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Oz

Dil 6grenim siireci bir biitiin olarak algilandiginda, etkili iletisim icin, dil 63renenlerin gelistirmesi
beklenen ana becerilerden birisi de yazma becerisidir. Ancak, yabanc: dil egitiminde ¢ogu zaman goz
ardi edilen yazma becerisi, hem 6gretmenler hem de dgrenciler tarafindan en zahmetli beceri olarak dii-
siiniilmektedir. Bu ¢calismanin amaci, yazma egitiminde kullanilabilecek en temel yaklasimlari irdelemek
ve bu becerinin diger dil becerileriyle biitiinlestirilmesini cesitli 6rneklerle tartismaktir. Bu sekilde biitiin
becerilerin biitiinlestirildigi bir dil egitimi, Burgess (1994)"1n da vurguladi$t gibi, 6grencilerin bir bagka
dili 6grenirken hem alimlayici (receptive) hem de iiretken (productive) becerilerini daha aktif kullana-
bilmesini saglayacaktir. Genellikle 6grencilere hangi konuda yazacaklar: tamitildiinda onlarin konu ile
ilgili az bilgiye sahip olmalar: bir sikdyet konusu olarak karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu problemin iiste-
sinden gelebilmek icin Jiang ve Du (2006) nun dnerdigi gibi, 63retmenlerin yazma aktivitesini yogun-
lagtirilnug okuma stmiflary ile birlestivmesi pratik bir ¢oziim olabilir. Diger becerilerden yalitilmis bir
yontemin aksine yazma eitiminin diger dil becerileri ile iliskilendirilerek 6gretilmesi, 6grencilerin sunif
icerisinde daha dogal bir iletisim kurmasim saglayabilir. Dili isleme stratejilerinin yaninda dil becerile-
rin biitiinlesik bir sekilde sunuldugu sinif aktiviteleri dil 6gretiminin séylem agisindan bagarili olmasi-
min yolunu acabiliv. Buradan hareketle, gretim baglami, dersin hedefleri, 63rencilerinin istekleri ve
seviyeleri gibi farkl: bilesenleri degerlendirerek en dogru yazma yaklasimina karar verilebilir. Calismada
cesitli yazma egitimi yaklagimlar: farkli 6gretim baglamlarina atifta bulunarak degerlendirildikten sonra
yazma becerisinin diger becerilerle biitiinlestirilmesi icin bazi tartismalar ve konu bazli 6rneklemeler
yapinustir.

Anahtar Kelimeler:  yazma egitimi yaklasimlar, biitiinlesik dil 6gretimi, iiriin siire¢ ve tiir odakli
yazma egitimi, yazma becerisi
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Revisiting Approaches to Teaching Writing and
Integration of the Writing Skill with others in Foreign
Language Education

Abstract

Considering the language learning process as a whole, for an effective communication, foreign language
learners are supposed to master writing skill in the target language as well. Nevertheless, writing skill
has been one of the most neglected skills in language education since it is likely to be accepted as hard
by both language teachers and learners. The aim of the article is to zoom in on the major approaches to
teaching writing in foreign language education, English in particular, and discuss the integration of the
skill with teaching other language skills with examples. As is highlighted by Burgess (1994), such an
integrated way of skills in language education is of great importance in terms of triggering learners to
make use of both receptive and productive skills on the way of learning another language. Students seem
to complain about the writing topic in which they have little or no knowledge but are asked to write on.
In order to minimize it, a practical solution suggested by Jiang and Du (2006) can be followed to integ-
rate writing classes with highly concentrated reading classes to support them. Unlike teaching writing
in isolation, teaching writing skill integrated to other major skills appears to bring a case of spontaneous
and natural communication into the language classroom. Activities with integrated skills could also
pave the way for providing learners with the required discourse knowledge to be successful in using
language. It is highly possible to decide on the most feasible writing approach by taking a range of issues
(i.e., teaching context, objectives, interests and levels of leaners) into account. After reviewing the app-
roaches to teaching writing by referring back to various teaching contexts, the article touches upon ways
of integrating teaching writing skills with different types of activities.

Keywords: approaches to teaching writing, integrated-skills teaching, product process and genre appro-
aches, writing skills
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Giris

Ingilizce'nin giiniimiizde yakalamis oldugu statiiniin yansimalari arasinda
birgok yabana dil 6gretim baglaminda (6rn. Ingilizcenin ikinci dil olarak 6g-
retimi-TESL, Ingilizce'nin yabanci dil olarak 6gretimi-TEFL, Yabancilara In-
gilizce 6gretimi-TESOL) Ingilizce 6gretimi oldukga énemli bir role sahip ol-
mustur. Bununla iliskili olarak, 6gretmenler 6grencilerinin ihtiyaglarini ve is-
teklerini karsilamak admna dil 6gretiminde farkli yaklagimlar ve metotlar kul-
lanmaya baglamstir. Anadilin edinilmesi siireci ile kiyaslandiginda yabanc
dil 6grenimi ve 6gretimi agisindan dgrenicilerin hedef dilde sahip olmasi ge-
reken dort beceriyi (dinleme, konusma, okuma ve yazma) gelistirmelerine
odaklanilmast gerekliligi ortaya cikmustir. Ozellikle, Ingilizce'nin ortak dil
(Lingua Franca) olmasi nedeniyle de Ingilizce dilinin kullanicilarmnimn, farkl
dillerin kullanicilarina hitap etmeleri ve onlarla anlagabilmeleri i¢in yazma
becerilerini daha etkili olarak kullanarak yazinsal bir iletisim kurmalar1 daha
da 6nemli bir hale gelmistir. Ancak, yabana dil egitiminde yazma becerisi
hem 6gretmenler hem de 6grenciler tarafindan en zahmetli beceri olarak go-
rilmiistiir (Hocaoglu ve Ocak, 2019, s.65; Thaqi Jashari ve Dagarin Fojkar,
s.81; Walker ve Sampson, 2013, 5.1273)

Ingilizce’yi yabana dil &grenenlerin, bireysel olarak yazili ve sozlii sdy-
lemler olustururken kullandiklar1 dilsel 6gelerin benzer oldugu diisiiniilse
de, yazili sdylemler araciifiyla uzak noktaya temas (contact at a distance,
Byrne, 1979) etmeye calismaktadirlar. Ayn1 zamanda, baz1 yapilarin ve as-
pektlerin bu farkli sdylemlere uygulanmasi da farklilik gostermektedir. Or-
negin, yazili metinlerde, dil kullanicilarinin kayda deger dlctlide dilsel 6gelere
bagli kalmasi, sdylem toplulugu tarafindan beklenen yapida ve tavirda dili
kullanmas! ve metni organize etmeye odaklanmasi gerekmektedir ve hatta
ogretim baglaminda dil 6gretmenlerinin bir¢ok noktada yonlendirme yap-
masi yoluyla bu 6grenicilerin bu beceriyi kazanmasinin yolu agilabilmekte-
dir. Ancak yabana dil yazma egitiminde en basta goriilen problemlerden bi-
risi, 6gretmenlerin kendi baglamlarma 6zgii hangi yaklasim yoluyla bu bece-
riyi kazandirabilecegi tizerinedir. Ayrica dil 6gretmenlerinin diger becerilerin
hangi yollarla yazma becerisini destekleyecek sekilde planlanmasi gerektigi
noktasinda da sikint1 yasayabilecegi ileri stirtilebilir.

Bu ¢alismanin amaci, yazma egitiminde kullanilabilecek en temel yakla-
simlarin irdelenmesi ve bu becerinin diger dil becerilerine ne sekilde entegre

3040 ¢ OPUS © Uluslararas: Toplum Arastirmalari Dergisi



Yabanci Dil Egitiminde Yazma Egitimi Yaklasimlarinin Gézden Gegirilmesi ve Yazma
Becerisinin Diger Becerilerle Iliskilendirilmesi

edilebilecegini 6rneklendirmektir. Smif igi ve simuf disi aktivitelerle ve diger
dil becerileri ile de desteklenebilecek bir yazma egitimi ortaminda, 6grencile-
rin genellikle ihmal edilen bu beceriyi daha iletisimsel bir seviyede kullana-
bilmelerine firsat saglanabilir. Bu sekilde diger becerilerle kaynastirilacak bir
yazma egitimi, Burgess (1994)'1n da vurguladig: gibi, 6grencilerin hem alim-
lay1ci (receptive) hem de tiretken (productive) becerilerini daha aktif kullana-
bilmesini saglayacaktr.

Bu makalenin ii¢ ana boliimii bulunmaktadir. flk boliim, yazma egiti-
minde kullanilan en 6nemli ii¢ yaklasim olan Uriin Odakli (Product), Siire
Odakl1 (Process) ve Tiir Odakli (Genre) yazma yaklasimlarimn irdelenmesi ve
sentezlenmesi tizerine tartismalar sunarken ikinci boliimde makalenin odak
noktasi, bazi egitsel materyallerin sunulmasi yoluyla yazma egitiminin diger
becerilerle kaynastirilmast olacaktir. Sonraki boliimde, ilk boliimde sunulan
yaklagimlarin disinda farkli bir yaklasimi 6ne ¢ikararak yazma egitiminin ve
dil 6gretiminin en 6nemli noktalarimi tartisacaktr.

Yazma Egitimi Yaklasimlar

Dil 6grenim siireci bir biitiin olarak algilandiinda, etkili iletisim igin, dil 6g-
renenlerin gelistirmesi beklenen ana becerilerden birisi de yazma becerisi ola-
rak degerlendirilmektedir. Nitekim yazma ile zihindeki duygular, diistince-
ler ve bilgiler okuyucuya iletilebilmektedir. Tabak ve Goger'in (2013, s. 148)
de bahsettigi gibi, yazma becerileri egitimde 6nemli bir yer almaktadir. En iyi
yazma egitimi i¢in gesitli yaklagimlar 6n plana gikmaktadir. Hem anadil hem
de yabanc dil egitiminde kullanilabilecek yazma egitimi yaklasimlarindan
olan Uriin Odakls, Siire¢ Odakli ve Tiir Odakli yazma egitimi yaklagimlari
ozellikle Ingilizce'nin yabanci dil olarak dgretilmesinde yardimer olabilecek
materyal ve baglamlar 1s181inda alt boltimlerde tartisilmaktadir.

Uriin Odakl1 Yazma Egitim Yaklagim1
Bu yazma egitimi yaklasiminin temelinde, dil kullanicilarinin sahip olduklar:
bilgileri herhangi bir siirece odaklanmadan aktardig1 ve 6gretmenin de sii-

rece miidahalede bulunmadig: fakat daha ¢ok son asamada degerlendirme
ile sonuglanan bir metin olusturma modeli yatmaktadir. Uriin odakh yakla-
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sim, yazma becerisini temel olarak dilsel bilgiye ve aktarimina dayandirmak-
tadir. Badger ve White (2000)'m deyisle, dogru kelime kullanimindan dil ku-
rallarma ve bilginin aktarimia kadar sonug odakl bir yapiya sahiptir. Asil
amag, ogrencilerin sunulan metinlerdeki kaliplasmis dilsel yapilar1 kullan-
masin: saglamaktir. Daha sonra 6grencilerin yapmasi gereken bu dilde yer-
lesmis kaliplari, kelimeleri ve bagdasiklik araglarimi kullanmaktir. Fakat
onemli olan noktalarda biri, metnin tiretimine gegilmeden 6nce, hedef kalip-
lara sahip bir metnin tanitilmasi ve incelenmesi etkili kullanimlarin altin gi-
zilmesi igin gereklidir. Badger ve White (2000) bu yaklagimin dort énemli
adimda tamamlanacagim Onermektedir. Bu asamalar arasinda, Tamima,
Kontrollii Yazma; Glidiimlii Yazma ve Serbest Yazma bulunmaktadir. Bu
adimlarin takip edilmesiyle 6grencilerin 6zel dilsel kaliplara ve kelime kulla-
mmina rahatga erismeleri saglanarak bu kullanimlarin rutin haline gelmesi
hedeflenmektedir. ilk asama olan Tamma ile ogrencilerin bir metnin gesitli
niteliklerinin farkina varmasi saglanmaktadir. Ornegin, Ingilizce'nin yabanci
dil ya da ikinci dil olarak 6gretildigi bir sifta, 6grencilerin bir {iniversite bas-
vuru mektubu yazmas isteniyorsa, bu metnin dilsel 6gelerine erisilebilmesi
icin bir model tamitilmaktadir. Daha sonra 6grenciler ctimle yapilari, kelime
secimi ve kullanimu gibi 6zel dilsel 6gelere yonlendirilmektedir. Kontrollii ve
Giidiimlii yazma asamalarmin uygulamaya konulmasinin en énemli sebebi,
ogrencilerin verilen model metin iizerinden pratik yapabilmesini saglamak-
tir. Son olarak, Serbest yazma asamasma gecilmesiyle 6grencilerin hedef
metni temel alarak benzer bir metin iiretilmesi saglanmaktadir (Badger ve
White, 2000, s. 156). Uriin odakli yazma yaklasimm takip edilmesi yoluyla
ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasi saglanabilirken ayni za-
manda hedefe alinmis metne 6zgii belirli dil yapilar1 ve kelimeleri yetkin bir
sekilde kullanmalarma zemin hazirlanabilmektedir.

Bu asamalara ek olarak, Nunan (1991), tiriin odakli yazma yaklagiminin
alt basamaklarinda yer alabilecek yansilama (imitation), kopyalama ve do-
niistiirmenin obek, climle ve paragraf seviyesinde gerceklesmesi igin 6gren-
cilerin bu seviyelerde yetkin olmasi gerektigini vurgulamigtir. Buradan hare-
ketle, tirtin odakl1 yazma yaklasimini benimseyen yazma becerisi siniflarimn
tiimevarimi esas alarak ciimle yapilar1 ve bagdasiklik araglar: tizerine odak-
lanmas: gerekmektedir. Ancak, gliniimiiziin dil egitimi goriislerinin sdylem
seviyesinde ve timdengelim yoluyla tanimlanmasi sebebiyle tiimevarim mo-
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delinin geleneksel bir yontem olarak tanimlanmasina sebep olmaktadir. So-
nug olarak, bu yazma yaklasimi her ne kadar mekanik bir bakis acisiyla hedef
tirtinti merkeze almasa da 6grencilerin saglanan metinleri yansilamasi yo-
luyla yapilari, baglami ve metin organizasyonunu kesfetmesine olanak suna-
rak yazma egitiminde kullanilmaktadir.

Siire¢ Odakl1 Yazma Yaklasimi

Gao (2007)’ya gore, siire¢ odakli yazma yaklagimimn ortaya gitkmasi iiriin
odakli yazma yaklasimimnin gesitli elestiriler almasi ile yakindan iligkilidir.
Yazma becerisinin giderek soylem odakl1 yaklagimlarla iliskilendirilmesi ve
tiimevarim bakis agisma sahip 6grenci merkezli bir egitimin siire¢ odaklh
yazma yaklagiminin ortaya ¢tkmasimi sagladigi sdylenebilir. Bu yaklagimin,
ogrenenlerin pratie doniik ihtiyaclarmin artisimin kargilanabilmesi igin
onemli bir adim oldugu diistiniilmektedir. Zeng (2005), siireg odakli yazma
yaklagiminin yazma becerisini hem birgok farkli sathadan olusan hem de 6g-
rencilerin biligsel olarak mesgul eden bir 6zellige sahip oldugunu belirtmistir.
Tribble (1996) siire¢ odakl1 yaklasimin yazarlarmn yaraticiliklarina odaklanan
bir model olarak tanimlamaktadir. Benzer bir sekilde, Johnston (1996) da bu
yaklagimin, iirtin odakli yaklagimin aksine 6rnek metnin yansilanmasi yo-
luyla degil, hedef metnin cesitli bilissel siiregleri 6n plana ¢ikararak olustu-
rulmast ile yazarlarin yaraticiliklarini kullanabileceklerinin altini ¢izmekte-
dir. Ancak bu yaklagim nihai {iriin olan hedef metni tamamen goz ardi etme-
mektedir ¢linkii sonug iiriin yazma simiflarimin vazgegilemez hedeflerinden
birisi olarak kabul edilmektedir.

Adindan da anlagilacag gibi siire¢ odakli yazma cesitli stireglerden olus-
maktadir. Bu siirecler arasinda on yazma etkinlikleri (pre-writing activities), tas-
lak olusturma (drafting), gozden gecirme (revising) ve diizenleme (editing) yer al-
maktadir (Zeng, 2005, s. 67). Bu siiregler sonucunda bir yazarn fikirlere ulas-
masl, onlar1 organize etmesi ve en verimli hale getirerek metne son seklini
vermesi beklenmektedir. Bahsi gegen stirecler dogrusal degil dongiisel bir ya-
piya sahip olarak diistiniilebilir. Ciinkii bu yaklasim, yazarlarin dogrudan
hedefe ulasmasini degil bir tiir yazma ile iligkili dongii mantigini1 benimse-
mektedir. Bir baska deyisle, stire¢ odakl1 yaklasim, herhangi bir alt siiregte
yazarin, siirecler arasi ileri-geri hareket edebilmesine olanak saglayarak fikir
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toplanmasindan bilgi {iretimine, organize edilmesinden bunlarin tekrar tek-
rar gozden gecirilmesine kadar birgok etkinligi (Harmer, 2007, s.257) miim-
kiin kilmaktadir. Nihai olarak yazarlarin kayda deger bir ¢calisma ortaya koy-
masint kabul eden bu yontemde 6gretmen de geribildirim ve diizeltmeler
onermesiyle etkin bir role sahiptir. Raimes (1991)’e gore, metin iiretimi asa-
masinda 6grencilere yeterli zamanin ve geribildirimin verilmesi ¢ok degerli-
dir.

Yukarda bahsedilen alt siiregler irdelendiginde, 6n yazma etkinliklerinin
yeni fikirler elde etmek igin ytiriitiilen baz1 aktivitelerden olustugu goriil-
mektedir. Bu aktiviteler arasinda konu hakkinda beyin firtmas: yapilmasi,
arastirma ve tartisma yapilmasi bulunmaktadir. Yabana dil 6gretiminde, bu
alt siireclerde 6gretmenin de etkin olarak yer alarak 6grencileri cesitli nokta-
lara yonlendirmesi smuf igi etkilesimi de artirdigy icin avantaj saglamaktadir.
Ayrica, Blasingame ve Bushman (2005) i da 6nerdigi gibi, 6grencilerin fikir-
lerini diger 6grencilerle paylasabilecegi bir ortamin saglanmasi da onlara dil
ogrenme siirecinde yazma becerilerini gelistirirken farkl alt becerileri de (6r-
negin, konusma ve dinleme) gelistirebilme imkan saglamaktadir.

Elde edilen fikirlerin yarari ve kalitesinin degerlendirilmesinin ardindan
taslak olusturma stirecinde yazarlarin birden ¢ok taslak olusturarak hem bi-
lissel olarak hem de pratik anlamda yazma fikrine alismaya baslamalarmna
imkan sunulmaktadir. Birden ¢ok taslak yapilmasi yoluyla daha tutarli me-
tinler ortaya ¢ikarilabilmektedir. Bu da Hyland (2002)'m yazma becerisi 6g-
retilmez ama &grenilir fikrini destekleyen bir olgu olarak diisiiniilebilir. Og-
rencilerin birden ¢ok taslak hazirlayarak yazma siirecinin igerisinde bulun-
malari onlara 6nemli yararlar saglamaktadir. Ornegin, 6grencilerin tedirgin
hissetmeden bir ¢alisma ile taslak hazirlamasi onlarin motivasyonlarim giig-
lendirebilmektedir. Ayrica, yazar, metin ve olas1 okuyucunun etkisini de g6z
ontine alan 6grenciler hedefe yonelik bir metin olusturma stirecini verimli ge-
cirebilirler. Tam bu noktada, yazma egitimi veren 6gretmenin olasi bir oku-
yucu goziiyle taslaklarin gelismesine gesitli yollarla geribildirim vererek
katki saglamas1 miimkiindiir. Buna ek olarak, Hedge (2000) 6gretmenin sinif
igerisinde grup calismalar1 yoluyla 6grencilerin diger 6grenciler tarafindan
yazilan metinleri okuyarak hem fikir aligverisi hem de o metnin gelismesi icin
akran geribildiriminde bulunmasiyla bu stirecin zenginlestirebilecegini be-
lirtmektedir. Ornek olarak, 6grencilerin ikili calisma ile kisa hikaye yazmalari
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i¢in tasarlanan bir yazma etkinliginde 6grenciler hem kendi hikayelerini ya-
zar hem de metinlerin planlanmasinda ve tasarlanmasinda olas1 okuyucu
olarak rol alabilir ve geribildirim verebilirler. Daha sonra gruplar arasinda
yapilacak tartismalar sayesinde 6nemli noktalar ele alinabilir ve bu sekilde de
hedef dili kullanarak dinleme ve konusma becerilerinin kullanilmasina firsat
verilebilir. Bu siirecinde sonucunda da 6grenciler taslaklar tizerinde tekrar
calisabilir ve degisiklik yapabilirler. Hedge (1988) taslak olusturma siirecini
yazarlarin ne iletmek istediklerine odaklandiklari bir siire¢ olarak tanimlar-
ken bircok taslak olusturma stirecinin yazarlarin iletmek istediklerini en etkili
nasil ileteceklerini belirlemesine yardima oldugunu vurgulamistir. Olustu-
rulan taslaklarin en énemli getirisi metnin bagdagsiklik ve tutarlik agisindan
iyi bir noktaya gelebilmesidir. White ve Arndt (1991)'a gore, eger 6grenciler
hatasiz bir metin igin dilsel 6gelerin ve kaliplarin nasil kullanilmas: gerekti-
ginden ¢ok igerik ve tutarlilik iizerine yogunlasirsa bunun {irtin metne ulas-
madan daha motive edici olabilecegini ortaya atmusgtr.

Siire¢ odakli yaklagimin son asamalar1 gozden gegirme ve diizenlemeden
olugsmaktadir. Bu asamalarin en 6nemli noktasi, 6grencilerin igerikten ziyade
daha ¢ok dilbilgisi ve diger mekanik (kelime se¢imi, yazim kurallar gibi) ko-
nularm tizerine egilmesidir. Blasingame ve Bushman (2005), bu sekilde 6g-
rencilerin vurgulamak istediklerini daha acik ve etkili bir sekilde iletebilecek-
lerini belirtmektedir. Ayrica metinleri son haline getirmeden 6nce yazim ha-
talarnin bulunmasi (proofreading) ve diizenleme ile yazimin 6gretmen tara-
findan son degerlendirilmesine gegilmeden uygun bir metin haline gelmesi
hedeflenebilir ¢iinkii bu alt basamaklar ile agik ve anlasilir bir yazinsal tiriin
ortaya koyulmasi ifadelerin anlagilabilirligi agisindan 6nemlidir. Bunun yan
sira, Tabak ve Goger (2013)’e gore, bu asamada gergek metinlerle yapilacak
diizeltme etkinlikleri tek basina verilebilecek dilbilgisi ve yazim kurallar1 gibi
egitimlerden daha bagsarili olabilir. Ayrica, Badger ve White (2003) tarafindan
belirtildigi gibi, siire¢ odakli yazma yaklasiminda 6gretmenin 6grencilerin
sahip oldugu potansiyel dogrultusunda onlara yardim etmesi ve bu stirecte
aktif bir rol almasi beklenmektedir. Bu nokta da 6gretmenin geribildirim ver-
mesi donem arz etmektedir. Ornegin, Ingilizce’yi yabana dil olarak kullanan
ogrencilerin yazma aktivitelerinde 6gretmenleri ile iletisimleri sonucunda or-
taya gikan ve Sekil 1’de sunulan gergeve ile 6grencilerin metinlerine geribil-
dirimde bulunarak hem onlarn hem de metinlerin gelisimine olanak sagla-
nabilir.
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WF
WF  wrong form: the best will be its achievements
WW  wrong word: patient, funny and kindly "
T wrong tense:  in the last few weeks you didn't have much fun

something is missing:  You arrived in Brighton, the 1st
Sp  wrong spelling: confortable “°
WO  wrong word order:  You haven't seen [yet] London
P wrong punctuation:  Look out. §
v} wrong verb form:  The Titanic sunk very quickly
/ new paragraph needed:

[} not necessary: John came in andhe)sat down
75
) You don’t need a new sentence.
Join up the ideas
? I don’t understand what you're trying to say.

waawmv This isn't quite right: it needs clearer
expression (usually the teacher provides an
alternarive)

[] This part needs to be re-arranged or reworded.

I You really should know what's wrong here
because
- we've just done it in class.
— I've told you so many times.

Sekil 1. Yazili metinlerin diizeltilmesi igin kullanilabilecek ornek bir geribildirim sis-
temi (Hedge, 2000, s. 316).

Bu yaklagima yapilan en biiyiik elestirilerden birisi, Hyland (2003)'m bah-
settigi gibi, stire¢ odakl1 yazma yaklasiminin yazarlar1 kendi fikirlerini yaza-
bilmeleri igin birey olarak gormesi olarak gosterilebilir. Nitekim Gao
(2007)’ya gore, bu yaklasim yazarlar metni olustururken nasil siireglerden
gectigini gosterse de o metne 6zgii baz1 dilsel secimleri neye dayanarak yap-
tiklarin1 agiklayamamaktadir.
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Tiir Odakli Yazma Yaklasimi

Tiir Odakli yazma yaklasimi, metnin basarili bir sekilde olusturulmasi icin
sistematik rehberlik ilkelerini esas alarak yazma egitimini destekleyen bir
modeldir. Kim (2006), gesitli sosyal baglamlarda farkli amaglar igin yazilmis
metinlerin 6nemli 6zelliklerine yogunlasilabilecegini aktarmistir. Bu agidan
tirtin odakli yazma yaklasimu ile benzerlik gosterse de sosyal baglam ve me-
tin amaci gibi daha genis perspektifler ile tiir odakl yaklagim farklilik goster-
mektedir.

Tiir odakli yazma yaklagim icin Hyland (2002) tarafindan 6nerilen yoner-
geler “Modelleme, Uzlagma ve Insa Etme” (s. 21) olarak adlandirilabilir. He-
def tiirlerin modellenmesi esnasinda, metinlerin hangi sosyal baglamda kul-
laruldig, amaglarimin ne oldugunun yaru sira retorik ve dilsel 6gelerinin de
analiz edilmektedir. Bunu takiben, 6grencilerin ve 6gretmenlerin tartisma yo-
luyla dogru bilgi {izerinde uzlagmas asamasi gerceklestirilir. Ogrencilerin
hedef tiirde kendi metinlerini olusturmasi igin gerekli yonlendirmenin yapil-
mas1 bu yaklagimin son agsamast olarak karsimiza gikabilir. Ogrencilerin bu
sirada yapmaya calistiklar1 hedef tiirleri modeller tizerinden 6rnek alarak tas-
laklar olugturmasidir. Bu déngiisel yazma etkinligi farkli Ingilizce seviyesine
sahip dgrenciler igin kullanilabilmektedir. Ornegin, Blasingame ve Bushman
(2005) tarafindan sunulan sikayet mektubundan hava raporlarina kadar ge-
nis yelpazedeki tiirler incelendiginde, farkli seviyedeki 6grencilerin seviyele-
rine ve bu tiirlere maruz kalma sikliklarina gore cesitli adaptasyonlar yapila-
rak tiir odakli yaklasim yoluyla yazma egitimi verilebilir. Bir bagka deyisle,
dogum giinii veya tebrik kart: tiirleri yabana dil 6grenmeye yeni baglayanlar
i¢in tiir odakli bir yaklasim ile uygulanabilirken deneme, makale veya hikiye
tiirleri daha ileri seviyedeki 6grencilerin yazma egitimine dahil edilebilir. Fa-
kat unutmamak gerekir ki, herhangi bir tiirtin daha basit veya karmasgik hali
de model olarak sunularak her seviye grubuna tantilabilir. Bu yontem ile 68-
renciler her tiire 6zgti baglam, topluluk, amag ve yazar/okuyucu rolleri (Johns,
1995) hakkinda diistinebilecek ve bu konularda daha derin bilgilere ulasabi-
lecektir.

Tiir odakl yazma yaklasimi yoluyla yazma egitimine 6rnek vermek icin
Myskow ve Gordon (2010)un Ornekleri incelenebilir. Arastirmacilar, Ja-
ponya’da, bir tiir olarak iiniversite bagvuru mektuplar lisede tiir odakl
yazma yaklagimi ile 6gretime uygun oldugunu ileri siirmektedir. Bu egitim
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kapsaminda 6grencilerin model iiniversite bagsvuru mektuplari toplamasi ve
hem yapisal hem baglamsal olarak analiz etmesi 6nem arz etmektedir. Bu
asamada, yazma egitimini alan 6grencilere sorulacak sorular arasinda “Bas-
vuru mektubunuzu kim okuyacaktir?” veya “Bu olas1 okuyucularin deger-
leri nelerdir?” (Myskow ve Gordon, 2010, s.287) gibi sorular kanaliyla sosyal
baglamin ve amacin ortaya ¢ikarilmas: 6nerilmistir. Daha sonra bu sosyal
baglamin kullarilan dili, igerigi ve yapilar1 nasil etkilediginin detayl bir se-
kilde analiz edilmesi ile 6grenciler tiire 6zgii kendi metinlerini {iretmeye ha-
zirlanmistir. Bu aktivitedeki sistematik korunarak yer alan tiniversite bas-
vuru mektubu tiirti, farkl bir tiir ile (bkz. is mektubu, sikdyet mektubu veya
dilekge) degistirilerek 6gretim baglamina ve 6grencilerin seviyelerine uygun
bir sekilde kullanilabilir.

Sonug olarak, eger 6gretmen model alma ve pratik yoluyla 6grencilerinin
hedef ulagsmasin hedefliyorsa, tiir odakli yazma yaklagimi bir¢ok 6grencinin
seviyesine uygun olarak yazma egitimine cevap verebilir (Harmer, 2007,
s.261). Ancak, bu noktada, 6gretmenin kiiltiir bilgisini de gbz niinde bulun-
durmasi gerekmektedir clinkii kiiltiir bilgisi sosyal baglamin anlagilmasinda
¢ok onemli bir yere sahiptir. Bu sebeple, 6gretmenin bu yaklagimi yazma egi-
timine dahil etmesi i¢in ayn1 zamanda 6grencilerinin neleri bilip neleri bilme-
digi arasinda da bir denge kurmalidir.

Yazma Becerisinin Diger Becerilerle iliskilendirilmesi

Sanchez (2000)'e gore, Ingilizce dgretiminde dort temel beceri olsa da birgok
baglamda bu becerilerin 6gretimi digerlerinden yalitilmis bir sekilde uygu-
lanmaktadir. Bu durum ise dil siiflarinda etkilesimsel gercek dil kullanimin
tesvik etmek yerine her becerinin sadece kendi icinde degerlendirilmesine ne-
den olmaktadir. Bu temel beceriler gercek yasam iletisiminde tamamen bir-
biri ile biitiinlesmis durumdadir. Ornegin, {iniversitede bir ders sirasida, 6§-
rencilerin hem ders vereni ve diger katilimcilar1 dinlemesi (dinleme becerisi)
hem de bu baglama 6zgii notlar almasi (yazma becerisi) gerekmektedir. Bu
kapsamda, ¢alismanin bu boliimiinde yazma becerisinin diger beceriler ile
biitlinlestirilmesi iki ana baglikta sunulacaktir. Birincisi alici becerilerden bi-
risi olan okuma becerisinin yazma becerisinin temelini olusturmas tizerine
bir model iken digeri yazma becerisinin diger tiim becerilerle birlestirilmesi
kapsaminda olacaktir. Tkinci modelin biraz daha karmasgik bir yapiya sahip
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olmasi beklenmektedir ¢linkii bu baglamdaki aktivitelerin tematik olarak bir-
birinin devami olmasi beklenmektedir, aksi takdirde amaca ulasilamayabilir.
Ayrica bu boliimde, farkli 6gretim materyalleri ve baglamlari, bir 6nceki bo-
liimdeki yazma yaklasimlari ile de iliskilendirilerek yazma becerisinin diger
becerilerle iliskilendirilmesi saglanacaktr.

Yazma ve Okuma Becerilerinin Biitiinlestirilmesi

Yazma smuflarmin en biiyiik sorunlarindan bir tanesi, 6grencilerin hangi
konu ile ilgili yazacaklarma karar vermek olarak diisiintilebilir. Buna ek ola-
rak, 6grencileri konu hakkinda motive etmek de bir sorun tegkil edebilmek-
tedir. Motivasyonun bu becerinin etkili bir sekilde kullanilmasindaki rolii,
ogrencilerin yeterli 6zgiivene sahip olarak diistindiiklerini ifade edebilmeleri
ile yakindan iligkilidir. Genellikle 6grencilere hangi konuda yazacaklar: tani-
tildiginda onlarm konu ile ilgili az bilgiye sahip olmalar1 bir sikdyet konusu
olarak karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu problemin {istesinden gelebilmek icin
Jiang ve Du (2006)'nun 6nerdigi gibi, 6gretmenlerin yazma aktivitesini yo-
gunlastirilmis okuma smuflari ile birlestirmesi pratik bir ¢6ziim olabilir.

Shanahan ve Lomax (1986) okuma ve yazma arasmdaki iliskinin dogrusal
degil etkilesimsel oldugunu aktarmuglardir. Bu yiizden, yazma oncesinde
gerceklestirilecek okuma etkinlikleri bu iki becerinin biittinlegtirilmesi i¢in en
etkili yollardan birisi olabilir. Bunun sebebi, 6grencilerin farkli okuma yon-
temlerini (huzli okuma, not alma) kullanarak konu odakli gercekgi bilgilere
ulagmasi ve bunlara agina olmasi kendi metinlerinde tartisabilecekleri konu-
lar hakkinda fikir verecektir.

Bu tarz bir biitiinlesme 6rnegi olarak, Farthing ve Pulverness (1994)’in ki-
tabindaki aktivite sunulabilir (Ek A). Bu kitabin Reflection 3 (s. 56-57) kismi,
ogrencilerin Dil ve Kiiltiir hakkinda bir okuma pargasina yonlendirildigi ve
sonrasinda bu par¢anin bir 6zetinin ¢ikarilmasindan 6nce, 6grencilerin gesitli
yazma Oncesi etkinlikleri yapmasi ve diger 6grencilerle tartismasi etkili bir
okuma-yazma becerilerinin iligkilendirilmesi yolu olarak gosterilebilir. Bu 6n
yazma etkinliklerini takiben, 6grencilerden metindeki 6nemli noktalar1 mer-
keze alan kisa bir 6zet yazmalari istenebilir. Bu tarz etkinlikler bircok bag-
lamda kullanilabilecek olmasina ragmen 6grencilerin hedef dilde metin oku-
masl, not alma, tartisma becerileri de diisiintildiigtinde metnin 6zetinin bu
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etkinlikler dizisiyle ¢ikarilmasi yiiksekogretim baglaminda daha verimli ola-
bilir.

Elsworth ve Rose (1996) tarafindan yazilan ‘Build Your Skills” ders kita-
bindaki (Ek B) ornek etkinlik ise ilkogretim seviyesinde daha uygun bir
yazma etkinligi sunmaktadir. Ek B’de gosterilen ve tirtin odakli bir yazma
yaklagimu ile tasarlanmis bu etkinlikte okuma pargasimin hemen arkasmdan
bir yazma etkinligi 6grencilere verilmistir. Fakat buradaki en 6nemli nokta,
okunan metnin 6grenciler tarafindan yazilacak metin icin bir model olmasi-
dir. Bu sekilde hem okuma hem de yazma becerileri tetiklenirken ayr za-
manda 6grencilerin motive olabilmesi icin 6rnek alabilecekleri bir {irtin on-
lara tanitilmaktadir.

Tiir odakl bir yaklasim ile yazma aktivitesinin okuma becerisi ile biitiin-
lestirilmesi igin, daha 6nce tartisildig: gibi, 6grencilerin metnin yazildig1 sos-
yal baglami analiz etmesi ve tartismasi gerekmektedir, bu da aym zamanda
okuma becerilerinden yararlanilmasi anlamina gelmektedir. Eger 6grencile-
rin model tiirleri analiz ve herhangi bir boliimiinii {iretmek igin okumasi sag-
lanursa, bu baghca bir yazma ve okuma becerilerinin biitiinlestirilmesi anla-
mina gelmektedir. Ogrencﬂerin motive olmasi énemli bir unsur ise, 6gret-
menler 6grencilerden kendi ilgileri ile dogru orantili metinler toplamalarm
ve sinifa getirmelerini isteyebilir fakat bu asamada herhangi bir yazma akti-
vitesinin yapilmamasi yerinde olacaktir. Siifta yapilmas: gerekenlerin ba-
sinda ise metinlerin okunmasi ve tamamen algilanmasi gerekecektir. Daha
sonra okuduklar1 metinler tizerinden 6zet veya benzer bir metin tiretmeleri
istendiginde kendi ilgileri dogrultusunda sectikleri metinlerle motive olan
ogrenciler biiytik 6lglide ders siiresine ve verimine katki saglayacaktir. Tiir
odakli yazma yaklasiminda kullanilmak i¢in tasarlanabilecek bir 6gretim ma-
teryali, Ek C’de bulunan Swan ve Walter (1985 a ait orta seviye Ingilizce ki-
tabinda yer alan etkinlikteki is basvurusu metninden yola ¢ikarak olusturu-
labilir. Ancak yazma aktivitesine baglanmadan 6nce 6grencilerin en az iki
adet 6rnek metni icinde bulundugu sosyal baglami da diistinerek okumasi,
incelemesi ve tartismasi beklenebilir. Okuma ve yazma becerilerinin biitiin-
lestirilebilecegi bu 6rnegi diger dil ve sosyal becerileri de diistinerek genislet-
mek de miimkiindiir. Ornegin, 6grencilerin yazilan is bagvuru mektuplarm-
dan sonra gruplar halinde is goriismesi yapmasi ve en iyi bagvuru sahibine,
yine énceden saglanabilecek metinler g6z oniine alarak, bir kabul mektubu
yazmasl tasarlanabilir.
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Sonug olarak, bir¢ok farkli 6gretim baglaminda, 6grenciler yazma beceri-
lerini kullanarak bir metin tiretmek durumundaysa, bu etkinlikler verimi ar-
tirmak ve dili bir biitlin olarak diistinmek icin okuma metinleri ve becerileri
ile desteklenebilir. Okuma ve yazma becerileri arasindaki dinamizm saye-
sinde iyi organize edilmis ve gelismis metinler ortaya ¢ikarilabilir. Bu beceri
iliskilendirmesinin bir bagka avantaji ise yazma etkinlikleri i¢in kisith olan si-
nif 6gretim zamanimnin daha etkili kullanulmasidir.

Yazma Becerisinin Diger Becerilerle Iliskilendirilmesi

Diger becerilerden yalitilmis bir yontemin aksine yazma egitiminin diger dil
becerileri ile iligkilendirilerek ogretilmesi, 6grencilerin sif igerisinde daha
dogal bir iletisim kurmasim saglayabilir. Bunun sebebi, 6grencilerin siufa
dogal bir hava getirebilecek olan diger becerilerle yazma becerisini birlegtire-
bilmesidir. Gergek yasam dilinin karmagikligimnin goriilebilmesi ve 6grenile-
bilmesi igin 6grencilerin dilin tiim elementlerine maruz kalip onlar1 kullana-
biliyor olmasi gereklidir. Celce-Murcia ve Olshtain (2000)’e gore, dili isleme
stratejilerinin yaminda dil becerilerin biitiinlesik bir sekilde sunuldugu simf
aktiviteleri dil 6gretiminin sdylem acisindan basarili olmasmin yolunu ag-
maktadir. Ciinkii bu sekilde tasarlanmis bir smifta kullanilan ve pratigi yapi-
lan dil, gergek iletisimi yansitacaktir, bu da Oxford (2000)'un vurguladig:
gibi, dil egitiminde Biittinlesik beceri 6gretimi olarak bilinen goéreceli olarak
yeni bir yaklagimdhr.

Stire¢ odakli yazma yaklagimmin uygulandig simiflarda, dgrencilerin
yazma aktivitelerini ytiriitecekleri konu hakkinda diger dil becerilerinden ya-
rarlanacaklar1 yazma oncesi etkinlikleri kullanmasi biitiinlesik beceri 6gre-
timi agisindan 6nemlidir. Ornegin, beyin firtinasi ve tartisma teknikleri ile 5n
yazma etkinliklerinin yapildig: siniflarda konusma ve dinleme becerileri de
aktif olarak kullanilacaktir. Bu safthada, 6grencilerin konuyu hangi acidan ele
alacaklari, nasil organize edeceklerinin yaninda fikirlerini paylasmasi saglan-
malidir. Bu yaklasimin avantajlarindan biri, yazma siireci boyunca 6grenci-
lerin tek basina ¢alismasi yerine akranlarin birbirlerine destek olmasidir. Bir
ogrencinin bir climle ile ortaya atacagy bir fikrin, digerleri tarafindan algilan-
masl1 ve bunun sonucunda fikir alisverisi tizerinden dinleme ve konusma be-
cerilerinin kullanilmasi 6grenciler arasinda grup calismasi fikrini de canlan-
diracaktir. Fakat bu sekilde tasarlanacak bir etkinligin, ortanin iistii veya ileri
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seviyede dil yeterliligine sahip 6grencilerin bulundugu simflarda kullanil-
masli daha verimli olabilir ¢linkii bu seviyede 6grencilerin hedef dilde tartis-
maya katilmak ve o dilde fikirlerini paylasmak i¢in daha motive olabilecegi
ileri stirtilebilir. Ancak, siireci kolaylastirma rolii ile bu sirfta yer alan bir 6g-
retmen, yapilan tartismalar dil yeterliligi diisiik olan 6grencilere basitlesti-
rerek yoneltebilir. Yapilan bu tarz 6n yazma aktivitelerinden sonra, 6grenci-
ler taslak asamasinda da farkli becerilerini kullanarak hedef dili bir biitiin se-
kilde iletisim amagh kullanabilir. Akranlar1 ve 6gretmenleri ile hedef dilde
iletisim kuran 6grenciler hem akranlarindan hem de 6gretmenlerinden yeni
fikirler ve geribildirim alarak metinlerinin olugsma stirecine katki saglayabilir.
Ornegin, Level 3 Reflections (Farthing ve Pulverness, 1994) kitabindaki Final
Project isimli proje (bkz. Ek D), 6grencilere bu proje boyunca dil becerilerinin
nasil ¢alistigim fark etmeleri igin giiven asilamaktadir. Bu projedeki etkinlik-
lerden birisi 6grencilere kendi arastirma projeleri hakkinda 6gretmenleri ile
bazi tartismalar yapmast ile ilgilidir. Hedef dilde 6gretmenleri ile tartisma ya-
pan Ogrenciler, projelerini yazmaya baglamadan 6nce beyin firtinas1 ve do-
layl1 yonden konusma ve dinleme becerilerine de bagvuracaklardir.

Ek E (Cunningham ve Moor, 2005, s. 46), dinleme becerileri ile iliskilendi-
rilmis, tirtin odakl yazma yaklagimina 6rnek olarak gosterilebilir. Bu aktivi-
tede, 6grencilere bir sikdyet mektubu modeli tanitilmadan 6nce model me-
tindeki yazari mutlu etmeyen noktalar1 ¢ozebilmeleri i¢in 6zel bir teklif hak-
kindaki bir reklanmi dinlemeleri beklenmektedir. Ogrencilerin bu dinleme et-
kinligi sirasinda hedef metinde (sikayet mektubu) kullanabilecekleri yapilara
ve kelimelere asinalik kazanmas1 amaglanmaktadir. Dolayli olarak ise 6gren-
ciler bu dinleme etkinligi sirasinda olan gozden gecirme, amagclari belirleme
ve telaffuz gibi dinleme becerilerinin alt becerilerini kullanabilmektedirler.
Bir diger etkinlik tasariminda, 6grencilerin model metni analize baslamadan
once elde ettikleri noktalar1 akranlari ile tartismasi yoluyla dilbilgisi, kelime
secimi, yeniden ifade etme gibi konusma becerilerinin alt becerileri de tetik-
lenebilir.

Tiir odakl yazma yaklagimi ile tasarlanan bir yazma egitiminde, okuma
becerisinin yani sira, 6gretmenler konusma ve dinleme aktivitelerinden ya-
rarlanmak yazma siirecini kolaylastirabilecek bir 6rnek tegkil edebilir. Daha
once bahsedildigi gibi, 6grencilerin ilgi alanlar1 dahilinde ve sosyal baglama,
amaglar1 ve dilsel kullanimlar1 analiz edebilecekleri tiir 6rnekleri toplanmasi-
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nin ardindan bigimlendirici ikili veya grup tartismalar1 uygulanabilir. Ingi-
lizce'nin 6zel amaglar igin 6gretimi (English for Specific Purposes) bagla-
minda, 6grencilerin gesitli tiirlerden yararlanmasim daha etkili kilmak i¢cin bu
yazma igin dil stifimin ayni1 zamanda diger becerileri de etkinlestirmesi ol-
dukga 6nemlidir. Sanchez (2000), bu tarzda dil becerilerinin iligkilendirildigi
bir yazma egitimi smifinin 6grenci 6zerkligini (autonomy) tesvik edecegini
ve 0grencilerin tam bu sirada kendilerini ifade etmek ve hedef dili kullanmak
i¢in bir ortam olusturulmasi gerekmektedir. Bu da onlar igin gerekli olan bir
basar1 duygusunu ve i¢ motivasyonu saglayabilecektir. Byrne (1979), yazma
egitiminin diger becerilerle iliskilendirilmesi i¢in 6nerilerde bulunmustur. Bu
kapsamdaki yazma egitimi baglaminda 6grencilerin giidiimlii yazma aktivi-
tesine gegebilmeleri igin hazirlanabilecek bir sozlii alistirmanin tiimlesik dil
kullanimini saglayabilecegini agiktir. Ogrencilere yazma konusu ile yakindan
iligkili bir konusma etkinligi ile not alma becerilerini kullanilabilecekleri bir
sinuf ortamini takiben 6grencilere kendi hedef metinlerini olusturacaklar1 ba-
gimsiz yazma asamasl takip edilebilir. Bu sekilde tasarlanabilecek bir sinf or-
taminin bagariya ulagsmasi icin aktivite mekanizmalarinin iyi tanitilmas ve
ogrenciler tarafindan iyi anlagilmis olmasi 6nemli noktalardan birisidir.
Okuma, konusma ve dinleme becerilerine ek olarak, bir alt dil becerisi ola-
rak kelime 6gretimi de yazma becerisi ile iliskilendirilmesi gereken bir Gneme
sahiptir. Ogretmen tarafindan segilen hedef metin ve konu odakli kelimelerin
yazma siireci baglamadan simif igerisinde 6gretilmesi yoluyla 6grencilerin gii-
diimlii bir sekilde bu kelimeleri veya yapilar1 kendi metinlerine serpistirme-
lerinin 6nti agilabilir. Lee (2008) 6grencilerin kendi metinlerinde beklenen
sOylem seviyesinde kelimeleri veya yapilar1 geri cagirabilmeleri i¢in bunlarm
okuma veya dinleme metinleri yoluyla baglam cercevesinde 6gretilmesini
onermektedir. Yine Ek E’de yer alan New Cutting Edge kitabinda yer alan
ogrencilerin metinlerini tiretmeye baglamadan 6nce kelime entegrasyonu bo-
ltimii 6rnek olarak verilebilir. Konu ile ilgili bir¢ok kelime tanitildiktan sonra
ogrencilerden sikayet mektubu yazarken kullanilabilecek diger ifadeleri go-
rebilmeleri icin verilen modeli detayl bir sekilde incelemeleri beklenmekte-
dir. Buna paralel olarak, dilbilgisi, kelime imlas1 ve noktalama isaretleri ile
ilgili becerileri gelistirmek i¢in bazi1 aktiviteler de bu yaklasimlarin herhangi
bir asamasina eklenebilir. Ornegin, siire odakli yazma yaklagimiin gozden
gecirme ve diizenleme asamalarinda, 6grenciler daha etkili ve zengin metin-
ler tiretebilmek icin bu alt becerileri pratik olarak uygulamaya koyabilir. Tiir

OPUS © Uluslararasr Toplum Arastirmalari Dergisi ¢ 3053



Erdem Akbas

odakli yazma yaklagiminda ise, 6grenciler model metinlerin dilsel yapilarin
analiz ederken bahsi gecen alt becerilerin de pratigini yapabilir. Cilinkii 6g-
renciler dilsel yapilarin, imla ve yazim kurallarimin nasil kullanildig ile ilgili
asinalik kazanirsa, onlarin bu becerileri kendi metinlerine transfer etmesinin
de miimkiin olabilir. Ek F'de yer alan Elsworth ve Rose (1996) tarafindan ha-
zirlanmus kitaptaki etkinlikte oldugu gibi, herhangi bir dilsel yapimn 6n
plana ¢ikarildig1 6rnek metinler (bkz. Ek F, have/get something done) tizerine
calisan 6grencilerin bu dilsel yapilardan gesitli alistirmalar yaparak kendi me-
tinlerinde yararlanabilmesi saglanmasi miimkiindiir.

Yukarda bahsi gecen {i¢ ana yazma yaklasimindan hangisi kullanilirsa
kullarulsmn, 6grenciler kendi metinlerini olusturduktan sonra tirtinlerini bir-
birleri ile takas ederek kendilerinin de iiretmis oldugu benzer metinlere simuf
arkadaglarma geri bildirimde bulunabilir. Bu tarz bir aktivite ise dort ana be-
cerinin yanu sira diger alt becerileri de tek aktivite ile tetikleme firsatt sunmak-
tadir. Bu da yazma 6gretiminin yapildig1 yabana dil siiflarinda, yazma son-
rasi etkinlik olarak diistiniilebilir.

Bir sonraki boliimde yer alan Icerik Temelli Ggretim yoluyla yazma bece-
risinin diger becerilerle iliskilendirilmesine gecmeden 6nce bahsedilmesi ge-
reken 6nemli bir yaklasim da, hala gecerliligi olan dil 6gretimine daha genel
bir bakis agisi ile yaklasan Tiim/Biitiinciil Dil Teorisi (Goodman, 2005) olabi-
lir. Temel felsefesi dil ve becerilerinin bir biitiin olarak ele alinmasi olan bu
teorinin vurgusu, gercek deneyim ve 6grenenlerin bu deneyimlerden birik-
tirdikleri tizerinedir. Cavkaytar (2013), dil agisindan zengin bir baglamda he-
def dilin 6grenilmesinin bir biitiinliik yoluyla olacagin ifade etmistir. Bu ho-
listik teoride, timdengelim siirecleri temel alinarak bir yabanc dilin anadil
edinimine yakin bir sekilde 6gretilebilecegi/Ogrenilebilecegi diisiiniilmekte-
dir. Buradan hareketle, bu yaklagimin biitiinciil bakis agisi ile dil 6gretiminde
parcalardan (dilbilgisi veya yalitilmis ana/alt beceriler vb.) ¢ok dilin bir bii-
tiinltigli one ¢ikarilabilir ve yazma becerisinin gelistirilmesinde birgok alt be-
cerinin de kullanilmasi saglanabilir. Ornegin, Goodman (2005, s.32)in de
ifade ettigi gibi, hedef dildeki yazili materyallerin (kitap, gazete, poster, vb.)
incelenmesi ve benzer metinlerin tiretilmesi, hem okuma-yazma gibi ana be-
cerilerin kullanilmasina olanak saglarken hem de kelime ve dilbilgisi gibi alt
becerilerin kullanimin: da tetikleyerek gelistirme imkani sunabilecektir.
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Yazma Becerisinin diger Becerilerle iliskilendirilmesi icin bir diger yol:
icerik Temelli Ogretim

Yabana dil siniflarinda etkilesimin dogal olabilmesini saglayan yollardan biri
ogrencilerin dort ana beceriyi de kullanabilecekleri bir ortam yaratilmasidir.
Bu sebeple, biitiinlesik beceriler yaklasim1 yoluyla becerilerin tetiklenmesi ve
kullanilmasi gerekmektedir. Oxford (2001), 6gretmenlerin igerik temelli 6g-
retimden (Content-based instruction) faydalanarak dort becerinin kullanila-
bilmesini tesvik edilebileceginin altim1 ¢izmistir. Bu makalenin ana hedefle-
rinden birisi yazma becerisinin 6gretiminin diger becerilerle nasil iliskilendi-
rilebilecegi oldugu icin, bu boliimde, igerik temelli 6gretim yoluyla yazma
becerisinin 6gretiminin nasil yapilabilecegi tizerinde durulacaktir.

1960’11 yillarda yabana dil egitiminin sadece 6grenilen dilde alinmasi (im-
mersion) ile gerceklestirilen smiflarda ortaya ¢ikmis olan Icerik Temelli Og—
retim, Richard (2006)'m vurguladig: gibi, icerigin veya bilginin, dil 6gretim
cabasi acik bir sekilde gosterilmeden, hedef dilin kullanimi yoluyla 6grenci-
lere sunulmasidir. Tematik konularin ve bu konulara gomiilmiis dil becerile-
rinin ayn1 anda 6grencilere sunuldugu bu modelde, Briton, Snow ve Wesche,
(1989)’a gore hedef dil sadece hedef tematik igerigin 6grenilmesi igin bir arag
olarak diisiiniilebilir. Ikinci veya yabanci dil 6gretiminde de kullarulan bu
yaklagimda, igerigin, konunun 6gretimi i¢in bir ara¢ olmasi beklenmektedir.
Bu noktada igerik, 6grencilerin ilgi alanlar1 goz oniine almarak 6gretmen ta-
rafindan belirlenen bir bilim konusu, haber veya bir film bile olabilir ¢linkii
burada amag 6grencilerin saglanan igerikle herhangi bir sey 6grenmesidir.
Icerik yoluyla daha dogal bir sekilde dilsel yapilarin odaga alinmadan dogal
bir dil gelisim siirecini miimkiin kilabilir. Shih (1986), ingilizce’nin ikinci dil
olarak 6gretildigi bir baglamda, akademik yazma egitiminin igerik temelli 6g-
retim araciligryla desteklenmesinin 6grencilerin akademik dersler i¢in yaz-
malar1 beklenen 6devlerin tistesinden gelebileceklerini belirtmistir. Bunun
sebebi olarak ise yazma egitimi igin kullanilacak igerik temelli 6gretimin din-
leme ve okuma becerilerine entegre edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan tirtintin
daha basarili olmasini gostermistir. Liaw (2007) ise igerik temelli 6gretim ile
ogrencilerin yazma becerilerinde analiz ve sentez yapma becerilerinin de ge-
listigini bulmustur.
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Yazma egitiminin basartya ulasmast icin becerilerin biittinlestirilecegi ve
ogrencilerin yazma 6ncesinde dinleme ve okuma yoluyla elde edecekleri bil-
gileri tartisabilecekleri bir yaklasim, 6grencilerin yazma becerilerinin gelis-
mesinin Oniinii agabilir. Bu da yazma becerisinin baglam farki olmadan sa-
dece yazma yoluyla yapilamayacagim gostermektedir. Tutunis (2000), 6gre-
tim ve 6dev Oncesinde yapilacak okuma ve dinleme etkinliklerinin, 6grenci-
lerin hem so6zciiksel hem de sozciik dizimi gelisimine katk: saglayarak birgok
akademik yazma tiiriiniin edinilmesinde cok stratejik bir yere sahip oldu-
gunu ortaya koymaktadir. Boyle bir baglamda, yazma egitiminin, planh bir
sekilde diger becerilerin iliskilendirilmesiyle giiclendirilebilecegi aciktir. An-
cak, igerik temelli 6gretim yoluyla yazma egitiminde 6grencilere verilen te-
matik materyallerin 6grencilerin duyussal ve bilissel gelisimleri ile paralel ve
uygun bir zorlukta olmasi gerekmektedir. Sonrasinda 6gretmenlerin yap-
masi gereken 0grencilerin bu konular1 6grenmesini saglayarak metin tirete-
bilmelerini tesvik etmesidir.

Igerik temelli gretim modeli oldukga teorik bir altyapiya sahip olmasina
ve farkli baglamlarda ise yaramasina ragmen yazma egitimine uygulanmast
farkli planlamalar1 gerektirebilir ve ancak bu sekilde her baglama uygun, bii-
tiin dil becerilerinin aktive edildigi ve 6grencilerin pratik yapmasin tegvik
edebilecek bir model haline gelebilir.

Sonug

Bu makalede, gesitli 6gretim materyallerinden ve baglamlarindan yararlana-
rak, yazma egitimi yaklasimlarindan ve bu becerinin diger becerilerle iligki-
lendirilmesi yoluyla nasil bagarili olabilecegi tartisilmistir. Bu tartismalardan
hareketle yazma simuflarinda yapilmas: gereken uygulamalarin basinda,
hangi yaklagim kullanilirsa kullanilsin bu yaklagimin en verimli sekilde yii-
ritiilmesi ve 6grencilerin motivasyonlarinin devaminin saglanmasi igin on-
larin dilsel gelisimleri de goz oniine almarak aktivitelerin planlanmas: gel-
mektedir. Buna ek olarak, dilsel 6gelerin 6gretimi amaciyla olusturulmus
ontiretimli dile maruz birakmak yerine hedef dilin 6zgtin olarak kullanildig:
materyallerin kullanilmasi da hedef {irtin metinlerin gergege yakin olmasin
saglayacaktir.
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Onceki boliimlerde bahsi gegen yazma becerileri yaklagimlarmin uygula-
nabilecegi baglamlar agisindan Uriin, Siire ve Tiir odakli yazma yaklasim
etkinliklerine bazi 6rnekler verilebilir. Elsworth ve Rose (1996) un veya Hutc-
hinson (1985)"un kitaplarindan almms Ek G’de yer alan {iiriin odakli yazma
yaklasimi gergevesinde olusturulmus aktiviteler, Ingilizce yeterlik acisindan
baslangig seviyesinden orta seviyeye kadar 6grencilerin egitim gordiigii or-
tadgretimde baglaminda kullanilabilir. Ortaya ¢ikacak olan tirtinler 6grenci-
lerin dil yeterlikleri hakkinda bilgi verirken aym zamanda yazili metnin kali-
tesini de yakindan gosterecektir. Bu siirecte 6gretmenlerin yapmasi gereken
benzer dilsel yapilarin ve islevlerin yer aldi$1 model metinleri tanitmak ve bir
kalite kontrol danigsmanu gibi hareket ederek 6grencilerin modelleri yansila-
masini ve doniistiirmesini saglamaktir. Siireg odakli yazma yaklagimi mater-
yaline 6rnek olarak ise Cunnigham ve Moor (2005)'dan alinmis Ek H’'deki
yazma etkinlikleri gosterilebilir. Biyografi tiirtinde bir metnin yazilmasi i¢in
planlama ve tasarlama asamalarindan son haline kadar bir¢ok adim tanitila-
rak 0grencilerin siireg odakli yazma asamasma asina olmalar1 saglanmustir.
Toplanmus verilerin analiz edilerek tasarlama yapan 6grencilerden model
metin tizerinde ¢alistiktan sonra farkli isimlerin biyografisini yazmalari isten-
mistir. Bu, 6grencilerin ilgileri dogrultusunda bir se¢cim yapmalarina imkan
saglarken veri toplamayla baslayip metne son halinin verilmesine kadar olan
stirecleri de diistindiirmektedir. Ayni kitabin 36. sayfasinda yer alan aktivite
Tiirkiye’de tiniversite egitimi alan 6grencilerin siireg odakl1 yaklagim ile he-
def dilde yazma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilecek bir 6rnek tes-
kil etmektedir. Son olarak, Ek I'da yer alan Farthing ve Pulverness (1994)’e ait
etkinliklerde, ileri seviyede Ingilizce egitimi alan 6grencilere sunulabilecek
tiir odakl1 yazma yaklagimu etkinligi yer almaktadir. Bu etkinlikle 6grenciler
birden fazla Ingiliz gazete yazilarini analiz ederek bu modellerin tiire ait 6zel-
liklerini ortaya citkarmasi hedeflenmektedir. Bu analiz ve calisma sonun-
cunda ise 6grencilerin tiire 6zgii bir metin tiretmesi beklenebilir.

Unutulmamasi gerekir ki her yaklagimin kendine 6zgii zorluklar1 vardir
ve bir baglamda verim alinabilecek modelin bagka bir baglamda ise yarama-
masi s0z konusu olabilir. Bu farklihgin sebepleri arasinda dersin hedeflerin-
den 6grencilerin hedef dil yeterligi ve motivasyonuna kadar ¢ok fazla faktor-
den s6z etmek miimkiindiir. Buradan hareketle 6gretim baglamini, dersin
hedeflerini, 6grencilerinin seviyelerini veya farkl bilesenleri degerlendirerek
en dogru yazma yaklasimina karar verilebilir. Gerektigi durumlarda birden
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cok farkl yazma egitimi yaklagimi birlestirilebilir. Ciinkii bu yaklagimlar bir-
birini dislayan bir 6zellige degil birbirini tamamlayic1 bir dogaya sahip olarak
diisiiniilebilir. Ozellikle, Ingilizce'nin yabanai dil olarak 6gretildigi ve smuf-
larda 6grencilerin gok farkli derecede Ingilizce seviyesine sahip oldugu Tiir-
kiye baglaminda, 6grencilerin belirli ihtiyaclar1 dogrultusunda yazma bece-
rilerinin gelismesi i¢in diger ana ve alt becerilerin de sifta kullanilmasi
onem kazanmaktadir. Ancak, baz1 6grencilerin yazma becerisine karsi nega-
tif tutumlar1 veya bu beceriyi en az kullanacaklar1 beceri olarak gormeleri sii-
recte motivasyonlarimni kaybetmelerine sebep olabilir. Sonug olarak, Byrne
(1979)'nin 6nerdigi gibi, yabana dilde yazma becerisi 6gretiminin amaci ve
dil becerilerinin bir biitiin oldugu hangi kademede egitim veriliyor olursa ol-
sun en etkili sekilde tanimlanmali, anlatilmali ve yeterince pratik yapilmali-
dir. Aksi takdirde, 6grencilerin oldukga kisith pratik yapabilecekleri bir bece-
riyi edinmelerini ve gelistirmelerini beklemek cok gercek¢i olmayacaktir. Bu
sebeple, uygun yaklagimlar1 ve diger becerilerle biitiinlestirme yollarim kul-
lanarak verilecek yazma egitimi farkl tiirde uygulamalar yoluyla yazma be-
cerisinin kazandirilmasini saglayabilecektir.
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EXTENDED ABSTRACT

Revisiting Approaches to Teaching Writing and
Integration of the Writing Skill with others in
Foreign Language Education

Erdem Akbas

Erciyes University

This article presents a discussion on the major approaches to teaching writing
and the integration of teaching writing into other major and sub skills by link-
ing the discussion to a series of teaching contexts and materials, in particular
to the context of teaching English as a Foreign Language. On the way to be-
coming independent and competent writers in the foreign language, lan-
guage learners can benefit from the use of context-sensitive approaches by
the language teachers to draw and maintain students’ attention in writing ac-
tivities. Considering the language learning process as a whole, for an effective
communication, foreign language learners are supposed to master writing
skill in the target language as well. Nevertheless, writing skill has been one of
the most neglected skills in language education since it is likely to be accepted
as hard by both language teachers and learners as evidenced in various con-
text. With this in mind, one of the major aims of the article is to zoom in on
the major approaches to teaching writing in foreign language education, Eng-
lish in particular, and discuss the integration of the skill with teaching other
language skills through a range of examples. After reviewing the approaches
to teaching writing by referring back to various teaching contexts, the article
touches upon ways of integrating teaching writing skills with different types
of activities.

Byrne (1979) clearly pointed that although foreign language learners seem
to use relatively similar linguistic elements in producing written or spoken
texts, written texts do own a highly contextual language use since these texts
attempt to contact at a distance. In addition to this, the writers are expected
to meet the requirements of a particular discourse community for which the
text is produced and organize the text in a particular genre. Nevertheless, one
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of challenges experienced in teaching writing is partly related to decision on
the approach teachers could adapt into their specific teaching context so as to
gain the writing skill to their students. One of the major approaches to teach-
ing writing is the product approach which deals with the production of a tar-
get text without focusing more on the process. The teacher only comes up at
the beginning and end of the production by guiding students to the use of
particular linguistic elements and structures in line with the model text.
Badger and White (2000) suggest that there are four steps in the product ap-
proach leading to success in teaching of writing via this particular approach:
(1) Getting familiar with the model text, (2) Controlled writing, (3) Guided
writing and (4) Free Writing. The next major approach to teaching of writing
is process writing with which both the learners and the teachers are quite ac-
tive in the process of producing the text. This approach is primarily based on
the idea of having a more student-centered approach focusing on the teach-
ing of writing at discourse level with various process-oriented stages ranging
from pre-writing activities and drafting to revising and editing. The last major
approach discussed in the paper is genre approach, which basically follows
the systematic guiding principles of a particular genre. As Kim (2006) states,
the teachers could benefit from zooming in on the discourse characteristics
and aim of a specific genre to support teaching of writing. Hyland (2002)
points that this approach mainly deals with the modelling, negotiation with
the teacher and construction of a text, leading to an understanding of a cycle
in teaching writing.

In addition to these major approaches to teaching of writing, various
scholars (i.e., Sanchez, 2000) suggest that the teaching of writing skill needs
to be integrated with the teaching of other skills so as to reflect the whole lan-
guage teaching, in which all skills are activated and interact. As is highlighted
by Burgess (1994), such an integrated way of skills in language education is
of great importance in terms of triggering learners to make use of both recep-
tive and productive skills on the way of learning another language. Students
seem to complain about the writing topic in which they have little or no
knowledge but are asked to write on. In order to minimize it, a practical so-
lution suggested by Jiang and Du (2006) can be followed to integrate writing
classes with highly concentrated reading classes to support them. Unlike
teaching writing in isolation, teaching writing skill integrated to other major
skills appears to bring a case of spontaneous and natural communication into
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the language classroom. Activities with integrated skills could also pave the
way for providing learners with the required discourse knowledge to be suc-
cessful in using language. This is simply because the skills are not mutually
exclusive, yet they have an intricate nature completing and supporting one
another. Considering the ways of integration of writing skills into other skills,
it is highly possible for teachers to decide on the most feasible writing ap-
proach by taking a range of issues (i.e., teaching context, objectives, interests
and levels of leaners) into account and supporting the teaching process with
other skills.
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Ekler

Ek A. Yazma ve Okuma becerilerinin biitiinlestirilmesi ornegi (Farthing
ve Pulverness, 1994, s. 1, 56-57)

| F
UNIT 3 - pages 3449 UNITd-pagead068 | Torc
Advertising wux&r == -
‘ ol ; Shade . LANGUAGE
Language of persuasion Shades of meaning
Language anal | Language patterns
W {synanyms/ prefives)
Formal /infarmal language _—
. ‘Foemal/ infarmat | LANGUAGE
: Covoeditional chaases Formal/ ht‘uu’
. Comparative adjectives/ adverb Linking phrasea
Superiatives
| 3 Vm:mngdm&aumﬁ) ngmﬁwmﬁ_ SKILLS
Discussing meaning (S) Associatiog music and pictares (L/S)
Anguitg “for oc against’ (5) Varieties of Erglish: Scouish, Welsh, Irish (1) |
Identifying key paints (L) Language and culture (R)
Analysing text (R) ‘ s text |
Publicity handout (W) | ook review (W)
B ol cd . ,
Manipulating language 10 change meaning Analysing shaces of medning : VOCABULARY
""""““"f"’"“’?‘, SKILLS
T Atw g T LEXICAL
Advertising language Prefives
i guag |
T Designi el PRO)|
Designing an advertising campaign Personal proect l JECTS
- thialect survey
.”
P necdiiay l
RS L8 | <achool pung | 4
Analysing group/ individual work { Memorable experiences uan:c
Analysing individual progress / difficulties Analysing Warning material
Reparting group/ individual progress
S | Course diary f
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Yabanci Dil Egitiminde Yazma Egitimi Yaklaslml_armm Gozden Gegirilmesi ve Yazma
Becerisinin Diger Becerilerle Iliskilendirilmesi

. SECTION 4

LANGUAGE AND CULTURE

Qitow many delferent Lutguages ane sepresentsd i yous
class?

¢ Bilaw Ay languages van you thiak of that are spoken
oy sunaad! grewrpvs wethvn & wiler matioanl enmenundy,
g Frisaan in Geemamy. Weetan in Frawe?

. Croeso i Gymry
‘Welcome to Wales

CAFATTSISTEAN " RaLw

vk

# Y FCORDO HalkAl
Coss18 vN g¢
ARWYDOYR v CYTRMITH
TAWY QRCHYN

RFADING

Ql low many of these bingoages Bolony, 1o othne grougps
who Riwe cnsgratid fecam one part of thie wirkd 10
sanaber, ¢ g Bergali amd Cantamese in tletain

O Which ol the Linguoges eross pragrpheral boundario,
v Bascpn i Franar and Spsn

e

ngle ie
traffic

Un rhes
o draffig

T

|

’ Fanpuage icihe key sn ool idennsy 1) conne e thr indinidusl
| W or scpantes hes s Tean, owe wider mats dil speaks e
ame mithersangee Dy the It twa Sgndonl weanm 1he
colimesd prwverx that deanyind farge pans of the weeld dave
amperad adit RNGaIges e (he couniies I iy roled)
efluenced
Durig 1he catly mincicenih cemtary (he Howsh sty
’ undersal the task uf sutvcving am! then deswing up nops of
broland The process ook place o sevrnsl yeas aml al
10 ivolved chiamging ull of the slace sanies feom Cehc, the nlve
Langusgr of the Irech. inio Enghed The Braish govenimnt thon
afferal b new edacatmoxl sestern 10 e peopile of Trelamd, At
i cilucanon win Camtl o Bglish Nimfarty, i sy
penms of the wortd fokay. chililren are Being seliatnd m =
Sangenpe thin they (o ot speak 8 haung
In Wales, ihe Anted indboriies impieescncd w similm
Palicy. wherehy sif Welih e ation was camed out o Faiglnh
Fersumly m thuscrmiry thaeshe seadbon hon choamgoe 26 wi begen
10 value aecd rpspect sunanty lnageipes s il ¢ilwne divematy
. 1w ol & witycultuns] modem sty
PO
'

—_——

Pertupe, avin the caw: of the munlneses, we nee weliag just in
e Tonlay wnie Iwestiy paet et af the pogwlation s Wales
ek Webdi and i ibe caneme south-wize of Esgland the
snciens Camidy innpo 18 heing spoken by incoeising sumbens
Novwdarely, treum, tawque, Lapp, Remany, CGaehic and so 0n arc
W cinapgheng, for surviwnl aed tecngnition. Bndordd, all weer vhe
worlil smalt evlime grosge soe determintsd 10 maminim their cren
ik posdeat Limgscygms. They andontand that e cood towards
ratenal Al deterininatiss 1 panky depemsiont upon the group’s
Wl y B s aeed proeecee 11 owm langaape
B 1967 thie Nratish Parliesent proocad e Webdh Liunguage
At wluzh stateil that Welsh miust Rave ogaol aste 3« Jinglndy
A el foems showld v imnsiated inn Weleh and people
shonnld By the gt 10 spesh Weldh in coun and be cducaied in
the Weld Ianpenpe
Thes Mad non stways Been b oo o5 the lallawing
Isilieerawm iearencs. b desenbos the eaperiences of 3 small
By sl wias st starting setved His teacher was Englisd and
B mdcrnpne wom Welbd
Vs pot i o claen of childen who were hegmmng 10 send

=l
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Erdem Akbas

[hogtin 1 could o Welsh qone well The woeé soun e
emsted 1R v e w, wod ridiculens ot thas, Rod cowne 10 he
whoal Seversl of the crueh chibdren ad thew eye omme - 1w
ol bt sieere i, bowd 1w iuatved childeen from Y Llan
Seangore whispered 1 ane ot sk 4 woed of Wels, bt
hese hays did alt ey could 10 mALe M. rise my vonee and in
vhe ool they succorvied |l my tinper wd | hegan 1o ok
my Mmm.ummmmmmmm
me A(Imanw-nmy«h\":uﬁ.rwhw
’Thauhr&u‘huc—codomnlwuwu-dm, weck wih
» hesvy wruden block silached 10 1 1 had 1w idea what o was,
1 had <een p simeial hiock nuMaﬁg‘smtnmum
alier shevy hr\apuwnmﬁmm(mmm;hmﬂm
1he Bk was hung sromnd firy nech
At B3yt it wes mmdday. the ume 1o he relexsed The
whrdeimrcs cme in wuk 3 cane w hee hand Stic whed o
quustinn 3o coery chuhl raved 24 e Something fike 2 wmie
e merves her Tace whon e saw the hlock niisd my neck

sknmalinum\wmtwmmmh

“ soih;-nw:mmuumuumgummym!

The block wars arvwnd my neck bundreds of times afier that

This 15 herw it st done - when o child wm heand smiering 3
word of Welsh, the seachcr wis 10 Be 1ald. then the blick was
puumndmuua's-ulm-wuwvwal-,wilnhrvd
Somoone che spoking Welsh, when it wins gevaed e 10 e et
peace child Ar ihe end ol 1he day (he one who was wepneg i
sl be caned @ his hasd. Each day, the block at of hy it own
-wﬁ-.rmnumdmw.:m'dwmemadmm
my meck lwmwu\wlrm—mmhhynﬂ

it on s anocher | keew sahing ebaut the principle of the ting.

b-nmymummlkdcpuumnwmﬂydm"
the foundanion of a chidd's ch To seach 3 child 10 5py oo
l;wlkrwmwwghm«lmgemmn
N«nn-pw&mgﬂnm'ﬂn.kh‘kx\mavnd’my
Mdundlwﬂ‘udluumbilyvmrnwk-m-u:lm
Mwbwm-_ca‘aﬂuud‘uynmnm
Turghern The bnwiers deacrived em gl = e (040

LANGUAGE PRACTICE

O Working in pairs, prepare autline 501es 10 shon how (he
teat is wrganierst When pau have foished, neevad the
weat and write headings far eich paragraph

@ Compane wour nuitlines and '\v;,}q’m hesdings with
aneie poir 1w woll pegsnised s the ! Wil ane
1he best beadirgs? How could yoai impravi: the aest by
adilyng b it CUILING hils Qul N FONTEIISINg, a? Shane
whur views with the rest of the class

@ 1 ot mane than ety wards, wite & summary of the
weat Pen it 10 the wall 3md compare your sumimiary with
thenehers D they all anclude the ame prinin? Wiugh s

the ot “elfiaent’ an By el baguage?

©1he semt can b duovded it b parts. the find pact
isrises the eclatsonshaps Bt ke and

cultunes 30¢ thw wound pant tetks 11w stery af the wWlsh
clwilt s pumisharnt fie sprabuny gy

Fewrm the listof wards belaw, chiwse the s that
doseribe the types al wrilng a0 cach part of the 1ol

Jormal msemal
cosnal e o sgwech
amalytical yplamaliey
wRrratiay desenplite
wnsaivnal [wsswntic
gy subyperinee
nrulesd aendemg
iy reraned
'...,;m.w propagendist

@ Whiat an thwe differences m Taemn 308 meaming, i Uw
infinwing, woed froupe’ Write vRampic sanhrees 10
stuiw huw they can be

palewe, pimutic. il
waluni, nalnnet mlssnalisdic
cwlture. culturel

e, ctlnnerty

Samgguage. lingnas i
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Ek B. Uriin odakli yazma yaklasum etkinligi (Elsworth ve Rose, 1996, s. 26)

y 8 @ Buitdiycurdslall’s
\.\.\

Before you start

I Wha is your favounie lim
slart

2 Whe is the film star in the
pholos?

3 Whal are the names of his
films?

Reading

° Read the magazine
articke and complete the Star
Factfile for Macaufay Culkin,

Listening
© EZ rade is
astarina TV

pregramme. Listen and
complote & Star Factfile

for har,
Speaking
o Now you are famousl
Make & Star Factfils for
yourseM and invent new facts !
M you want to. Then
Interview each other,
Writing
o Write a magazine article

the photegreph) about your partmer.

IR MEpatoy | STAR sACTFIE TODAY'S STAR

Q) DEAIED || First name. Macaulsy phaigaaal send o

" r ] ——— Who o8 our star todmy? Wel.

g in Mewglor '.“'" St he'afshe's (name) sed he's/

are o lerge family: Nationality: she’s (nationality). He's/She's

. it p—— 5
AT i T —. I fom (e lown) and e
e — a e, S O T TP IR e
Job: + brothers and sisters pre
mum oad dad 'y wes sod gistens: pie =~ w“..: JEE A S S
RO AR Lyl S — “. TAVOGPAL Srema 5 Sian
Favourite animal: | i . [antmal} coNed (mame). 1
—_—
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Ek C. Tiir odakli yazma etkinligi- Is basourusu mektubu (Swan ve Walter,
1985, s. 48-49)

YL AN RN RR letters. Fill in the numbered gaps with words
and exprossions from the box. (You can use
SALES MANAGER dictimary, or axk your teacher about difficalt
Trw drtnes haevmee n Lsverprad ard Catinle words )
| Very puisd 0 and comditie
Une ol s w cowmpany oo asdvertined  age  apply  companies
T hetewen a0 . engeenng  expenence  IathMolly
Povonwling  ? evesal % look forward  salary  Sales Manager
¢ w Menapeg Dweore. Demese several should ke worked  write
Fnpmecnng Services Lid 417 Nosth Wy .
Whiithawrn Cumbrs WS 40!

" rer Cremy
Crvngere -
Comniin e 5y
e m

:“"'ﬂﬁ Pooriar "

1 S or g g

Arin vey e e
bl
bemire way (v §

o ir rer vay e

e u.(-......"". .
.

! Yowre farearyy,
5 )
4 N LAy

L .

hoai ol 2lkwm-nunuun
from four Yetters from Yours umly

Dhomestic Engincering « L9 Please como for an interviev on ...... a . an
Services Lid ta Mr Parsons | Thark you for your Jetter of ... My .
and Mr Jardine (The Please confirm your acceplance As 300 Ay
sentences are ool in arder. . possible
some of them come in mure Thank you for coming for an interview yesterday
than une Jetter.) Con you We regret that we are unable to offer you the
write one of the letters? poat

¥ are pleased to of fer you the pasition of
- t 2] Seles . Starting on | Auguet, at a
4 P uuv'y 12,500 3 year

LIS B S P B o M i
v “@® o ’-'\’ v o

E | AL SN ]
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3 Read the advertisements with a dictionary.

. " Personnd
¢, Chanthersand Ween
e T Hagh Strent
[ Bartury BAS 1S

SROSTON TIMES™ 7,
S BT iR SRS RS S y

[0 MANAGER . ) CABINSTAEE .

| FORSMALI, NEWSAGENTS | SSiriveh ANMrios Tequire Cabiri w1
"‘-: ",: Appliconss meurt hrve experienes ' < | ighte >

':::‘ ::-'c. “' lfmaawﬂm 3 !-ASSJS‘T!‘

S e a1 SN
< f'. Apply I writing to- L 7.

by A Manager

EMcwent

4] ionMeAhrower's sstietant. Exbeliens pag ‘App
2 wﬂnimmcyywqmgx._\,)mum.

. < L
R R T2y R

Vo .52 s i Ol
MAPPE @ onidns
RICE

3 Db waker SV e

\( ,":

L 4 Job interviews, Work in groups of about
six (three interviewers and three applicants),

7 L. Applicants write letters of application for

1 one of the jobs advertised: interviewers

prepare interviows.

« Applicunts arc interviewed in turn.

. Interviewern choose the best applicant and
write letters (o all three.

hhere do you work ? How tong have you Deenthere 7

. required for cur Remon office.

Dourshy arvangrewnl. Apply The
Mannger Coberman and Sioked 33
- "Sovih Parade Horton RS 1 SHO.

s} .. "TEACHER REQUIRED . ~
1L forpiemelsglagescrond, ¢ -
.‘1 o o Teshing ¢ yorence unaecessary .
B M Appty The Daorenr of Sredicy

v 2T e Insum Langusges Lid

A7 19 Canal Soven, Roman

e

CLEANER . - -

ao you wanl Lo charge your job 2 Where oid
wyo({:dva/,’ fire you ony experence of
Seling? Con you Speat any formgn fanguages?
Hare o ever fived abrood ? Kove you ever beers
arsmissed fom o pab 7 MAK o your nlerests?

298 Fullime ., *,
", ORIVERS
7 ¢ roquired -

M‘WW’

Ve A e
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Ek D. Proje ile yazma etkinligi

Erdem Akbas

(Farthing and Pulverness, 1994, s. 62)

LT

FINAL PROJECT

Fropat oot o bawess A senpaantamt P ol this cvene W
hosgw that st s Bedgnsd I give vow the cvafidvnce yoar pewd
Iy undersiand vout <kills. strngihe amd micnsc ax a Nonnt
ekt t R The prects Ao Faven S nul iy
Seweher o the Conrsehank - Ihe ORIty In Mmoo
Yot own pnctlisnnanoe i Ny e e awate of o

o £tee it wogl bt Stwns

He i vrms bl knevs Fverye an e Class, imang
FYVe an Ehe Schaol and the setiembing ares e well
Vosws aboalid vy Bope, Rave Jei bl e ol Ao
S anhetestan Istieh Sallame Thas i vowr Last progeet = <0
Poralid B ol bt ide wilon RERUCTUNILE I WO T

Chovte seemcthving that wall really st nest Yol which
crnild v o vale by afier the coirses has finiched
Choose sunvrthang 101 yims will find challvinang amd
which will abas be o it st e Ihe rrst o the ehaas

Viere oo a lew suggestivms
1 YOUR OWN RESFARCH PROJLCT

Chimma a1 festint Iy voumse il of with 3 bl Muadvn)
PRt el alhow xont b clewolop yonin ovwen v ranal anae s
This way x omponee 1o some o e work 1hat ¥y have
UAIERARER e a0 e oo e Aned wieh whu wenld [ e
frevieind of o gy e sonnihing campleivly imew Yoo
Shamald disiss I Progt with vowr \eacher and

® grerpan s rhese oo ot of i

190 b Support that N
Locines Bdieivls vic )

@ peepoane 3 cles artm plan that AR NS T WDy
WINE Can be g watbun i i avastabie

e, [safarmating

2DIALECT SURVEY

Dheveling e woork 1hat wars skaried 1 1 cnsit Frepare a
man ol the @iFlomnt oo in BREh 3uf then iry 1o

pres ol Filferem

Db e e " -

"
SRl Akt Your sachers should be ahle pn hrlp you
Al v ane peally seuck they g B ahle 1t apveal

oty o diwe tomeninad esliw i (o vany

Franuribe: the Jabeis and shew how they are diflcren
Fren e tandtard dinlied thot i heared o the BRC news
Loasider the more comples difforences tha ane feund on
S b d of the veawabulary snd the Kramniae

Lymmple. Q0C Swndasy Buswonal Dialix)
Had tempernd  Crusty [Dnfarduhise)
Twas Fwere (W Coumiry)
That & hers That i bern (Ken)

Design a questionnoiee 10 find uus how the Beigish fegerd

these dillenem diadeces. Yoo migh! tediader

® vhwiher poople thenk 1hat wxne aceents are mare cormed
than athens

® what the sohnnbe showld be rwaching

® N penple rank dilferemt dalerts [ K st 1 Seast
aummw/ln.-mﬂnhyﬂr)

® how Ihe vievision and irlevisson advertisements make
veeof ditfvrent regional dialeess

IA CLASS NEWSUAFIR

Frepare an endof course DeWSPIPWT for 1he schid that
incliades

® schimi pums

& "istures and revicwe 1o remind you of the high pents
fand tosw vy MY Al gl cnvmn

® photigmphy and addivsses of all of the <ludents an
your course

© vr ot it Iyt s stislenits, fusehers. sosl
OPRANCCIS M you man stlam

@ inpkes o coursenark Hhat v ane vartyularly prow.
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Ek E. Dinleme becerisi ile iliskilendirilmis yazma aktivitesi (Cunningham
and Mooy, 2005, s. 46)

MY module 4 The mind S
|

Phillip 15 asked to put his complaint i writing Read his

ritino <

A formal letter

WLEE Lsien to tha advartisamant tos

the 8rainBoost coursa What dees the
course promise to do? What does the
“speclal package’ Include and how much
does it cost?

brajn
g boost

Wemnn pror S proser sh
Brstasase Weeibest's wetpse seetioste

Al in juss von

) Phillip bays the BrainBoost course, but is
wunhappy with It, and telephones the
company Lo compldin, Rasd some of the
things he says 1o Mr Martin, the mansger of
BrainBoost. Why is he unhapgy with what
he has recened?

You wold me I'd getst ba forty-cight kours,
but actually it took nearly thres weeks.

Your ud said that 1he exercises only Take 1en
minuics a day, but 1've worked out (hait they
take mene Hke two hours & day.

And another thing — 1 jast cannot understand how
YOu Gap say these boring exergses are cojovuble!

46

© letter and underline the wards he us#s 10 make his
complaints fram exescise 2

\2 Priory Tenace
Mr Dand Maria Basal, BSI2 OR)
BealnBoos
PO Box 127861

& Januory

Dear Mr Martin,

Follewing oor telephang conversuilon yesterday, | am wnling o
vomplaln abowt the ‘BaginBooul speciul package’ which 1 parchased
from your compeny over the loterset 5 weeks 3go.

T am dissatisfied with the peoduct and service thot § huee recaived
for a number of yeasons. Firsily, having pasd €3.95 pastage amd
packing [ ons 100 that | wauld recetve the course withan foery-sight
Poours witeress i fact it 100k almodt thees weeks ta arrive,

Your advertisement promesed 1hat 1he necesiary exercies would ‘oo
onjoyable and take only tem minules & day bo complese. Flowewr, |
have calculsied that in order Lo complete the exeicises sugmestod, i
would take choser 10 1wo dours & day Furibermove, 1 sotally i 1o
sompechind bow you can describe 1hese rededs Exercied A%
enjoyable, or seggest that they will ‘Opes op your ymapnation’
Fmalty. | have discoverad (hat the vitarant and CDs which you
describe s “unigoe’ cun be purchased in my lacal supermarkes foe
half the prive that yoo charge

| am of the opanion that your course has been » tanal waste of both
my time and money. and demand o complete relungd of everyihong
chat § e puid, inchisfing postage snd packing

Yours socerely,

Pflt/ﬁ,o Mortimer
Plaallip Maortumney

b In what ways are the grammar end vocabiulary Phillip uses in
the lottar diiferent from what he says?

¢ Find more formal words and phreses in Phillp’s letter that
mean the lollowing

I Afeer (poregraph 1) & | have worked oat {3)

2 buy (1) 71 st cannot ipdentand (3)

3 unhappy (3) 8 1 think (5)

4 but uctually () 9 1 wantall my money bock (5)
S wdodd)

3 Underine any other pheasas in the letter that might be
useful in & letter of complaint

:) Look st page 139, Imagine you bought one of the language
" coursas Think of ot least four things that were wrang. Wite a
letter complainung Lo the company and asking for your maney buadk
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Erdem Akbas

Ek F. Yazma aktivitesi icin on plana ¢ikarilan dilsel yap1 (Elsworth ve

Rose, 1996, s. 47)

have/get something done

Read atout how L0 keep your bran hoalthy
Can you think of any other ideas?

Five ways to keep
your hrain healthy

1 nwed

We all know the saying healthy hody. healthy
mengd . Qily figh e waimon and funa, along
with lrudl and vegriadics, provide caeniial
wrlamnas 10 keep phur Dran youltg and lit

1 Lrerote

Regular paeeese 1Creas0y 1he o ulation of
binod 10 your brasn. makiag 1 more clhient

1l o havent eaeieived reguiary teferc, get
your Blood pecssure checked 10 make wure your
wean s healthe

3 ixerctse yoar bretn (00

st like your body your Brasn needs to Aerp
it. Do crossweirds, read books 1ot and
develop yout memary with specsal caercney

4 fvoid siress

Wr a1l know 1hat when we have (60 much o
er we VIACE 10 InrReE Tngs. Take Drepky and
make lme 1o relas

5 et yout beartog checked

Heaning low can seniously ideren: wath
mrmory, 0 o you think you mght have A
probium, have yaus cass 1csted right now

\ Compye (hese seniences from the Lext
alovo Wha does the testing b each one?
Wit 13 ihe diflirence in the verd form?
Tost your memory with special exerises
Nove you gors tested nght now

fiad another example of The second hype
of sentence w the et above

~

We als0 use SOt In this constnxtion It
more intormal than howe, bot the
meamng i the same

Get your heoriog checked

Read Language summary D on page 1a7

Practice

write sentences 1o describe these pictures.

Look at the business cards below What can you hawe done
At each of 1he places? Write three senlences for each

. -
Harringtons L ¢
Optician's ,,( !

Tpmedinte oo 2681 s
Caneart fend filting 9 O 0 FINOLA'S
(ilnsses clenmed and repacred BEAUTY SALON
Tl U123 4€555 Q @

" lq‘ '

Flii, Oy Cleaning & Ifoming Set
Professiona roning service
24-hour dry cleamng sermce

Alteravons
Lore Orivery £ oMeCUn 0 SouTaTRIOn €180 |
Ted 01924 49510%
ot indo{lainoning yervce com J

Listen to someong phanng one of the busnesses
above. Which business 1s Lhe customer phoning? Which
conece IS NE asking about? With 3 partner, invent lour samilas
dialogues using the cards above.

AT
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COMMUNICATE
o In pairs, act out the canversation in a cafd.
PN
Walter Customer |

——————

Good morming, ,./_\__‘
Can 1 help you?
/_\-)_les. Can | bave,.,

) Da wou wand, .!/_t

—

'.m!-w--cm-unoo o S R -

P PR Mo sals
often/ 'y y

0% 50% 100%
1 [ )

Helen never eats meat,

QTR

Juek sometimes eats salad. S

Patrick offen eats hamburgers. QQQ

QI:nnyusuwy'catsﬁshmrmmm Fogr o g aF 4 :1
i

! Karini always eats meat o1 Sundyy. SRR ERER BB R

e

© say what they have for broakfast.
0% 50%
Helen (toast and butter) G2 G 2 B &
ey SO S 8 S O

Patrick (cheese}
Karinl (cereal) 29 G =9 o B2 BN &%

Jack {corcal) S5 85
Helen often hae toast and butter for breakfast.

1 OD%’

Ek G. Uriin odakli yazma yaklasim etkinlikleri (Elsworth ve Rose, 1996,
s. 53; Hutchinson, 1985, s. 76)

o Talk about what you N
have for breakfast, lunch and

dinner.

® What do you usually have
for breakfast?

& 1 usually kave ... . How
about youd

o Read about Jack's
favourite sandwich,

@) Put one pizce of bread on
the othar puece of hread

@) Eat the sandunch. Datiziows!

o Write how to make your
favourite sandwich. Use
Jnck's sandwich as a model.

D wNow tell the class about
your favourite sandwich!

S3
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o . UL R N O R £ oY | | SR Owoﬁ.‘*‘

3 Here 3te ame mare letters Make
ihe pugds’ Conversanons wih the
teachet

2 Grees Strect
Lomden SEIO
3 Jume
Dear Mi52 Riosin .
Ken wasny &
st yestowday, P
"t wad ar The domtit
He had &
Yot Sim .

B Jomes

WAL o

. A e ey "ad

1 what's the matter?

3 What was the mnaser wih
Mom? 05 LEton InG wiie hkedhig

Name What wes the matter?

b Now ask ang answer

Erample l

A Whar was the maner with 8on?
8 Mo had 3 headache

e
Your ProjeS

2 Look & Tany's mether's ietter i0
TeS (@O 0% PADE & Tany 15
tatking 10 anoiher iesche: Canplene

iha conve!sanon A letter to the teacher
Whero L ... yOu 1251 week Tony? Was anyone 41 n yout group last
oW woek?

7 ”
10‘_‘ -tvf';u' ==~ e 1 Waie thau letier 10 the tegcher
- m == YOu S gl now? 2 Suck il imo your Propect Book
Yes ihank you
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Ek H. Siire¢ Odakli Yazma Yaklasimi Etkinlikleri (Cunningham ve Moor,
2005, s. 12-13,36.)

Writing
Planning and drafting a biography

a wWhen you write an iImportant letter of compaogition, do you plan it
tefore you write the final dratt? What do you da?

b Mead the ideas below for planning and drafting & piece of writing
Which do you find most usefur?

Four steps to better writing

1 Preparing and gathering information

Give vourself o mie limnil ta bratestarm oll the fopics you might Indude,
ond 1o check Information Make brief notes by coch topic. Geat o3 much
infarmation e vou can on paper (o quick search on the Internst may help
you herey. Dan't wernry too much obout 1he argonisotion of your ldeas ot
this peint ~ you can glwayy change thangs loser

2 Structuring

Ihink about the oeder m which you will present the information. If
passible, ehedk with enother student or Your eacher 1o see if they think
your arder iz cleos and Ingical

3 First draft and feedback

Wie a firse droft, giving yourself o tme llonit to complete the text. Show a Marvied o Sonotrs Sosiry, 2 make-
your firs draft 10 another stedent or yaur tnachdr. Ask them o il you up artiet. teo dnideen Ben pd Lily
about thsings that are unclear, or if there are any impaortant misiokes. Head b Barely seen in public, Mamog)

the draly yoursell Arw there Datter words oe pheases you could wse to

TRAAE QTR TRC iR
express your ldecs?

¢ AMpeded Newaate and Onford

4 Final draft Unieruties, where bo apgeared in

Use the leedback to prepare the final draft. Then proofread your work several studeet genduckions,

{chock it for fimple cornrs, Apelling mistokes, etc ). If you're bappy with Born 0 noelh-eas of England, §5,
. ; .

what pou have written, you have Ninlshedt fm”?“,_“*_md DN % maks

et pluderin faugh

Is fhs Jourth moet recodried

Britiah pecson it e warld

q ¥t Thon appearance ¥IB4 - Never
Bay Never Aqan

[

-

2 3 A student is writing 2 tiography of the actor Rowen Ationson LO0K
atnotes A and B Which stages = exercise 16 do they lllustrate?

b into winch paragraphs in B should the information in A go?

3 Read the firsz draft of the biography (C ). The writer is checking b Developed chacacter of Mr 2ean
spelling (spl and punctuation (p), and has marked the points ha/she is early 1990s
ursure of. Which are correct? Whach are wrong? Carrect thern. I World-Genous 22 Mr Bean
5 Waew film eoler ecading Tatwmmy
4 & Use the four staps’ in axdreiae 1b to wate & biograghy of ane of the Erglish’ 20d Four Weddings and 2
people belaw Funsral
My sporting hera My favouries Npstarn/eneesulner
My grondforhes) mother The most eccentric person | know 0
My oldest and dearest friend A musicol legend Varagragn © what he's famoun for

Paragraph 3 tarty Ve and sdacaion
Paragraph 3. early carser o
developmend of Mr Bean dhacacwr
Parpgraph 4 per sonal 1ife today

b AS you chack your Gest draft, pay attention 10 the verd forms you
studied on page 10. Can you use any of the past and present time phrases
from pags ¢

12
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Wordspot

get

1 Match the meanings of get with the exsmples in
the dlagram below,

| arrive become calch

| obtainviracewe phrasal vertis undarstand
@ ®

becinmne
e fet wet et the wmicssage

ot tived set a joke

Rowan Atkinson: a Comic Legend
He wan recently voted mcfenug:gt;au-smsnktd b(j;iﬁg','\? @ @

person |m the workd — bat while miltines know him as the GET o)
it 3 o Gt v

rubber-faced mr Beanamich Sess i kiown about the i of o o et o vk
Wemun Atkinson, the actor who crexied the charncter, and )
who g played masy other TV and fim roles including the @
nervom muu'un ‘Four Weddings und s Funeral’ ".u-d the ®
tept secret ngent. Johhwy Enaglish act on well with sprecone

s st the b T over an illness
Bown In the north-eam of Enpland in uulAAlkm-an wat 'J‘, 19 I e oy

et a cold

sluuvs chy a1 hool, bet be 10on discovered thas be could
make his elpssmnes lisgh by pulling grovesque faces, which

gt Bl 18 mickname ‘Moonman'. At this stage in bls 1igs, 2 Add these phrases to the diagram above

L hewad few themphity of @ carzer in merumrmm [geta better oo prry T ———— poeer
however, mnrv leaving sehool, he s.\uq'\uﬁ_ M:cmu! getan pary Night £61€50,000 3 year  getlost

! sngimeering at Newgasilg Uni Lnlu—r\n\bnu thes went on Lo 201 on with your work For thare 201 2 sheck
Oxford to do a mastors degree. There, he begaa (o take ﬁlsﬂwhi_yw mean gt Wﬂ?"_" Bt stuck
comedy more seriously. appesting in a mumber of comedy

| productions and at the Edinbusgh Festival 3 Wark in palrs. Student A: Look at page 138

X Student 8: Look at page 14)
His uppearances on TV i the popular comedy series ‘Not

1he Nine O'Clock News” helped him to get his first film role 4 Can you find someona in the class who |
f 0 1983 i the James Bond m ‘Never Say Never Agam’
Fiwt be was unknown outside the UK usiil he developed the a oot horne \ate lost night*
character of Mr Bean who, he says, Is based on himsedf ol : ;":;“;; .n“f :,:S;;nm: on thalr way to work/scheol?
the upe al ten Th:1V programmes have been shown i 4 doesn’t pat oe very well with thely next door
eighty \.um;]m;\, .nd in 1997 the feature hlm Bean; The nesghbours?
Movie” becaiee he second bigpest. nrnm_uﬁnush film ever. e ant o teally special present for his/her last birthday?

f oot lost the Nrst tume they came 1o this scheol?

Despate his workduide fame, Atkinson avolds pubhuty g ¥ gerttng the bus home todoy?
(( . B

rarcly appearing in pablic and almost never gRvinga h often gels tired In the riddle of the aftemoon?
ineervews Me lives qngg__w&mn- s wile Sunetra and their I rarely gty angry?
1w children, and Ntle is known of his privase lle — wpan | got into trouble a lot at primory school?

from his | W clastie micing cars. Ax he says abour
W itedess o g y Declde what quastions you will ask before you begin,

himself. ‘T am essentinlly @ rather quies, dult persan who and speak 10 as many students in the tlass as you can,

just happens to bo a perfoemer. Y
13
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module 3 Adventures and mishaps

Writing
A narrative

1 Look at the photo and read the story of

what happened when the Brawn tamily
visited the Grand Canyon. Which way of
s9eing the Grand Caryan does Mrs Brown
think & best?

2 Read the description of how the narrative
I8 structured, and comgdate the gaps with
the words and phrases from the box.
[ the setting the nasretor
the clienax dialogue ’
on unexpectad problem  an amusing concusion
the main charocten Ine begirming
on |nt¢t-sl|m; nw <hanxm |

*  Paragraph A introduces nmm.m..um:

and provides fiar the stosy.
* Paragraph B describes the first part of the
stary and how el

* Porogroph C brings in _
* Parograph D continues the story intreducing

¢ Pavegroph Edescribes . of the
sory,onduses o make the
events more vivid.

* Poragroph Fprovides which
linksbockew ______ of the stary.

3 a You are going to write 3 5tory about &

frightening experiance. You can choose
sSomething that happened to you or to
someone you know, o an incident fram a
book ar film that you like

b Spend about ten minutes planning how to
tell the story. Use the ideas in exercise 2 to
help you

4 Wiite a first draft of your sory. Read it

through to check that you have used the
correct rarrative tenses, Show your fiest draft
to your teacher or anothér student, Does
heishe have any suggestions?

5 Wwrite the final draft of your story. Display

the stories around the class so that you
Can read each othar's. Which stary did you
like Last?

mmmnmmmnmw;
Alzons, USA. known for s smazing rock formanons.

A Tray say thare e thae witys (o experence tha Grand Canyon
o 4302, 0N muies o by ar, 'We chose The St Up eary, my
husband Daws Gnd | Gnd our three ids ~ (eenagars Matt ang
Lisn end kth Lawrg, aged six - couon't wait 10 08t started, We
doodas 1o walk along a ovely path ramed Bright Argel Tral
MYy hishand fad spoken 4 pank ranger who tokt him that
Waking to the first water station woukd De 00 problam.

B As the five of us 50t out, | wisd shocked a1 haw namow $he path
Wil§ ~ thans seemnad 10 06 No mora than thinty cantimetres
batween us and falrg hundreds of Mstres 10 our deaths. And |
MIMMMWMQHMWYMIM
LS. They D hatny GSCKpacks and washe Doitiss, Srong leather
boeots and hats. n cor shorts, T-ahits and reiners we falt very

under-drsssed.

ommwm . but unforiunataly T basuty of 1he
~ Canyon was ot oo us. Aslhsmnmmma
fanous neat saerned 10 10ast L. There was no shade and qur
Iags wera sching. We daciiad 10 g0 back, with Eaura on my
back and tha boys far bahind. By the tene we finaly got back,
QUr B0 Wire Bke ity

D Tha rext try after wa'd nad & kog rest and & good traakingt,
B Weea raady for nnother view of tha Camyon || by air, Aftee
DU Walk e preniows gy, ks woold b the agasst hing in tha
ward. For §200, we ronted a amal piane, The piot, Joe, was
handsomn e funny, Ha joked with the keds and pat us al &2
o e,

£ W calied 1% sach oiner sxchedly a3 the tlime took off and
circled amund e Caryon. But tha smiles on our feoas
varished 85 Joo toasad the plans aund, Dretending he was
geng to crash and shoanting. ‘This & tha exact <pot whiso
Brother plans . jusd The ths ooa . crashod” (was 50 tecrified |
could harbly crosk, ‘STOP, TAKE LIS BACK' But we had paid
for fifteen minutes of airtime, 2nd MALE AhaT we got. When wa
finaly amived back an land, once 2gan aur kgs wam ke by |
bt this time, It wes from 18an NGE IBENass. 'As Sardly 6poke as
Wo drove Back

F Asisad, thers &8 thes wans to Waw the Grard Camon: on
1058 00 Ml Or by aie W NAvee tad e e, but Dersonaly
¥t recoenimend & fourth: buy yourssl! § QO0T Magusre ke
Natonal Geographic. That wary, you can sas the Camyan and you
oMY andd D &N endusiad NeVOUS Wik,
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Ek I. Tiir Odaklr Yazma Yaklasim Etkinlikleri (Farthing ve Pulverness,

1994, 5.30-33.)

. PROJECT - BRITISH PRESS SURVEY

AL N L R TN [T TR TR IR LG TN |
O N Ayt W e oy Ao avanfabie o
Bestaan Ard wal! i 1% fimebetam tnvr L vy ol
wnmrn Limaons dtwmid Begte b cudtnre st valins

Yo wall nwved

O AU Bt o W s L WA A L e
ALl I LT ST

ity st el depemdont, iy Telingngh
famen Pt ol {oees

Tttt liee E0mhie ) gpn, o Doy M 1ol
Pl %ionde Tl Mas i Mg

@ Dby buninds, Blank pagsr, peine, o maairs ol

STAGELONE

SR g At e o o L b gronies stk sebiytons
ool U ks osutbansd Bk Y onr e s sl bwe
Weglavent e pomter o aremind the o Laesns

Allow athn of spane

S I e A i s ol
APty T i B s aven oner b e,
P, bt A ottt s Thsplay yout T irgie s
e ertages ot d sbeow i rtam Do ot pagar *

Conent

RIS BTN TS N I B CON TSN |

AP imately B nosh s ismpven e ot
fedliwiingt

Pt mews Torengr twws e imieial comui i, loatures,
NPT, N VBRI e s b atiosiis oty s
h ey e e W e et ot

Doy vourr bambinmgs s tlm domns ol o grag ¥ pae hant
Frunt page analysis

L T T O T R R O | SUR A O T R TR Y )
sl anory . geteral aveint e visaasarpea, e

Selabirsliags oy wees o i o 2t st

Ihnphay yount Biwbimgs by prastugs ap o copn of each et
It bl ot e i el

— — - - —

Headline u\aw-h

Lavm A thie Daadiiows asesd o oo papwer Yowe may wishi 1
evvvonder ther g o imeg

O W1 b bt seoey Db s oo fand mont effecbive?

@ W00 0 BTl report oews And w sl seem b idge
s et

O WWHAT pramumaie AL bt vt b et
ornspaget Beadines !

O W st o et warnds sl the b iines wribers il
L

O Wihat cxamples ol wardphay con vou tind?

Chowme Db e pons v aiasd pambicirlariy
AT L AR it e et e e Sl doem ol
poait dvaday

Mylisti analysis )

sben n e st eners o e ol comment rrom cach
P Arnalyses themt ey, e sl g aquesions, and
PO e S g Y Cu g ont the sl ant estraen,
b rag e e posier e g vosr Aok

O O avvrage. b iy words anc there i each sonien

O v avr e o nany sylkabdes ane then 0ot woeds

O 1ntheony g wranh e formal®

O Bt omy oL he by oy Bt ol acadenine

O W It st o b e Tt sad?

O Mk an outline plas ar e argumwnt How wolt are
e devidogned !

O Are The deas mappnorsed with examples?

Analveis o advetivements

1o e e s s mwents 0 vadh e spapnt Wt il
ey vyvn ol abeont s reasiershing? Wi ane they disted o
Think slwout g, sen prodisional statin Tty e, snnmoe

Lot ot e oo rhisonse s Shat st 10 el yoi mint At
e seadorakap o each pager Prosent vinr filings an s
sl dispin

SNOTE i sirs ey v genweal, s o't worry abvout buig
b mathernatically prisise

STAGYE WO

Trn il giroviap, Sesams the iy A deaw v
von lusintin. ALARE Ailen B oueh s e de o iy T
dhovide the Bl iny,

W st ool prrsnn redals the newspoager?
VIO s e e st repand as ey s 24
WL o e il pyminion ol the aesegaper
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Unit 2

3

Elect yout speaker and deliver your lecturs, compiete with

s examples

Interests. gender issues, racal ssues; British goalp, te

Britsh pohitics. the Royal Family, sport and lersure
Iefestyles depnctod by the adverniements

STAGE FOUR

5453 1y,
£ fih b
88 \..\_mh....\_..\.k.._.‘ i
J

1

Croup A should

concern itseld with the quality papors. group B with the

Yabanci Dil Egitiminde Yazma Egitimi Yaklasimlarinin Gézden Gegirilmesi ve Yazma
Becerisinin Diger Becerilerle Iliskilendirilmesi

“tabluid plus’ group of papers, Graup C with the popular

tablocds

The class should divide into three groups

STACETHREE

G

.

\.E.b:ﬂ._,l.n
Al
? ’— i

s
- i
3 2 |l

e N M..:: °
: I At £
>
-

il §F i il
=it o

LAY
H

Bl

culture for an audience of mew studerts The anly resousce
you have is your o4 of newspapers Select examples from
the newspapers 10 use th your lecture and peepase your
Iecture notes. The lecture shaudd last for rot more than
seven manistes. You may wish 10 consider the following

kmagine that you have to prepase a lecture on Bnhsh
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REVIEW

PROJECT EVALUATION

O 5tage one
How uschul dud you find this as a way of analysing the
Britssh Press? How satisfied were you with your poster
Gizplay? Wrse down any posiliee comments you have
about the ather posters

O Stage two
Waite duwn the five most importani discavenes that yeu
made duning s activity. They may be 10 do with the
i be the newspapers, paricular prnts

about individual papers, Bnhsh society in geoeral,
yomrsehi or yowr group When you have finsshed.
cireulate your comments arnund (he class

© Stages three and four
What wete your Contfibuiaons 10 the ducwsson and ta
the writing of the leerure plan? How wll wrgaunived way
the plan? Haw well did your group support the paims
you were making with rxamples? How successiul was |
“he Jeeture? What cntena do you have fos judging the :
success uf such a presentabion?

THINKING ABOUT WRITING v

Défferens people have differem noeds when wnbing in
English. Each permon has a dilferent appecach, tog
Warkang in pairs, complese the following sk

© Make 3 tis of all the situatings whene you have to write
in Englah when you are wn your awn country, then list
all the situations where you have 1o weite in Englnh
whalc you are in Brtain '

® Have you ever wnisten any ol the folluwing in Engleh?

Telters, postcands, Business letiers. evder forms, inmosces,
Ietexes, lists, @ curriculum vitae {reapmd). feshmonmels,
messages, lefegrams, reports, essays, feslrchings, foemy,
nonels, sdones, poems, noles, diary. recoeds, exereses,
summanies. address dooks. graffits

@ Sciect two tems frmm thn kst above and sy what
charactorman 1he paricukar type of writing

Lrample
Essay

Academic, formal, cten for an sudience of

bo ge indelligg and with 2 More
Wekl-organised, often persussive and informative.
showing specialist knowledge Found in newspapers
and jpumalam, peactised f scloals, universatis vic A
fnrm of examinacinn assessment

{You need rot, of enurse, express your wdeas as formally
as thes - just a2y whasever seeres 10 you 10 by relevant
and ruc )
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HOW WELL DC YOU WRITE?

@ (n pairs. considere the lollowing statoments. Do you
agree or disagroe with them? (When you cannot simply
sgree or disagree. you may rewrite the statement )

3 thnk that sy speliing o bod Mspwwj
showe ug o had wnlar

Whenlwmehfng'mlwovswctrvcuoutmgom
Inaver know wha! s Conect ond who! ho npht fense i

Yes. geormar and spelling arc importont but
above all cise the writing must be well
otganined and well laid oot In order Lo meke
senne

! I to ke miyg senlences chor! amnd divect whn

{ wrte i e Enghsh lasgage-

have o thorough strategy foe Checking averyining Ino!
{wrtte in Engish

I am not ashamed of my miatakes. I ASk naLive
sposkosa to help me o olse ] pess il Lo »
friond. 1 am alvays caraful aboutl translating
SLeaight fcom my molhor LOPguo,

| have +o spend a Wt of time.

p(mins my writing .

WRITING

O Choose ane ol the following writing tadks. When yau
have fiushed, shaw your work 10 others in e class
Thas con b 3 good starting point for improving your
writing and overcoming the fear of wating in English

a (hoose one ¢f the news pholagraphs and wnle the
newspaper s0ry

b Choose o of the newspaper photographs and then
wrile » front poge story around it that you might find
in The Independent and m The San. Be carcful to
contrast the style of your writing as well as the
content

~

Wieite a full reporn on the newspager survey you did
im RS umal Emagine thal you are wrsming it for &
studert who was unabie to take pant :n the progect

4 The main lunction of newspapors 1s to make money '
Discuss this staterment

 Wrile a generol essay companng ond conlrasting the
NEWSPIPErs (N yous cowntry with thuse i Bntasn

OPUS © Uluslararasr Toplum Arastirmalari Dergisi ¢ 3081

ATUN

z

33



Erdem Akbas

Kaynakca Bilgisi / Citation Information

Akbas, E. (2020). Yabana dil egitiminde yazma egitimi yaklasimlarinin
gozden gecirilmesi ve yazma becerisinin diger becerilerle iliskilen-
dirilmesi. OPUS-Uluslararast Toplum Arastirmalar: Dergisi, 16(30),
3038-3082. DOI: 10.26466/0pus.744508

3082 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi




