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OZET

Muhasebe egitiminin ogrencilere daha verimli bir sekilde aktarilmasini hedefleyen modern egitim
yéntemlerinden biri olan Ters Yiiz Edilmis Sinmif (TYS) modeli, geleneksel egitim yontemlerinden farkli olarak
teknolojiyi de i¢ine alarak odak noktasini egitimciden égrenciye tasimaktadur.

Bu ¢calismanin amaci, lisans dgrencilerinin muhasebe egitiminde TYS modelinin uygulanabilirligine
yonelik yaklasimlarin ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagla, Biilent Ecevit Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi’'nde muhasebe dersi almakta olan lisans ogrencilerinin yaklasimlar: anket yontemi ile belirlenmigtir.
Bulgulara gore ogrencilerin TYS modeline TYS modelinin gerekleri olan hazirlik, teknolojik arag, ders
isleyisi/akist ve siire faktorlerine yaklasimlar: olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Muhasebe Egitimi, Harmanlanmis Ogrenme, Ters Yiiz Edilmis Siniflar.

MODERN APPROACHES IN ACCOUNTING EDUCATION: FLIPPED
CLASSROOMS AND STUDENTS' APPROACH

ABSTRACT

The Flipped Classroom (FC) model, which is one of the modern education methods aiming to transfer the
accounting education to the students more efficiently, incorporates technology and trains its focus from teacher
to student unlike traditional training methods.

The purpose of this study is to reveal the approaches of undergraduate students towards the applicability
of the TYS model in accounting education. For this purpose, the approaches of undergraduate students who are
taking accounting courses at Biilent Ecevit University Faculty of Economics and Administrative Sciences were
determined by questionnaire method. According to findings, it has been found out that the approach of the students
to the TYS model and the preparation of the TYS model, technological tools, course work / flow and duration
factors are positive.

Keywords: Accounting Education, Blended Learning, Flipped Classroom.

LBy calisma "Muhasebe Egitiminde Modern Yaklagimlar: Ters Yiiz Edilmis Simf Modeli ve Ogrencilerin Yaklasim" isimli yiiksek lisans
tezinden tiiretilmistir.
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1. Giris

Egitim, 6gretme ve dgrenme siireclerinin sonucu olarak ifade edilebilmektedir. Ogretme, bir amacin planl
bir sekilde gerceklestirilmesi icin yiiriitiilen faaliyetler olup, 6grenci ile egitimci arasindaki etkilesimden meydana
gelebilmektedir. Dolayisiyla egitimin faaliyetlerinin ger¢eklesebilmesi i¢in 6gretim siirecinin basarili bir sekilde
sonuglandirilmasinin  yaninda 6grenmenin de ger¢eklesmesi gerekmektedir (Zaif & Karapmar, 2002:111).
Ogrenme ise, dogumla baslayip hayat boyu devam eden, kisisel dzelliklere gore farklilik gosteren bir siirectir
(Tatar & Tatar, 2007:126).

Mesleki egitim ise, sosyal hayatin biitiin alanlarinda ihtiya¢ duyulan mesleklerde nitelikli teknik eleman
yetistirilmesi i¢in ihtiyag duyulan bilgi ve becerilerin verildigi egitim olarak tanimlanabilmektedir (Demir,
2012:113). Muhasebe egitimi, dgrencilerin igletme kararlarinda yararl bilgileri belirlemesi, toplamasi, 6l¢mesi,
islemesi, kaydetmesi, dogrulugunu denetlemesi, raporlar halinde 6zetleyerek incelemesi sonucu karar vermede
kullanilan bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi igin verilmekte olan mesleki bir egitim olmakla birlikte bireye ayrica
muhasebe teori ve uygulamalarinin da kazandirilmasi siirecidir (Erol vd., 2016:140-141). Muhasebe egitiminin
amaci ise, sahip oldugu bilgileri kullanabilen, yorumlayabilen ve bu bilgilerin gerek Tiirkiye’deki yasal
diizenlemelerle, gerekse uluslararasi diizeydeki uygulamalarla baglantisini Kurabilen meslek mensuplari
yetistirebilmektir (Zaif & Karapiar, 2002:132). Bu noktada verilen muhasebe egitiminin niteligi, kalitesi ya da
durumu meslegin uygulanma kalitesine dogrudan etki etmektedir. Dolayisiyla meslegin giiniimiiz diinyasindaki
prestiji agisindan verilen egitim son derece 6nemli olabilmektedir (Cukac1 & Elagoz, 2006:147).

Bagka bir deyisle giinlimiizde ekonomik, sosyal ve teknolojik gelismelere bagli olarak, isletmelerin iiretim
hacminde ve verilerdeki artis nedeniyle islenmesi gereken bilgilerin sayis1 ve ¢esitliligi artarak, insan emegi ile bu
bilgilerin islenmesi neredeyse imkansiz bir hale gelmistir. Bunun 6niine gecebilmek, sonuglari; hizl, dogru,
anlagilabilir bir gsekilde almak i¢in muhasebe alaninda bilgi teknolojilerinden yararlanilmaya baslanmuis, buna bagl
olarak da muhasebe meslek mensuplarinin igletme faaliyetleri icinde etkinlikleri ve sorumluluklar1 da artis
gostermistir (Bekei vd., 2006:167). Ayrica artan bilgi ve teknoloji kullaniminin artmasiyla, muhasebe meslek
mensuplarindan beklentiler de degismistir (Ahadiat, 2003:174). Bu durum muhasebe egitiminin &nemini
artirmugstir. Clinki kiiresel bir bakis acisina sahip muhasebe meslek mensubu, yetkinlik temelli bir muhasebe
egitimiyle miimkiin olabilmektedir (Abbasi, 2013:1).

Etkin bir muhasebe egitiminin gergeklestirilebilmesi i¢in teorik bilgilerin 6grencilere aktarilmasimin yani
sira bu bilgileri kullanabilme yeteneklerinin gelistirilmesi, muhasebe alaninda yasanan gelismeler takip edilerek
uygulanmalar araciligtyla aktarilmas: gerekmektedir (Erol & Erkan, 2008:286). Ayrica iyi bir muhasebe egitiminin
gerceklestirilebilmesi igin teorik bilgilerin yaninda 6grencilere zamani etkin kullanma, problem ¢6zme, iletigim
kurma ve takim halinde ¢alisma gibi yetilerin de kazandirilmasi gerekmektedir (Kutlu, 2010:235). Diger yandan
muhasebe egitiminde kalite ve niteligin artirilmasi, verilen egitimin igeriginin kapsamli ve yeterli diizeyde olmasi,
egiticinin sahip oldugu bilgi diizeyi, kullanilan anlatim teknigi, kullanilan ders arag, gere¢ ve donanimlar ve
teknolojik donanim gibi bir¢ok unsur tarafindan etkilenebilmektedir (Kutlu, 2010:233).

Mevcut egitim yontemlerinin yeterli olmadigi durumlarda, iniversiteler profesyonel muhasebe
yeterliklerini 6gretmek ve gelistirmek icin giincel ve cagdas stratejiler arastirmaktadir (Zraa, 2012:7). Ornegin
bilisim teknolojilerindeki hizli gelisim egitimde kullanilan ara¢ ve gereglere de yansiyarak egitim teknolojilerini
de gelistirmistir. Boéylece egitimde kullanilan kara tahta ve tebesir gibi arag¢ gereglerden projeksiyon, , akilli tahta,
simiilator, interaktif egitim, tablet bilgisayar, uzaktan egitim ve egitimsel amagh yazilimlar gibi modern egitim
teknolojileri kullanilmaya baglanmigtir. Kullanilan bu egitim yontemleri, geleneksel egitim yontemlerinin
eksikliklerini gidererek 6grenmeyi kalici bir hale getirebilmekte, egitimde kaliteyi artirabilmekte ve 6grencileri
egitim siirecine dahil ederek aktif 6grenmeyi gergeklestirebilmektedir. Boylece egitimde meydana gelebilecek
olumsuzluklarin etkisi en aza indirgenebilmektedir (Biiyiikarikan & Biiyiikarikan, 2014:66).

Modern egitim yontemlerinden biri olan Ters Yiiz Edilmis Siif (TYS) modeli, geleneksel egitim
yonteminde yasanmakta olan aksaklik ve eksiklikleri giderebilecegi diisiiniilen (Ser¢emeli, 2016:116), 6grenmenin
kalabalik sinif ortammin digina ¢ikarak bireysel 6grenmenin genellikle videolar araciligiyla gerceklestirildigi bir
egitim yontemidir. Bu egitim yonteminde egitimciler, 6grencilerin sinif disinda ilgili konuyu 6grenebilmesi ve
smif i¢i zaman diliminde derse aktif bir sekilde katilabilmesi i¢in konu videolar1 hazirlamakta ve grenciler bu
videolar1 izleyerek derse katilmaktadir. Boylece simf i¢i zaman dilimde egitimci ve 6grenciler ilgili konuyu
anlama, 6grenme, tamamlama ve daha etkin bir hale getirme konusunda birlikte ¢alismakta (Chohan, 2016:16),
boylece aktif bir 6grenme ortami meydana gelebilmektedir. Bu egitim yonteminde konuyu 6grenme ile 6dev
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agamalar1 yer degistirmekte ve 6grenciler simif disinda konuyu 6grendikleri i¢in sinif iginde daha fazla uygulama,
soru ¢oziimil ve benzeri etkinlikler yapilabilmektedir.

Ozellikle muhasebenin teorik ve uygulama olmak iizere iki kisimdan olustugu ve siif iginde farkl1 ve gok
sayida 6rnek ve uygulamalarin yapilmasi gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Fakat haftalik ders saatleri ¢ok sayida
ornek ve uygulama yapmak i¢in yeterli olmamakta ve bu eksiklik, ev 6devleriyle giderilmeye caligiimaktadir. TYS
modelinin muhasebe egitimi i¢in kullanildig1 durumda dersin teorik kismu simif diginda 6grenilerek simif iginde
daha fazla ve farkli 6rnek vakalar {izerinden pratik yapilabilmektedir (Sercemeli, 2016:117). Bu baglamda Biilent
Ecevit Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nde muhasebe egitimi almakta olan dgrencilerin muhasebe
egitiminde TYS modeline olan yaklagimlarint degerlendirebilmek i¢in bu ¢alisma yapilmistir.

Bu ¢aligmada ilk olarak muhasebe egitimi, amaci1 ve 6nemi, TYS modeli, TYS modeliyle ilgili daha 6nce
yapilmis c¢aligmalar {izerinde durulmaktadir. Daha sonra caligmanin arastirma kismi ayrintili bir sekilde
aciklanmakta, aragtirmayla ilgili degerlendirmeler yapilmaktadir.

2. Muhasebe Egitimi Ve Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli

Son donemde ekonomik, teknolojik, yasal ve benzeri alanlarda gergeklesmekte olan kiiresellesme
hareketleriyle iilkeler arasindaki ticari sinirlar ortadan kalkmis ve uluslararas: faaliyette bulunan isletmelerin
sayilar1 artmustir. Bu siireg, igletmeler i¢in yeni yasal zorunluluklar ve artan sorumluluklar getirmistir. Bu
kiiresellesme siirecinden hem makro hem de mikro diizeyde etkilenen ve yagsam faaliyetlerini siirdiirmeye ¢aligan
isletmelerin is yapma sekilleri ve fonksiyonlar1 da degismistir (Hatunoglu, 2006:190). Bunun sonucunda ticarette
uluslararas1 diizeyde onemli gelismeler yasanmus olup, isletmeler, ticari faaliyetlerini, ilgili kisi ve kurumlara
dogru, giivenilir, karsilagtirilabilir ve anlasilabilir bigimde sunabilmek i¢in muhasebeye ihtiyag duymuslardir.
Muhasebenin bu derece 6nemli bir yap1 haline gelmesiyle, muhasebe faaliyetlerini yerine getirebilecek muhasebe
meslek mensuplarma olan ihtiyag¢ da arttirmistir (Kéroglu vd., 2015:290). Ayrica teknolojinin gelisimiyle birlikte
muhasebe meslek mensuplarinin elle yaptiklar1 kayit, belgeleme ve faturalandirma gibi birgok faaliyet bilgisayar
yardimiyla ¢ok daha kolay ve kisa siirede yapilmaya baslanmistir (Erol Fidan vd., 2015:35). Bunun sonucunda
kisilerin teknik becerilerinden ¢ok teknik olmayan yorum, iletisim, problem ¢ézebilme ve analitik diisiinebilme
gibi beceriler 6nem kazanmaya baglamistir (Knyviene, 2014:158).

Isletmelerin dili olarak ifade edilebilmekte olan muhasebe alaninda iiretilen bilgiler isletmenin sorumlu
oldugu i¢ ve dis taraflar ve karar vericiler i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle tam zamanli, giivenilir, dogru ve
anlagilabilir bilgiler tiretebilmek i¢in iyi yetismis, nitelikli meslek mensuplarina gereksinim duyulmaktadir. Bu tiir
sorumluluklarin yerine getirilebilmesi i¢cin meslek mensuplar1 sadece teknik bilgi ve becerilerinin degil, aym
zamanda kisisel yeteneklerinin de gelistirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in, mesleki ve kisisel gelisimi saglayan
ve bireyin kisiligini de dikkate alan egitim siireglerinin olugturulmasi gerekmektedir (Sengel, 2011:179).

Ayrica muhasebe egitiminin teknolojide, ekonomide, yasalarda, sosyal ve siyasal yasamda ortaya ¢ikan
degisimlere ayak uydurabilmesi i¢in, ders iceriklerini, egitim yontem ve tekniklerini, ders ara¢ ve gereglerini
degisime uygun ve siirekli bir sekilde giincellemesi gerekmektedir. Ote yandan meslek mensuplariin degisen
kosullara uyum saglayabilmeleri ve muhasebe alaninda kendilerini gelistirebilmeleri i¢in siirekli meslek i¢i egitime
katilmalari, muhasebe ¢iktis1 bilgileri, kayit tutma islevinin 6tesinde, yorumlayarak ¢oziimler tiretebilme ve aym
zamanda bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilme becerilerine sahip olma gereklerinin farkinda olmalari
gerekmektedir (Tugay & Omiirbek, 2014:72).

Egitimcinin uygun gordiigii etkinliklere ve kararlara dayanarak pasif bir 6grenme siireci sunmakta olan
geleneksel egitim yontemleri, 6grencilerin etkin bir 6grenme siireci deneyimleyememesine neden olabilmektedir.
Ozellikle yiiksekdgretim diizeyinde, egitimcilerin 6grencilere teknolojik egitim yontemleriyle egitim vermemesi
sonucunda bu dijital cagda 6grencilerin teknolojik beceriler kazanamamasina neden oldugu ve bazi durumlarda
6grenci motivasyonunun diistiigii diisiiniilmektedir. Bu yiizden yiiksekdgretim diizeyinde egitim uygulamalari igin
degisim ¢agrisinda bulunularak, egitim siirecinin iyilestirilmesi i¢in TY'S modeli de dahil olmak iizere yeni egitim
yontemleri Onerilmistir. Modern egitim yontemlerinden biri olan TYS modeli bireylerin egitim ihtiyaglarim
gidermek i¢in tavsiye edilen en yeni egitim yontemlerinden biri olup (Kim vd., 2016:2), genelde derste islenecek
olan konunun, ders igeriginin ve tartigmanin sinif ortamindan cevrimigi bir ortama tasindigi, sinif diginda
yaptirtlmast planlanan 6dev niteligindeki 6grenme etkinliklerinin sinif ortamina tasindigi ve farkli 6gretim
yontemleriyle ¢esitlendirilerek egitimci rehberliginde uygulandigi bir harmanlanmis 6grenme modelidir
(Christensen vd., 2013:31). Diger bir deyisle, TYS modelinde 6grenciler, evde video izleyip, konuyla ilgili
okumalar1 yaparak derse hazirlanirlar. Boylece 6grenciler hazirlik calismalarinin tamamlanmasinin ardindan simif

1051



Uluslararas: Yonetim Iktisat ve Isletme Dergisi, ICMEB17 Ozel Sayist
Int. Journal of Management Economics and Business, ICMEB17 Special Issue

i¢inde problem ¢6zme, metin analiz etme veya sorulari ¢ozmeye hazir olarak sinifa gelmis olmaktadirlar (Schmidt
& Ralph, 2016:1).

Lisans diizeyinde muhasebe egitimi alan dgrencilere teorik bilgilerin yaninda uygulama ile ilgili bilgilerin
de verilmesi esastir. Bunun temel amaci lisans diizeyindeki bir dgrencinin, ileride karsilasabilecegi sorunlara
hazirlik niteliginde olabilecek, yorum ve analiz yetilerinin gelistirilmesi gerekliligidir (Erol & Erkan, 2008:299).
Ciinkii muhasebe mezunlarindan teorik prensiplerle desteklenmis gilicli pratik beceriler sergilemeleri
beklenmektedir (Karcioglu & Dizman, 2016:873). Muhasebe egitiminde muhasebenin hem teorik kismi hem de
uygulama kismi dgrencilere ¢ok kisitli bir zaman diliminde aktarilmaya ¢aligilmaktadir. Bu yiizden egitimciler
simif i¢indeki kontroliin kendisinde olmasint ve dersi bdlecek herhangi bir faaliyette bulunulmamasina 6zen
gostermektedir. Dolayistyla pasif 6gretim ortami ortaya c¢ikmaktadir. Diger bir deyisle egitimcinin anlatici,
ogrencilerin ise, pasif dinleyici oldugu, egitimci ile 6grenci arasindaki iliskinin azaldig1, ezberci ve yetersiz bir
egitim ortami ortaya ¢ikabilmektedir. Diger yandan TYS modelinde 6grenciler ilgili konu disinda calistigi i¢in
derse hazirlikli gelir, boylece smif icinde daha aktif bir rol alabilir, anlamadig1 yerde soru sorabilir, konulart hem
smif diginda hem de sinif icinde gordiigii icin daha iyi anlayabilir (Sercemeli, 2016:123) ve sinif i¢inde drnek olay
¢oziimleri, muhasebe paket programlar1 ya da farkli teknolojilerin kullanilmasiyla &grencilere farkli bilgi ve
beceriler kazandirilabilir.

3. Daha Once Yapilmis Calismalar

Sercemeli (2016), teorik ¢alismasinda TYS modelini agiklayarak, iistiin ve zayif yonleri tizerinde durmus
ve muhasebe egitiminde TY'S modelinin uygulanmasina yonelik 6nerilerde bulunmustur.

Du & Taylor (2013), calismasinda 2012 yilinda Western Sydney Universitesi’nde ii¢ yillik bir egitim
ogretim gelistirme projesinde TYS modelini Y6netim Muhasebesi dersi igin uygulamistir. Modelin uygulandigt
ilk dort hafta icinde derslere katilan kisi sayis1 300°den baslayarak 20.000’den daha fazla sayiya ulagmis sonrasinda
azalmaya baslamustir. Ozellikle ara snavdan sonra ciddi bir diisiis olmus ve final stnavina yakin kisi say1s1 259°dan
51.000’lere ¢ikmustir. Caligma sonucuna gore birinci donem 6grencileri tiglincii donem dgrencilerine gore modele
daha 1limli oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerden gelen geri bildirimlere bakildiginda egitimcilerin
modeli uygulamak icin gelistirdikleri plandaki siirelerin gercekte uygulanma siireleriyle uyusmadig tespit
edilmistir. Ogrenciler ok fazla gérev yapmalar1 gerektigi i¢in ve bu uygulamalar ¢ok fazla zaman aldig1 igin iinite
tasarimini begenmedikleri tespit edilmistir.

Schmidt (2014), ¢alismasinda TYS modelini 2012/2013 6gretim giiz doneminden baslayarak Finansal
Muhasebe dersine uygulamistir. Sonug olarak, ¢caligmaya dahil edilen 6grencilerin %70’ nin sinif i¢i uygulamalarini
sevdigi, %23 niin ise daha fazla sinif i¢i uygulamasimin gosterilmesi gerektigi fikrinde oldugu tespit edilmistir.
Calisma icin kullanilan video siiresi ortalama 15 dk. olarak belirlenmistir. Ogrencilerin, ders i¢in hazirlanan
videolara yaklasimlarinin olumlu oldugu, sadece %3’liik bir kismin videolara ulasma konusunda sorun yasadigi,
hazirlanan 65 videonun toplamda 5,269 kez goriintiillendigi ve video basina 81 goriintiilemenin oldugu sonucuna
ulagilmstir.

Lubbe (2016), 2012-2015 dgretim yillar1 arasinda Vanderbijlpark’daki North West Universitesi’deki Vaal
Triagle Kampiisii'nde bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calismada, TYS modelini Finansal Muhasebe dersi igin
uygulamigtir. Calisma iki doneme ayrilmig, muhasebe egitimi birinci donemde geleneksel yontemlerle, ikinci
donemde TYS modeliyle verilmistir. Modelin muhasebe egitiminde 6grenme deneyimini artirip artirmadigini
belirlemek isteyen arastirmanin sonucunda, muhasebe dersi almakta olan 6grencilerin derslerden 6nce video
izleyip derse katildiklarinda, muhasebe performansi konusunda daha olumlu tutumlarda bulunduklari, muhasebe
konularimi daha iyi anladiklarin1 ve zaman yonetimi konusunda daha da bilinglendikleri tespit edilmistir. Caligma
sonucunda, dgrencilerin geleneksel egitim yontemlerine gore, TYS modelinde derse daha ¢ok hazirlandiklari,
katildiklar1, sunum yaptiklari, sosyal iligkilerinin arttigim1 ve degerlendirmelerin daha fazla oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica 6grencilerin ¢gogu dersten dnce ders videolarini izlemeye ¢alistiklarini, videolar: anlamak i¢in
birgok kez izlediklerini, videolarn ders ¢alismalari i¢in yardimeci oldugunu, videolarin kolayca ulasilabilir
oldugunu, videolarn siirelerinin konuyla uyumlu oldugunu ve videolarin 6nemli konular1 agikga ortaya koymakta
oldugunu diistinmektedir.

Moravec vd.(2010), 2007-2009 egitim dgretim yilinda Kaliforniya’daki Irvine Universitesi’nin “Biyolojiye
Giris” dersinde TYS modelini uygulamistir. Ogrencilere teorik bilgiler iceren videolar: siif disinda izlemesi
sOylenmis ve etkilesimli alistirmalar1 takip etmeleri istenmistir. Sonug olarak 6grencilerin akademik basarilarinda
%21 oraninda anlamli artig oldugu goriilmiistiir.
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Bergmann & Sams (2012), caligmasinda 2007-2008 egitim Ogretim yilinda Kimya derslerinde
uyguladiklart TYS uygulamasini tanitmigtir. Caligma sonucunda, TYS modelinin, 6grenci-egitimei arasindaki
etkilesimi artirdig1, egitimcilerin 6grencileri daha iyi tanimalarma yardimci oldugu, ana dili Ingilizce olmayan
ogrencilerin dersi 6grenmesine yardimci oldugu, bireysel 6grenme igin dgrencilere sorumluluk bilinci kazandirdigi
ve dgrencilere esnek ¢alisma zamanlari sagladig tespit edilmistir.

Christensen vd. (2013), yenilik kavramini derinlemesine agiklayip bazi disiplinler igin hibrit kavramina
aciklik getirmigtir. Calismanin bir bolimiinde harmanlanmig 6grenim yonteminin hibrit bir egitim modeli
olduguna ve TYS modelinin harmanlanmig 6grenim modelinin bir uzantisi oldugunu agiklamstir.

Feledichuk & Wong (ty), 2013-2014 yillar1 arasinda 282 O6grenci {izerinden gerceklestirdikleri
calismalarinda, lisans diizeyinde verilmekte olan iki ekonomi sinifin1 kiyaslamigtir. Bu smiflardan birinde
geleneksel digerinde TYS modeli kullanilarak egitim verilmistir. Sonug olarak, geleneksel egitim yontemiyle
ekonomi dersi alan 6grencilerin puanlarina kiyasla TYS modeliyle egitim alan 6grencilerin sinav puanlarinin
%11,43 oraninda daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ayrica TYS modeliyle egitim gérmekte olan uluslararasi
ogrencilerin puanlarinin %13,23, Kanadali 6grencilerin puanlarinin ise %10,85 oraninda arttig1 tespit edilmistir.

Prashar (2015), ¢alismasinda 2013 egitim 6gretim giiz doneminde Hindistan Yeni Delhi’de 6nde gelen bir
ticaret okulunda yiiksek lisans dersi olarak verilen Operasyon Yonetimi dersi igin TYS modelini uygulamustir.
Calismada Operasyon Yonetimi dersi i¢in TYS modelinin tasarimi ve 6grencilerin modele olan yaklagimlari
incelenmistir. Calisma sonucunda, TYS modeliyle egitim almis olan &grencilerin daha fazla etkinlige maruz
kalarak, uygulamalarla ders igerikleri arasinda daha kolay iliski kurabildikleri tespit edilmistir.

Long vd. (2016), calismasinda TY'S modelini lisans diizeyinde verilmekte olan Fen Dersi i¢in 55 kisilik bir
6grenci grubuna uygulamis olup, 6grencilerin sinif disi video ve video tiirlerine yonelik tutum ve tercihlerini tesit
etmeyi amaclamistir. Calisma sonucunda 6grencilerin sinif dist ders videolarina yaklasimlarinin olumlu oldugu,
ogrencilerin simif dis1 6grenme materyalleri iizerindeki tutum ve tercihlerinin, sinif diizeyleri, alanlar1 veya
videolarla 6grenme konusunda onceki deneyimlerine gore degismedigini tesit etmistir. Ayrica dgrencilerin
videolarin kisa ve ilgi ¢ekici olmast gerektigini diisiindiigiinii tespit etmistir.

Literatiirdeki ¢aligmalar incelendiginde, TYS modelinin bir¢ok alana uygulandig1 ve sonrasinda olumlu
sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Fakat muhasebe egitiminde TYS modeline yonelik ¢aligmalarin oldukg¢a
simirli oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla muhasebe egitiminde TYS modeline yonelik ¢alismalarin yapilmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

4. Arastirma Yontemi ve Bulgular

Bu baglik altinda arastirmanin amaci, Oonemi, yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgu ve
degerlendirmeler ayrintili bir sekilde sunulmaktadir.

4.1. Arastirmanin Amaci ve Yontem

Arastirmanin amacit, 2016-2017 egitim 6gretim giiz doneminde muhasebe egitimi almig olan lisans
ogrencilerinin TY'S modeline ve TYS modelinin gerekleri olan hazirlik, teknolojik arag, ders isleyisi/akis1 ve siire
faktorlerine olan yaklagimlarinin ortaya ¢ikarilmasidir.

Yapilan arastirmalar neticesinde Tiirkiye’de muhasebe egitiminde TYS modeline yonelik 6grenci
yaklagimlarinin degerlendirildigi bir ¢caligmaya rastlanmamis, diinya da bu ¢alismalarin sayist olduk¢a sinirlidir.
Bu durum diisiiniildiigiinde bu ¢aligma literatiir i¢cin 6nemli bir kaynak olma 6zelligi tagimaktadir.

Bu aragtirmanin en 6nemli kisit1 zamandir. Ciinkii TYS modelinin muhasebe egitimine uygulanabilmesi
icin ciddi bir hazirlik ve ders tasarimi gerekmektedir. Konuyla ilgili videolarin ve diger kaynaklarin hazirlanmasi
cok fazla zaman alabilmekte olup, aragtirmanin yapilma siirecinin kisith olmasindan dolay1 Biilent Ecevit
Universitesi’nde ve Tiirkiye genelinde bu model muhasebe egitiminde uygulanamamistir. Diger yandan
6grencilerin muhasebe egitiminde TYS modeline yaklagimlarini tespit edebilmek amaciyla yapilan bu ¢alismanin
Tiirkiye genelinde yapilamamas1 zaman kisitinin baska bir sonucudur.

Bu calismada arastirma amacina uygun olarak Biilent Ecevit Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi’nde Iktisat, Maliye, Calisma Ekonomisi ve Endiistri Iliskileri (CEKO), Uluslararas1 Ticaret ve
Isletmecilik (UTI) bdliimlerinin birinci sinifi ile Isletme boliimiiniin tiim siniflarinin grencilerine anket yoluyla
sorular yoneltilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak nicel arastirma yontemlerinden biri olan anket
yontemi kullanilmigtir. Anket, aragtirmanin 6rneklemine 2016-2017 egitim 6gretim bahar doneminde kolayda
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ornekleme yontemiyle siniflara girilerek uygulanmistir. Arastirma igin 471 adet anket uygulanmis, fakat eksik ve
celiskili oldugu diisiiniilen anketler ¢ikarildiginda 373 adet ankete ulagilmistir.

Verilerin analizinde bagimsiz iki yonlii t-testi, tek yonli varyans (ANOVA) analizi, giivenilirlik analizi,
aciklayici faktor analizi, frekans analizi ve Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Ayrica farkliliklarin nedenini
tespit edebilmek i¢in Post-Hoc testlerinden Scheffe ve Tamhane testleri ile Levene testi uygulanmustir. Analizler
icin SPSS Statistics 20 paket programi kullanilmistir.

Arastirma i¢in kullanilan anket formu iki béliimden olugsmaktadir. Anketin ilk boliimii 6grencilerin TYS
modeline yonelik yaklasimlarim 6l¢ebilmek amaciyla 5°1i likert tipi 17 ifadeden olusmaktadir. Bu ifadeler i¢in
likert 6lgegi “1=Kesinlikle Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kismen Katiliyorum, 4=Katiliyorum, 5=Kesinlikle
Katilryorum” seklinde kodlanmustir. Ikinci boliim ise, 6grencilerin demografik 6zelliklerinden olusmaktadir.
Anketin bu boliimiinde katilimcilara cinsiyeti, kaginer sinifta olduklari, egitim gordiikleri boliim, dahil olduklar
Ogretim programi, uyruklari, sahip olduklari teknolojik arag ve sayilar1 son olarak da internet erigimini
gerceklestirdikleri yerler sorulmustur.

“TYS modeline yaklagimlar” l¢egindeki 17 ifadenin giivenilirligini hesaplamak i¢in “Chronbach Alpha”
katsayis1 hesaplannustir. Olgegin genel giivenilirligi (0,902) ¢ok yiiksek bulunmus, dlcegin yapisal gecerliligini
belirleyebilmek amaciyla agiklayici faktor analizi yapilmistir. Yapilan Barlett testi (0.000<0,05) sonucunda faktor
analizinin uygulandig1 degiskenler arasinda iliski oldugu, yapilan Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) testi (KMO=0,803)
sonucunda ornek biiyiikliigiiniin faktoér analizi uygulamasi igin yeterli oldugu tespit edilmistir. Faktor analizi
sonucunda 17 ifade dort faktor altinda toplanmustir. Tablo 1°de “TYS modeline yaklasimlar” 6l¢eginin faktor
yapist gosterilmektedir.

Tablo 1: TYS Modeline Yaklagimlar Olcegi Faktor Yapist

IArastirma Degiskeni Cronbach’s Alpha Giivenilirlik Katsayisi Degisken Sayisi
Hazirhk 0,798 4
Teknolojik arag 0,679

Ders sleyisi/Akis1 0,748

ITYS modeline yaklasimlar 0,834 17

Tablo 1’de de goriildiigii tizere faktorlerin glivenilirlik katsayilarinin yiliksek olmasi 6lgegin giiglii bir faktor
yapisina sahip oldugunu gosterebilmektedir. Bu yapimin dérdiincii faktorii ise, siire faktoriidiir. Blinyesinde tek bir
ifade barindirmasina ragmen TYS modelinin muhasebe egitimine uygulanmasinda muhasebenin hangi kisminin
smif digina taginmasi gerektigi yoniinde fikir verebilmesi agisindan 6nemli olabilmektedir.

4.2. Bulgular ve Degerlendirme

Anketten elde edilen verilerin analiz edildigi bu boliimde; arastirmaya katilan 6grencilerin demografik
ozellikleri, TYS modelinin gerekleri olan hazirlik, teknolojik arag, ders isleyisi/akisi, siire faktorlerine ve TYS
modeline yaklagimlari analiz edilerek degerlendirilmektedir.

Ankette yer alan demografik dzelliklere yonelik sorularin cevabi Tablo 2°de gosterilmektedir.
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Tablo 2: Demografik Ozellikler

Demografik Ozellikler Say1 Yiizde(%)
190 50,9
Kadin
L 183 49,1
Cinsiyet Erkek
Toplam 373 100,0
1. simf 202 54,2
57 15,3
2. siif '
Simf
3. simf 40 10,7
4. smf 74 19,8
isletme 200 53,6
iktisat 68 18,2
Egitim Géoriilen Boliim Maliye 33 88
CEKO 30 8,0
UTi 42 11,3
Oretim P 1.0gretim 201 53,9
etim Program pm
e § ' 2.0gretim 172 46,1
K TC 356 95,4
Uyru
Y Diger 17 4,6
Mobil telefon 357 50,1
ilai 276 38,7
Sahip Olunan Teknolojik Araclar (Birden fazla teknolojik Bilgisayar
araca sahip olunabilir.) Tablet 64 9,0
ipad 16 2,2
Sahip Olunan Teknolojik Ara¢ Sayis1 Toplam 713 100.0
Ev 197 253
Yurt 216 27,7
internet Erisiminin Gerceklestirildigi Yerler (Birden fazla Okul ag 164 211
yerden erisim saglaniyor olunabilir.) Okul kiitiiphanesi 97 12,5
Kafeler 85 10,9
Internet kafeler 20 2,6

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 190 kadin ve 183 erkek 6grencinin 200’1 isletme, 68’1 iktisat,
33’ii maliye, 30’u CEKO ve 42’si UTI boliimii 6grencileridir. Bu dgrencilerin 2011 1. gretim, 172’si 2. dgretim
programina kayitl olup, 202°si 1. sinif, 57°si 2. siif, 40’1 3. sinif ve 74’1 4. sinif 6grencisidir. Aragtirmaya katilan
toplam 373 6grencinin 356’s1 TC uyuklu olup, 17’si yabanci uyruklu dgrencilerdir.

Katilimcilardan gelen cevaplarin ortalama ve standart sapma degerleri ve degerlendirmeleri asagidaki gibi
gosterilebilmektedir:

Tablo 3: Hazirhk Faktoriine iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Hazirhk Faktorii 1 2 3 4 5 i S.S.
Ogrencinin simif i¢inde islenecek konu hakkinda bilgisi arttikcalF 7 3 2 33 18 a7 76
derse olan ilgisi artar 0% 9 s 2 5,7 8,4 '
Simif disginda  ¢alismak i¢in  videolarmn  gorsel 6gelerleF o 1 2 53 72 27 84
desteklenmesi 6grenmeyi kolaylastirir. % 3 9 6 1,0 6,1 ’
Simf diginda  ¢ahismak igin  videolarin gorsel  Ggelerlel o 8 2 140 88 33 82
desteklenmesi bilginin kaliciligint artirir. % 3 1 6 7.5 0,4 '
Konulari hem simf iginde hem simuf diginda tekrar etmek|E 6 2 9 21 35
o . 4,54 72
bilgilerin kalicthgini artirir. % 6 5 4 2,4 3,0
Genel Ortalama=4,40
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Tablo 3°de goriildiigl gibi, 6grenciler sinif icinde islenecek konu hakkinda bilgilerinin arttik¢a derse olan
ilginin artacagini, videolarin gorsel ogelerle desteklenmesinin 6grenmeyi kolaylastiracagini ve bilgilerin
kaliciligini artiracagini diistinmektedirler. Katilimcilar ayrica konularin hem siif iginde hem de sinif diginda tekrar
etmenin bilgilerinin kaliciligini artiracaginmi diisiinmektedirler. Hazirlik faktoriiniin genel ortalamasi 4,40 olarak
bulunmus olup, 6grencilerin hazirlik faktdriine olan yaklagimlarinin olumlu oldugu séylenebilmektedir.

Tablo 4: Teknolojik Ara¢ Faktoriine Yonelik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Teknolojik Ara¢ Faktorii 1 2 3 4 5 X S
Sinif i¢inde teknolojik ara¢ kullanimi ile muhasebe dersiniF P L4 60 141 153 113 9
anlamak kolaylagir. % 1,3 3,8 16,1 37,8 41,0 ! '
F 6 13 48 174 132
Sinif diginda ¢aligmak igin video gibi gorsel araglar verimlidir. 4,10 ,87
% 1,6 3,5 129 466 (354
Muhasebe konularmin anlatiminda teknolojik arag (Projeksiyon,|F o 23 o7 134 154
bilgisayar, tablet vs.) kullaniminin, konunun 6grenilmesine faydal 4,09 .96
saglar. % 1,3 6,2 153 (59 413
26 61 145 85 56
20 dakikadan uzun siif dis1 konu anlatim videolar: verimlidir. 3,22 1,10
% 7,0 16,4 389 22,8 [15,0

Genel Ortalama=3,89

Tablo 4’te goriildiigii gibi dgrenciler, sinif icinde teknolojik araglarin kullaniminin muhasebe dersinin
anlagilmasin1 kolaylastirdigi ve muhasebe konularinin anlatiminda teknolojik ara¢ kullaniminin, konunun
Ogrenilmesine fayda sagladigi, simif dist video gibi gorsel araglarin kullaniminin verimli oldugu ve video
stirelerinin 20 dakikadan uzun olabilecegi ifadelerine katildig1 goriilmektedir. Teknolojik ara¢ faktdriiniin genel
ortalamasi 3,89 olarak bulunmusg olup, 6grencilerin teknolojik ara¢ faktdriine olan yaklagimlarinin olumlu
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 5: Ders isleyisi/Akis1 Faktoriine Yonelik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ders Akisi/ isleyisi Faktorii 1 2 3 4 5 i s s
Smf iginde daha fazla uygulama yapmaya zaman|F 12 50 86 133 92 365 108
kalmamaktadir. % 3,2 13,4 23,1 35,7 24,7 ' '
.. - - e F 4 9 38 179 143 .
Sinif i¢i daha fazla ¢6zlim odakli sorular ¢oziilmelidir. % 11 o7 102 48.0 383 ,20 .79
Ogretim iiyeleri egitimle ilgili teknolojik yenilikleri takip|F 1 9 32 156 175 432 75
etmelidir. % 3 2,4 3,6 41,8 46,9 ' '
. I F 12 28 190 143 P
Sinif i¢i daha fazla 6zgiin soru ve uygulamalar yapllmahdlr.% 32 75 509 383 24 72
Simf diginda ilgili konu ¢ahisildig: igin derse soru cevap|F 5 12 39 164 153 420 85
seklinde katilim artar. % 1,3 3,2 10,5 44,0 41,0 ! '
IMuhasebe derslerinde uygulamaya agirhik verildigi 6lgiide|F 8 30 136 199 441 73
kalic1 6grenme gergeklesir. % 2,1 8,0 36,5 53,4 ' '
Muhasebe dersleri is hayatinda kullanilan muhasebelF 6 5 22 98 242 451 80
programlariyla verilmelidir. % 1,6 1,3 5,9 26,3 64,9 ' '
Ogrencilerin derslere pasif dinleyici(6grenci- egitimcilp 7 14 36 112 204
etkilesimi olmaksizin) olarak katildigi egitim yé')ntemleri0 4,31 ,92
verimli degildir. % 19 B8 9.7 30,0 54,7
Genel Ortalamasi=4,23

Tablo 5’de goriildiigii gibi ders isleyisi/akisi faktoriiniin genel ortalamasi 4,23 olarak bulunmus olup,
ogrencilerin ders akisi/isleyisi faktoriine olan yaklasimlarmin olumlu oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler
muhasebe ders isleyislerinde fazla uygulama yapmaya zaman kalmadigi, sinif i¢i zamanda ¢6ziim odakli sorular
coziilmesi gerektigi, egitimcilerin teknolojik yenilikleri takip etmesi gerektigi, sinif i¢inde daha fazla 6zgiin soru
ve uygulamalarin yapilmasi gerektigi, sinif icinde muhasebe programlarinin tanitilmasi ve 6gretilmesi gerektigi
fikirlerine katilmaktadirlar.
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Tablo 6: Siire Faktoriine Yonelik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Siire Faktorii 1 2 3 4 5 X Iss.
F 14 29 81 130 119

Sinif iginde dersin teorik kismina ¢ok fazla zaman 3,83 [1,07

ayrilmaktadir. % 3,8 7.8 21,7 34,9 31,9

Genel Ortalama=3,83

Tablo 6’da goriildiigi gibi, siire faktdriiniin genel ortalamast 3,83 olarak bulunmus olup, 6grencilerin siireg
faktoriine olan yaklagimlarinin olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla 6grenciler sinif icinde teorik
zamana ¢ok fazla zaman ayrildigini diisiinmektedir. Diger bir deyisle O6grenciler, ders siiresinin bilylik bir
boliimiinii teorik anlatimin kapladigini ve uygulama i¢in fazla zamamn kalmadigini disiinmektedirler. Bu
durumda muhasebe derslerinin teorik kismmin TYS modeliyle sinif digina tasmmmasinin dersin anlasiimasi
acisindan yararli olacag diistiniilmektedir.

Genel olarak bakildiginda, hazirlik (4,40), teknolojik ara¢ (3,89), ders isleyis/akis (4,23) ve siire (3,83)
faktorlerinden olusan TYS modeline yaklasimlar 6lgeginin ortalamasinin 4,08 oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Dolayistyla 6grencilerin TYS modeline yaklagimlarinin “olumlu” oldugu sonucuna ulasiimaktadir.

Bu boliimde 6grencilerin TYS modeline yaklagimlar 6lgegine ait Levene testi sonucunda hazirlik,
teknolojik arag, ders isleyisi/akisi, siire ve TYS modeline yaklasimlar 6l¢ekleri igin varyanslarin homojen oldugu
tespit edilmis olup, bagimsiz t-testinden elde edilen veriler bu sonuglara gére yorumlanmistir (p>0,05).

Ogrencilerin teknolojik ara¢ faktoriine yaklagimlari ile cinsiyetleri arasinda (t=2,308; p<0,05) ve
ogrencilerin TYS modeline yaklasimlar: ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir
(t=2,015; p<0,05). Bu farkliliga gore, kadinlarin (3,97) teknolojik ara¢ faktoriine ve TY'S modeline yaklagimlarinin
(4,21) erkeklerden (teknolojik arag¢ faktorii ortalamasi 3,80, TYS modeline yaklagimlar 6l¢eginin ortalamasi 4,12)
daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Tablo 7: Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclar

Demografik Hazirhik Teknolojik Ders Siire TYS
Ozellikler Aracg isleyisi/akist modeline
yaklasimlar

Cinsiyet t 1,494 2,308 1,156 0,440 2,015
Sig. (2- 0,136 0,022* 0,248 0,660 0,045*
tailed)

Program t 0,909 1,780 2,167 1,391 2,365

Tiirii
Sig. (2- 0,364 0,076 0,031* 0,165 0,019*
tailed)

Uyruk t 3,642 2,100 1,596 0,962 3,041
Sig. (2- 0,000* 0,036* 0,111 0,337 0,003*
tailed)

*p<0,05

Ogrencilerin ders isleyisi/akisi faktdriine yaklagimlar ile egitim gordiikleri program tiirii arasinda (t=2,167;
p<0,05) ve TYS modeline yaklasimlari ile egitim gordiikleri program tiirli arasinda (t=2,365; p<0,05) anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farkliliga gore, 1. 6gretim 6grencilerinin ders isleyisi/akis1 faktoriine (4,27) ve
TYS modeline yonelik yaklasimlarinin (4,22), II. 6gretim 6grencilerine ( ders isleyisi/akisi faktoriiniin ortalamasi
4,15, TYS modeline yaklagimlar 6l¢eginin ortalamasi 4,11) gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin hazirlik faktdriine yaklasimlari ile 6grencilerin uyrugu arasinda (t=3,642; p<0,05), teknolojik
arag faktoriine yaklagimlar ile 6grencilerin uyrugu arasinda (t=2;100; p<0,05) ve TYS modeline yaklasimlar ile
ogrencilerin uyrugu arasinda (t=3,041; p<0,05) anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica uyrugu TC
(4,33) olan 6grencilerin hazirlik faktoriine, teknolojik arag faktoriine (3,90) ve TY S modeline yaklagimlari (4,18)
Olcegine yonelik yaklasimlarinin, “diger” uyruklu 6grencilere (hazirlik faktoriiniin ortalamasi 3,88, teknolojik arag
faktoriiniin ortalamasi 3,54, TYS modeline yaklasimlar 6l¢eginin ortalamasi 3,84) gore daha olumlu oldugu tespit
edilmigtir.
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Ogrencilerin TYS modeline ve modelin faktorlerine yaklagimlarmin sinif degiskenine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 8’de
gosterilmektedir. Yapilan analiz sonucuna gore, 6grencilerin hazirlik faktoriine yaklagimlari ile sinif diizeyleri
arasinda anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir (F=3,855; p<0,05). Hazirlik faktoriine yonelik homojenlik
testi sonucunda varyanslarin homojen olmadig1 sonucuna ulasilmis (p=0,007; p<0,05), sinif gruplar1 varyanslari
ile grup 6rneklemlerinin esit olmadigi durumda kullanilan Post-Hoc testlerinden biri olan Tamhane testi sinif
gruplar arasi karsilagtirma yapmak i¢in kullanilmigtir (Kayri, 2009:56). Tamhane testi sonucuna gore, hazirlik
faktoriine yaklasimlart agisindan 1. siif ile 2.sinif 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmis
olup, 2.simf (4,58) o&grencilerinin hazirhik faktoriine olan yaklasimlarnm, 1. smuf (4,31) 6grencilerinin
yaklagimlarina gore daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 8: TYS Modeline Yaklasimlarin Simif Degiskenine Gore Farklihg:

Smif N X Ss F P Fark
1.Smif(1) 202 | 431* 12
57 4,58* 44
Hazrhik 2.51mif(2) 3855 | 0,010 2>1)
3.S1mif(3) 40 4,45 45
4.Simf(4) 74 450 A4
1.Smmif(1) 202 3,78* 73
. 2.S5mif(2) 57 3,98 74 .
Teknolojik Arag 3.5miG) 20 301 59 3,760 0,011 (4>1)
4.S1mf(4) 74 4,08* 57
1.Smmif(1) 202 4,13* ,53
Lo L 2.S1mif(2) 57 4,29 ,53 .
Ders Isleyisi/Akist 3.Smif(3) 20 419 50 5,438 0,001 (4>1)
4.S1mif(4) 74 4,40% 42
1.S1mf(1) 202 3,70 1,14
.. 2.S1mif(2) 57 4,01 97
Siire 3smfG) |40 | 407 85 2,395 | 0,068 -
4.S1mif(4) 74 391 1,03
1.Smif(1) 202 | 4,07% 46
. 2.81mif(2) 57 4,28* 45 . (2>1)
TYS modeline yaklasimlar 3.5mfG) 20 418" 20 7,547 0,000 (4>1)
4.Simf(4) 74 4,32* 37
*p<0,05

Ogrencilerin teknolojik arag faktdriine yaklagimlari ile dgrencilerin simif diizeyi arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir (F=3,760; p<0,05). Ogrencilerin teknolojik arag faktdriine yaklasimlarina yonelik
grup varyanslarinin, homojenlik testi sonucunda homojen oldugu sonucuna ulasilmistir (p=0,130; p>0,05). Grup
varyanslarinin esit, 6rneklemin esit olmadigi durumlarda kullamilan Post-Hoc testlerinden Scheffe testi (Kayri,
2009:56) farklilasmanin kaynaginin belirlenmesi i¢in uygulanmistir. Scheffe testinden elde edilen sonuglara gore,
6grencilerin teknolojik ara¢ faktoriine yaklagimlari agisindan 1. sinif ile 4. sinif arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmis olup, 4. sinif (4,08) dgrencilerinin teknolojik arag¢ faktoriine yaklasimlariin 1. sinif (3,78) dgrencilerinin
yaklagimlarina gore daha olumlu oldugu sonucunda ulasiimstir.

Ogrencilerin ders isleyisi/akisi faktoriine yaklasimlari ile smif degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmis olup (F=5,438; p<0,05), 6grencilerin ders isleyisi/akis1 faktoriine yaklagimlarina yonelik
varyanslarin homojen bulunmasi sonucunda (p=0,139; p>0,05) farklilagsmanin kaynaginin belirlenmesi amaciyla
Post-Hoc testlerinden Scheffe testi kullamilmigtir. Scheffe testi sonucuna gore, 6grencilerin ders isleyisi/akist
faktoriine yaklasimlari agisindan 1. sinifile 4. sinif arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmis olup, 4. siif
(4,40) 6grencilerinin ders igleyisi/akis1 faktoriine yaklagimlarinin 1. siif (4,13) 6grencilerinin yaklagimlarindan
daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Tablo 9: TYS Modeline Yaklasimlarin Boliim Degiskenine Gore Farklihig:

Béliim n X Ss F P Scheffe
isletme(2) 200 4,44 ,58
iktisat(Z) 68 4,34 ,69

Hazirhk Maliye(3) 33 4,46 A7 0,752 0,557 -
CEKO(®4) 30 4,29 71
UTI(5) 42 4,36 70
isletme(1) 200 3,94 ,67
iktisat(2) 68 3,72 ,80

Teknolojik Arag Maliye(3) 33 3,89 77 1,798 0,129 -
CEKO(4) 30 3,74 57
UTI(5) 42 3,98 61
isletme(1) 200 4,26 ,50
Tktisat(2) 68 4,19 ,55

Ders isleyisi/Akist Maliye(3) 33 4,28 51 2,175 0,071 -
CEKO(4) 30 3,99 ,53
UTI(5) 42 4,15 51

*p<0,05

Ayrica dgrencilerin TYS modeline yaklagimlart ile dgrencilerin siniflar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir (F=7,547; p<0,05). TYS modeline yaklasimlara yonelik varyanslarin homojenlik
testi sonucunda, varyanslarin homojen bulunmasi sonucunda (p=0,268; p>0,05) farklilagmanin kaynaginin
belirlenmesi amaciyla Post-Hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmigtir. Scheffe testi sonucuna goére, 6grencilerin
TYS modeline yaklagimlari agisindan 1. sinif ve 2. siif ile 1. sinif ve 4. sinif 6grenci gruplari arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmigtir. Buna gore, 2. simf (4,28) ve 4. smf (4,32) 6grencilerin TYS modeline

yaklagimlarinin, 1. sinif (4,07) 6grencilerin yaklasimlarina gére daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmustir.

Tablo 9’da goriildigii gibi tek yonlii varyans analizi sonucunda TYS modeline 6grencilerin yaklagimlari
ile boliim degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (F=2,425; p<0,05). Ogrencilerin TYS
modeline yaklagimlarina yonelik varyanslarin homojenlik testi sonucunda, varyanslarin homojen oldugu tespit
edilmistir (p=0,965; p>0,05). Bu farklilagmanin kaynaginin belirlenmesi amaciyla Post-Hoc testlerinden Scheffe

testi kullanilmustir.

Tablo 9: TYS Modeline Yaklasimlarin Boliim Degiskenine Gore Farklhihig: (devami)

Bélim | n X Ss F P
Tsletme(1) 200 3,88 1,08
iktisat(2) 68 3,82 1,13
Siire Maliye(3) 33 3,87 1,02 1,172 0,323 -
CEKO(4) 30 343 1,10
UTI(5) 42 3,85 ,97
Tsletme(1) 200 421 44
iktisat(2) 68 4,10 A7
TYS modeline yaklasimlar Maliye(3) 33 4,21 49 2,425 0,048* 823
CEKO(4) 30 397 43
UTI(5) 42 4,16 43

*p<0,05

Scheffe testi sonucunda, CEKO, isletme ve maliye boliimiindeki dgrenciler arasinda anlaml bir farklilik
oldugu tespit edilmis olup, isletme (4,21) ve maliye (4,21) boliimii 6grencilerinin TYS modeline yaklagimlarinin

CEKO (4,16) boliimii 6grencilerinin yaklagimlarina gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 10: TYS Modeline Yaklagimlarin Sahip Olunan Teknolojik Arag¢ Sayis1 Degiskenine Gore Farkliligi

Sahip Olunan .
Teknolojik Ara¢ | n X Ss F P Scheffe
Sayisi
1 98 4,34 ,66
Hazirhik 2 216 4,45 57 1,527 0,219 R
3 ve iizeri 59 4,33 ,68
1 98 3,73* ,66
Teknolojik Ara¢ 2 216 3,95* 71 3,259 0,040* (2>1)
3 ve iizeri 59 3,92 ,68
1 98 4,15 51
Ders Isleyisi/Akisn | 2 216 4,24 ,52 1,010 0,365 -
3 ve iizeri 59 4,24 51
1 98 3,92 97
Siire 2 216 3,73 1,09 2,301 0,102 R
3 ve iizeri 59 4,03 1,14
. 1 98 4,09 41
;:ljasml:;"de“”e 2 216 | 4,19 47 1768 | 0,172 .
3 ve iizeri 59 4,18 42
*p<0,05

Tablo 10°da goriildiigii gibi, TYS modeline yaklagimlar ile sahip olunan teknolojik ara¢ sayisi degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan; tek yonlii varyans analizi sonucunda
6grencilerin teknolojik arag faktoriine yaklagimi ile sahip olunan teknolojik arag sayisi degiskeni arasinda anlamli
bir farklilik oldugu tespit edilmistir (F=3,259; p<0,05). Ogrencilerin teknolojik ara¢ faktériine yaklasimlarmna
yonelik varyanslarin homojenlik testi sonucunda, varyanslarin homojen oldugu tespit edilmistir (p=0,171; p>0,05).
Bu farklilagsmanin kaynaginin belirlenmesi amaciyla Post-Hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmigtir. Scheffe
testi sonucunda, bir teknolojik araca sahip olan dgrenciler ile iki teknolojik araca sahip olan dgrenciler arasinda
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmis olup, iki teknolojik araca sahip Ogrencilerin (3,95) teknolojik arag
faktoriine yonelik yaklagimlarinin, bir teknolojik araca sahip 6grencilerin (3,73) yaklasimlarina gére daha olumlu
oldugu tespit edilmistir. TYS modeline yaklasimlar ve hazirlik, ders isleyisi/akisi, teknolojik arag, faktorleri ile
internet erigim yeri sayisi degiskeni arasinda anlaml bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 11: TYS Modeline Yaklagimlarin isletme Boliimii Simiflarina Gore Farkhlig

lsletmsel I]13l(f)lumu n X Ss F p Scheffe

1.Simif(1) 34 4,11 93

2.Smif(2 53 4,58 45 (2>1)
Hazirhk Sif(2) 5,200 0,002* (3>1)

3.Smmf(3) 39 444 45 (4>1)

4.S1mf(4) 74 4,50 44

1.Simf(1) 34 3,59 77 o

. 53 4,00 73 >
Teknolojik Arag | —2omif(2) 4,416 0,005* 3>1)

3.S1mf(3) 39 3,92 ,60 (a>1)

4.Smif(4) 74 4,08 57

1.Smmf(1) 34 4,04 51 o
Ders 2.Smif(2) 53 4,27 ,53 N >
isleyisi/Akigt 3.Smi() 39 419 50 4,657 0,004 823

4.Smif(4) 74 4,40 42

1.Smmif(1) 34 341 1,41 o

. 53 4,00 98 >
Siire 2.5mf(2) 2,888 0,037* (3>1)

3.S1mf(3) 39 4,07 ,87 (a>1)

4.Smif(4) 74 391 1,03

1.Smif(1) 34 3,01 45 o
TYS  modeline | 2.S1mf(2) 53 4,27 46 . >
yaklagimlar 3.5mif(3) 39 418 40 8,015 0,000 823

4.Smif(4) 74 4,32 37
*p<0,05
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Tablo 11°de goriildiigii gibi TYS modeline yaklasimlari ile isletme boliimii siniflar1 arasinda anlamli bir
iligki olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda, dgrencilerin hazirlik
faktoriine (F=5,200; p<0,05), teknolojik ara¢ faktoriine (F=4,416; p<0,05), ders isleyisi/akis1 faktoriine (F=4,657,
p<0,05), siire faktoriine (F=2,888; p<0,05) ve TYS modeline yaklagimlari (F=8,015; p<0,05) ile igletme bolimii
smiflar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica dgrencilerin hazirlik faktoriine (p=0,666;
p<0,05), teknolojik arag faktdriine (p=0,078; p>0,05), ders isleyisi/akist faktor (p=0,253; p>0,05), siire faktorlerine
(p=0,971; p>0,05) ve TYS modeline yaklagimlarina (p=0,332, p>0,05) yonelik varyanslarin homojenlik testi
sonucunda, varyanslarin homojen oldugu tespit edilmistir.

Farklilagmanin kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan Post-Hoc testlerinden Scheffe testi sonucunda,
ogrencilerin hazirlik, teknolojik arag, ders isleyisi/akisi ve siire faktorlerine ve TYS modeline yaklagimlar: ile
isletme boliimiiniin siniflar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Farklilasmanin kaynaginin
belirlenmesi i¢in Post-Hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmigtir. Scheffe testi sonucunda ise, isletme 1. sinif ile
2. simif, 3. sinif ve 4.simif dgrencileri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Isletme 2. simf (4,58),
3. smuf (4,44) ve 4. smif (4,50) 6grencilerinin hazirlik faktoriine yaklagimlarinin isletme 1. smuf (4,11)
ogrencilerinin yaklagimina gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir. 2. sinif (4,00), 3.sin1f (3,92) ve 4.sinif (4,08)
isletme boliimii 6grencilerinin teknolojik ara¢ faktoriine yaklagimlarmin 1. sinif igletme bolimi (3,59)
ogrencilerinin yaklagimlarina gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Isletme 2. sinif (4,27) ve 4. siif (4,40)
ogrencilerinin ders isleyigi/akigi faktoriine yaklagimlarinmn 1. siif (4,04) isletme bdlimii Ggrencilerinin
yaklagimlarina gére daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Ayrica isletme 4.simf (4,40) 6grencilerinin ders
isleyisi/akisi faktoriine yaklagimlarinin 3.smif (4,19) 6grencilerinin yaklagimlarina gére daha olumlu oldugu tespit
edilmistir. Isletme béliimii 2. sinif (4,00), 3.sinuf (4,07) ve 4.sinuf (3,91) dgrencilerinin siire faktdriine yonelik
yaklasimlarinin 1.simf (3,41) dgrencilerinin yaklasimlarina gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Isletme
boliimii 2. sinif (4,27), 3.sinif (4,18) ve 4.smuf (4,32) dgrencilerinin TYS modeline yaklagimlarinin 1. sinif (3,91)
ogrencilerinin yaklagimlarina gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Tablo 12’de goriildiigii gibi TYS modeline yaklagimlar ile biitiin boliimlerin birinci siniflar1 arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla uygulanan; tek yonlii varyans analizi sonucunda,
6grencilerin TYS modeline yaklagimlari ile biitiin boéliimlerin birinci sinif degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir (F=2,427; p<0,05).

Ogrencilerin TYS modeline yaklagimlarina yonelik varyanslari homojenlik testi sonucunda, varyanslarin
homojen bulunmasi nedeniyle (p=0,934; p>0,05) farklilagmanin kaynaginin belirlenmesi i¢in Post-Hoc
testlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Scheffe testi sonucuna gére, isletme ile maliye, isletme ile UTI, maliye ile
CEKO boliimleri arasinda, 6grencilerin TYS modeline yaklagimlarinin anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Sonug olarak, maliye (4,21) ve UTI (4,16) boliimlerindeki dgrencilerin TYS modeline yaklasimlarinin
isletme (3,91) boliimii 6grencilerinin yaklagimlarina gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Tablo 12: TYS Modeline Yaklasimlarin Biitiin Boliimlerin Birinci Sinif Degiskenine Gore Farkliligi

;'11:1111‘1‘ Boliimlerin 1. N i Ss = p Scheffe
isletme(1) 34 4,11 93
iktisat(Z) 64 4,32 71

Hazirhik Maliye(3) 32 4,45 AT 0,995 0,412
CEKO(4) 30 4,29 71
UTI(5) 42 4,36 ,70
isletme(1) 34 3,59 77
iktisat(2) 64 3,73 ,80

Teknolojik Arac Maliye(3) 32 3,89 78 1,653 0,162
CEKO@4) 30 3,74 57
UTI(5) 42 3,98 ,61
isletme(1) 34 4,04 51
iktisat(2) 64 4,17 55

Ders isleyisi/Akis1 Maliye(3) 32 4,28 ;92 1,513 0,200
CEKO(4) 30 3,99 53
UTI(5) 42 4,15 51

. isletme(1) 34 341 1,41
Siire Tktisat(2) 64 3.79 114 1,454 0,218
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Maliye(3) 32 3,87 1,03
CEKO®4) 30 3,43 1,10
UTI(5) 42 3,85 97
isletme(1) 34 391 45
i iktisat(2) 64 4,08 A7 (3>1)
T:;ja imlar modelin® ["Maliye(3) 32 421 50 2,427 0,049* (5>1)
yaras CEKO®4) 30 3,97 43 (4>3)
UTI(5) 42 4,16 43
*p<0,05

Ayrica CEKO (3,97) bolimii 6grencilerinin TYS modeline yaklagimlarinin maliye (4,21) bolimii
ogrencilerinin yaklagimlarina gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Korelasyon analizi, belirlenen iki sayisal 6l¢tim arasindaki iliskinin varligini, yoniinii ve siddetini 6l¢cmekte
kullanilan istatistiksel bir yontemdir. Olgiimii yapilacak sayisal verilerin normal dagilima sahip olup olmamasi
durumunda iki sayisal Olgim arasindaki iligkiyi tespit etmek igin kullamlacak olan korelasyon analizi
degismektedir. Dolayisiyla verilerin normal dagilima sahip olmasi durumunda Pearson korelasyon analizi
kullanilirken, verilerin normal dagilima sahip olmamasi durumunda Spearman Rank korelasyon analizi
kullanilmaktadir. Uygulanan korelasyon analizi (R) sonucunda elde edilen korelasyon katsayisi ise asagidaki gibi
yorumlanabilmektedir (Kul, 2017):

R [liski Durumu

R<0.2 Cok zayif iligki

02<R<04 Zayif iliski

04<R<0,6  Ortasiddette iliski

0,6 <R<0,8  Yiiksek iligki

0,80 < RCok yiiksek iliski oldugu yorumu yapilabilmektedir.

Tabo 13: TYS Modeline Yaklasimlar Olceginin Faktorleri Arasindaki fliski

Ders Isleyisi/Akis:
Hazirhk Teknolojik Arag
Siire
R 1 ,389™ 377 ,146™
Hazirhk
P ,000 ,000 ,005
R 1 451" ,192™
Teknolojik Arag
P 000 000
. R 1 ,306™
Ders Isleyisi/Akist
P ,000
R 1
Siire
P
**p<0,01

Tablo 13 incelendiginde, hazirlik ile teknolojik arag, ders isleyisi/akisi ve siire faktdrleri arasinda pozitif
yonlii; teknolojik arac ile ders isleyisi/akisi, siire faktorleri arasinda pozitif yonlii; ders isleyigi/akisi ile siire
faktorleri arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilebilmektedir.

5.Sonug¢

Teknolojideki hizli degisimle birlikte muhasebe alaninda oldukca fazla zaman alan hesap kayit islemleri
bilgisayar teknolojileriyle daha kolay ve hizli yapilmaya baslanmig, muhasebe alaninda bir donem 6nemli olan
teknik bilgi ve becerilerin 6nemi nispeten azalmis, teknik olmayan kisisel bilgi ve becerilerin 6nemi ise artmigtir.

1062



Uluslararas: Yonetim Iktisat ve Isletme Dergisi, ICMEB17 Ozel Sayist
Int. Journal of Management Economics and Business, ICMEB17 Special Issue

Dolayistyla igverenlerin muhasebe meslek mensuplarina yonelik talepleri de gelisen ¢evre ve ihtiyacla paralel bir
sekilde degismistir. Bunun sonucunda muhasebe meslek mensup ve adaylarina kazandirilmas: gereken bilgi ve
beceriler ile bu bilgi ve becerilerin nasil kazandirilmasi gerektigi {izerine ¢alismalar yapilmaya baglanmigtir. Diger
bir deyisle uzun siiredir aslinda giindemde olan muhasebe meslek mensup ve adaylarmin egitilmesi konusu daha
da 6nemli bir hale gelmistir. Egitim alaninda yeni bir egitim yontemi olarak giindeme gelen TYS modeli, gerek
teknolojik faaliyetleri barindirmasi gerekse Ogrenci odakli bir yontem olmasi yoniinden geleneksel egitim
yontemlerindeki eksiklikleri giderebilmektedir. Ayrica bu egitim yonteminde &grencilerin simif diginda ilgili
konuyu ¢alisarak derse katilmasiyla, sinif i¢inde farkli ve 6zgiin sorular ¢ézebilmekte, 6grencilerin teknolojik arag
ve gereglere yonelik becerilerinin gelistirilebilmesi amaciyla muhasebe programlari dgretilebilmektedir.

Caligma sonucuna gore, dgrenciler siif i¢inde islenecek konu hakkinda bilgilerinin arttikga derse olan
ilgilerinin artacagini, videolarin gorsel ogelerle desteklenmesinin 6grenmeyi kolaylastiracagini ve bilgilerin
kaliciligini artiracagini diistinmektedirler. Katilimcilar ayrica konularin hem sinif icinde hem de sinif disinda tekrar
etmenin bilgilerinin kaliciligini artiracagini diisiinmektedirler. Katilimeilar, sinif icinde teknolojik araglarin
kullaniminin muhasebe dersinin anlasilmasini kolaylastirdigt ve muhasebe konularinin anlatiminda teknolojik arag
kullaniminin, konunun 6grenilmesine fayda sagladigi, sinif dis1 video gibi gorsel araglarin kullaniminin verimli
oldugu ifadelerine katildigr goriilmektedir. TYS modelinde yapilmis olan ¢aligmalarin ¢ogunda sinif digi ders
videolarimin olabildigince kisa siireli olmasi gerektigi yoniinde ifadeler vardir dolayisiyla 6grencilerin video
stirelerinin 20 dakikadan fazla olabilecegi seklindeki ifade literatiirle ¢celismektedir.

Ayrica Ogrenciler, muhasebe ders isleyislerinde fazla uygulama yapmaya zaman kalmadigi, simf igi
zamanda ¢6ziim odakli sorular ¢oziilmesi gerektigi, egitimcilerin teknolojik yenilikleri takip etmesi gerektigi, sinif
icinde daha fazla 6zglin soru ve uygulamalarin yapilmasi gerektigi, sinif icinde muhasebe programlarinin
tanitilmasi ve dgretilmesi gerektigi seklindeki ifadelere katilmaktadirlar. Dolayisiyla 6grenciler sinif i¢inde teorik
zamana ¢ok fazla zaman ayrildigini diistinmektedir. Diger bir deyisle 6grenciler, ders siiresinin biiyiikk bir
boliimiinii teorik anlatimin kapladigimi ve uygulama icin fazla zamanin kalmadigini diisiinmektedirler. Bu
durumda muhasebe derslerinin teorik kismmin TYS modeliyle sinif digina tasmmasiin dersin anlasiimasi
acisindan yararli olacagi diistiniilmektedir. Sonug¢ olarak, muhasebe egitiminde TYS modelinin kullanimina
yonelik 6grenci goriisleri oldukca olumludur ve elde edilen bu sonug literatiirle paralellik gostermektedir.
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