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Ozet

Bu arastirmada Egitim Fakiiltesi ingilizce Ogretmenligi Béliimii 6grencilerinin ingilizceye ve
okula karsi tutumlari, akademik benlik tasarimlarini algilamalan cesitli degiskenlere gére
incelenmistir. Bu arastirma 2007-2008 egitim ve égretim yiinda Ankara’da yapilmistir.
Arastirmanin evrenini Hacettepe, Gazi ve Ufuk Universite’nin Egitim Fakiiltesi Ingilizce
Ogretmenligi Béliimii 1’ini,2’nci ve3’iincii sinif é§rencileri olusturmaktadir. Verilerin analizinde
Pearson Moment Korelasyon katsayisi ile frekans ve yiizdelik kullaniimistir. Verilerin
dederlendirilmesinde SPSS statistik Paket Programi (15.0 versiyonu) kullanilimistir
Arastirmanin sonucunda ingilizceye ve okula karsi tutumdan ve akademik benlik tasarimini
algilamalarindan daha olumlu oldugu gdriilmektedir. Okula karsi tutumun da akademik benlik
tasarimini algilamadan daha olumlu oldugu gériilmektedir.

Anahtar sézciikler: tutum, benlik tasarimi, akademik benlik tasarimi, duyussal giris
ozellikleri, akademik sosyal benlik.



THE COMPARISON OF THE ATTITUDES OF THE ENGLISH
LANGUAGE TEACHING DEPARTMENT STUDENTS IN THE FACULTY
OF EDUCATION TOWARDS ENGLISH AND SCHOOL AND
ACADEMIC SELF-CONCEPTS ACCORDING TO VARIOUS VARIABLES

Abstract

In this research, the attitudes of the students of the English Language Teaching
Department in the Faculty of Education towards English, school and also academic self-
concepts has been investigated according to various variables. This study has been carried on
in 2007-2008 academic year. The 1%, 2" and 3" year students at English Language Teaching
Departments of Hacettepe, Gazi and Ufuk Universities constitute the study population.
Pearson Moment Co-relation Coefficient, frequency and percentage have been used in the
analysis of the data. In the analysis of input and in order to find calculated value, SPSS
Statistical Package Program (version 15.0) has been used that attitudes towards English is
more positive than attitudes towards school and academic self-concepts. Moreover it has been
shown that attitudes towards school is more positive than academic self-concepts.

Keywords: Attitudes, self-concepts, academic self concepts, academic social concepts,
affective entry characteristics.



Giris

Yabanc dil, ¢agdas bilgi kaynaklarina agilmaya yarayacak bir aragtir. Bunun yaninda
insanlar arasinda cesitli iliskilerin kurulmasi ve kurulan bu iliskilerin gesitli bigimlerde
degistirilerek siirdiiriilmesidir. insanin ilk 8grendigi dile anadili veya birinci dil ondan sonra
6grenilen dillere de yabanci dil denir ( Kéksal,2000). Kéksal dilin insanin kimligini ve kisiligini
belirledigini vurgulamaktadir. Disilinsel yaraticiiginin artmasinda dilin etkisinin buyiik
oldugunu belirtmekte ve saydam bir dislincenin saydam bir dille saglandigini da
vurgulamaktadir. Tirk Dil Kurumu Sozliglinde (2005) ise dil; insanlarin dustindiklerini ve

duyduklarini bildirmek icin kelimeler veya isaretle yaptiklari anlasma olarak tanimlanmaktadir.

Cevreyi 6nce anadilimizle tanir ve adlandiririz. Dolayisiyla bir yabanci dil; 6grenirken
anadilimizin s6z ve dizgelerini hi¢ bilmedigimizi varsayarak, anadilimizi ilk 6grendigimiz
zamanlarda izledigimiz slrecin aynisini yabanci dil 6greniminde uygulayamayiz (Glinday,
2007). Krashen, Stephen (1983) edinilen dil ile 6grenilen dil arasinda bir fark oldugunu
belirtmektedir. Edinilmis dilin bilingalti siireglerle desteklendigini, 6grenilen dilin ise, kural ve
yapilari 6grenerek bilingli bir siiregle desteklendigini belirtmektedir (Altenaichinger, 2003).
Spolsky (1985) ise, ikinci dil ediniminde kurallar lizerinde temellenen bir model ileri siirer ve
dil ediniminde bilissel sireclerin 6nemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir (Mally ve
Chamot,1990). Birbiriyle ilgili kiime modelini de éneren Spolsky (1985) bu ikinci modelde,

yapabilme, bilme ve glidiilenme gibi 6grenme etmenlerini icerdigini de belirtmektedir.

Dil ediniminin bilingalti bir siire¢ oldugunu vurgulayan Krashen, Stephen (2009) dil
ediniminde yetkinlik gelistirmede, yetiskinlerin sahip oldugu iki farkl bagimsiz yol oldugunu
belirtmektedir. ilk yol cocuklarin ilk dillerinde yeteneklerini gelistirme siireci ile benzerdir ama
dzdes degildir. Farkinda degildir. Bunun yerine dogruluk icin bir hisse sahiptir. ikinci yol ise
yetkinlik gelistirmektir. Bazi dil kuramcilari sadece c¢ocuklarin dili edindigini yetiskinlerin ise
o6grendigini ileri stirmektedirler. Ancak yetiskinler de dil edinebilirler. Yalniz bu yetiskinlerin,
ikinci dil ediniminde c¢ocuklarin icinde bulundugu dogalliga benzer diizeyde, ikinci dil
edinecekleri anlamina gelmemektedir. Chomsky (1996) “ikinci dil edinimi siirecinde ana
dilden aktarimlar s6z konusudur” demektedir (Deger, Cem, 1996:101). Chomsky (1968) dilin

genel o6zelliklerini evrensel ses bilgisi, evrensel anlambilim ve bunlan kusatan evrensel



dilbilgisi dizgesi oldugunu belirtmektedir (Cev: Kocaman,2002). Dil gelisimini psikolinguistik
kurama dayandiran Chomsky, insanlarin dogustan dil 6grenebilmek icin 6zel bir mekanizmaya
sahip olduklarini belirtmektedir. Bu mekanizmanin ¢ocugun bulundugu ortamda konusulan
dili igsellestirmesini ve kurallarini anlayarak 6grenmesini ve sonra da dilbilgisi kurallari ile

konusmasini sagladigini vurgulamaktadir (Sprinthall ve Sprinthal, 1977).

Tutum kavrami ise Latince “aptus” sozciliglinlin karsihigi olarak kullanilmaktadir. “Aptus”
s6zcugu davranisa hazirhk durumunu gosteren “egilim” anlamini tasimaktadir (Koydemir,
1994). Psikoloji Sozliiglinde (Budak, 2005) ise tutum kavrami, sosyal psikolojinin merkezi
kavramlarindan biri sayilmaktadir ve belirli bir sosyal obje konusunda bireylerde var olan ve
bilissel, duygusal, davranissal yanlar tasiyan gizil egilimleri ifade etmektedir. TDK S6zIGgi
(2005) tutumu yol, davranis olarak tanimlamaktadir. Tutum bir takim kisi, nesne ve olaylara
karsi stirekli olarak ayni bicimde davranmamiza neden olan 6grenilmis bir egilim olarak da

tanimlanmaktadir (Ruhbilim Terimleri S6zIGgt, 1974).

Egitimde oldukga yayginlasan esaslara gore hedefler, bilissel duyussal ve devinigsel olmak
lizere li¢ ana alanda siniflanmistir. Her egitim programinda bilissel hedeflerin programlara
girdigi ancak duyussal hedeflerin programlara ¢ok sonralari girebildigi goriilmektedir (Turgut,
1977). Turgut, duyussal hedef ve davranislarin belirlenmesi ve o&lglilmesindeki giglikler
nedeniyle duyussal alanin programlara tam olarak giremedigini vurgulamaktadir. Bu durumun

yabanci dil 6gretim programlarinda da s6z konusu oldugunu da belirtmektedir.

Dil 6grenme siirecinde basari ve tutum arasinda yakin bir iliski vardir. Ogrencinin kendisi,
kendi basarisindan etkilenir. Baska bir desisle 6grencinin olumlu tutumu, basariyla daha da
gliclenirken, 8grencinin istenmeyen tutumunu basarisizlik pekistirebilir. Ogrencinin basarisiz
olmasi halinde kendine karsi olumsuz tutum gelistirebilir Bu tutumu da onu dil 6§renmek icin
bir caba harcamamaya dogru yoénlendirebilir (Gardner ve Lambert 1972). Tutumun bireyin
deneyimlerine gore orglitlenmis ve davranis hazirligi niteligindeki zihinsel ve néro-psikolojik
bir durum olarak nitelenebilecegini belirten Allport (1996) tutumu dinamik veya y6nlendirici
bir etkide bulunan davranissal bir hazirlik durumu ve &rgiitlenmis bir durumun ifadesi olarak
da belirtmektedir. Ayrica tutumu kisinin deneyimlerinin sonuglarina gére o6rgitlenmis bir

durum olarak da tanimlamakta ve tutumun iliskili oldugu tiim objelere ve durumlara karsi



kisinin tepkilerini etkiledigini de vurgulamaktadir. Derse iligkin tutumun yaninda, okula iligkin
tutuma bakildiginda, okul 6grencilerin yasaminin biyik bir kismini isgal etmektedir. Okulun
varliginin ilk nedeni 6grenciler ve toplumdur. Okulda bulunan 6geler iginde okuldan en gok

etkilenen grubun 6grenciler oldugu unutulmamalidir (Sisman ve Turan, 2001).

Okula karsi tutum ile ilgili olarak Schmidt ve Lunenbur (1989) su goériisleri ileri
stirmiglerdir: “ Ogrencilerin okulla doyum saglama diizeyleri yiikseldikce, okul yasaminin
niteligi ile ilgili goriislerin daha olumlu olmasi beklenmektedir. Ayrica okul ddevlerini ve
projelerini ilging ve énemli bulan 6grencilerin gergekleri ve kavramlari daha net bir sekilde
Ogrenebildikleri ve 6grenmeye karsi pozitif bir tutum gelistirdikleri goridlmektedir” (Yilmaz,
2008). Nissan ve Strukell ise &grencilerin gok kiiltiirlii bir okul basarisi ile onlarin ingilizceye
karsi tutumlarini arastirdiklarinda, gsgmen égrencilerin de yerli dgrenciler gibi ingilizceye karsi
olumlu bir tutum takindiklarini vurgulamaktadirlar. Sarawerk’in (2004) Kota Samarahan’da
ortaokula devam eden 320 6grenci {izerinde yaptigI arastirmaya goére; proje kapsamindaki
ogrencilerin ingilizce’ye karsi olumlu tutum gelistirdikleri belirtiimektedir. Fen ve matematik
derslerinin ingilizce yapilmasi ve aylik testlerden gegilmesi sonucunda elde edilen verilerin

bunu gosterdigi de belirtilmektedir.

Benlik tasarimi; bireyin kendi benligine iliskin algilaridir. Kendini nasil goérdagidiir
(Kepgeoglu, 1999). Benlik ise, gesitli kisilik kuramlarinin temel 6gelerinden birini olusturur.
Kisiligin 6znel yani olarak tanimlanan benlik, kisiligin temel glicii olan ve insanin uyumunda
6nemli rol oynar. Benlik ergenin sahip oldugu en degerli varlik olarak tanimlanmaktadir
(Ozoglu, 1977).Benlik insanin kendi kisiligine iliskin kanilarinin toplami, insanin kendisini
tanima ve degerlendirme bicimidir. Kisiligin 6znel yanidir (Kéknel, 2005). Benlik kisinin kendini
nasil algiladigi yani kendisiyle ilgili farkindaligidir. Bu benligin en é6nemli 6zelligidir. Simit ve
digerleri (2006) benligin son on vyil iginde yani yakin zamanda “benlik anlayisi” diye
adlandinidigini belirtmektedirler (Kagitgibasi, 2010). Kagitgibasi (2010) ise benligin taniminin
James’e kadar gittigini  vurgulamaktadir. Kisiligin en o6nemli kavramini benlik olarak
tanimlayan Rogers’e (1951) goére, benlik tasarimi ya da benlik yapisi benlik ile ilgili algilarin
orgutlenmis bir bicimindir. Benlik tasarimi, genis anlamiyla bireyin 6zellikleri ve yetenekleri,

diger insanlarla gevresi ile ilgili benlik algilari yasantilari ve objelerle ilgili algilanan diger



nitelikleri ve olumlu ve olumsuz amag ve idealleri gibi 6gelerden olusur. Rogers gibi
hiimanistik psikolojinin diger temsilcisi olan Maslow (1968) ise, her insanda i¢ varlik diye
adlandirilan “6zben” in varligi ile agiklamistir. “Ozben”in herkeste kendine 6zgii oldugunu

aciklamakta bir dereceye kadar da degismez oldugunu vurgulamaktadir.

Bireysel psikolojinin temsilcisi olan Adler’e gére, benlik yaratici bir glictiir. Bltlinlesmis ve
bagdasiklik saglamis yaratici ben kisiligin onclistidiir Gegtan, 1981). Yung benligin kisiligin
bitiin sistemlerini cevresinde toplayan bir merkez gibi oldugunu vurgulamaktadir. Horney ise,
benligin yetiskinlik dénemlerinde de gelisimini slirdlird{iglin belirtir ve bireylerde dogustan
kendini gergeklestirme glici oldugun savunmaktadir (Gegtan, 1981). Erikson (1968) ise,
benligin sekiz ayri gelisim dénemi lizerinde durmus yasamin bu belirli dénemlerinde benlik
kavrami yasa ve duruma gore degisikliklere ugradigin belirtmistir. Bu degisikliklerde bireyin
icinde bulundugu toplumsal iliski kaliplarinin yonlendirdigini ve kimligin 6zellilerinin
belirleyicisi oldugunu belirtmektedir. Benlik kavramini ayrintih olarak ve sistematik bir
bicimde ilk tanimlayan psikolg James’tir. James (1968) benligi, “g6rgiil ego” “bilinen olarak
ben” (me) ve “salt ego” “bilen olarak ben” (I) bigciminde ikiye ayirmaktadir. Corey (1981) ve
Mead (1968) gibi kuramcilar ise “ayna benlik” (looking glass self) yani benligin toplumsal
goriintl oldugunu vurgulamis ve benligin iki yanindan s6z etmislerdir. Baskalarinin tutum ve
goriislerine deger veren (me) icinden geldigi gibi davranan yaratici ve etkin yani (I) oldugunu

vurgulamaktadirlar.

Benlik (self); en genel anlamiyla, kisinin kendini baska herkesten ve her seye ayri, essiz bir
biitlinliik olarak hissetmesi, bunun bilincinde olmasi ve bu sekilde bilincinde olunan tiimel
varlik seklinde tanimlanir (Psikoloji sozl(igli, Budak, 2003). Benlik kavrami ile, kendimizi bizim
disimizda kalanlardan ayirir, kendimize 6zel bir alan olustururuz. Olusturdugumuz alani
korumak, gelistirmek ve sosyal etkilesim icinde konumlandirmak igin de ¢ok biiyiik ¢aba
gosteririz. Bu gaba “ben olma savasi” bigiminde nitelendirilmektedir (Cliceloglu, 1997; 1992).
Baymur (1979) benlik tasarimini, bireyin kisiligine iliskin kanilarini ve bireyin kendi kisiligi
hakkinda gériis tarzi olarak tanimlamaktadir. Ozoglu (1997) ise benlik tasarimini; bireyin

kendiligini ve 6z olusunu iginde yasadig ¢evreden ve diger benlik ve benliklerden farkhlastiran



temel ve belirgin 6zelilerin dinamik bir bicimde birey tarafindan soyutlanmasi olarak

tanimamaktadir.

Shavelson, Habner ve Stanton (1976), benlik tasarimini “genel benlik tasarimi” ve
“akademik benlik tasarimi ve akademik olmayan benlik tasarimi” olarak ifade etmektedirler
(Arseven, 1979). Akademik benlik tasarimi, bireyin okuldaki derslerine iliskin gelistirdigi dil,
sosyal bilgiler, matematik, fen bilgisi vb. ile ilgili benlik tasarimini ifade etmektedir. Akademik
olmayan benlik tasarimi ise, bireyin sosyal iligkilerine, duygusal yasamina ve fiziksel
gorinimiine ait gelistirdigi benlik tasarimlarini olusturmaktadir. Akademik benlik tasarimi
belli bir akademik ugras karigsinda, diger 6grencilere gére kendinin ne kadar yetenekli oldugu
hakkinda gelistirdigi kanisi” olarak tanimlanmaktadir. Akademik benlik tasarimi igcinde anlatim
bulan “duyussal giris 6zellikleri” (atfective entry characteristics) ise belli bir 6grenme siirecine
girerken 6grencilerin, bu siireg icinde gdsterecekleri ¢gabanin kaynagini olusturdugu sanilan
ilgileri, tutumlari ve bdyle bir siiregte basarili olacaklarina inanma ve glivenme derecesinden

olusan 6zelliklerin bitiinidir (Erden, 2007).

Yilmaz'in (2008) yaptigi, “ilkégretim Okulu Ogrencilerinin Okul Yasaminin Niteligine iligkin
Gordisleri” adli arastirmada 6zel okul 6grencileri ile devlet okulu 6grencilerinin okul yagaminin
niteligine iliskin gorisleri arasinda bir fark bulundugu gorilmektedir.. Bundan hareketle de
6zel okul Ogrencilerinin okullarindan daha ¢ok doyum elde ettiklerinin bulundugu
belirtiimektedir. Can’in (1986) lise Ogrencileri Uzerinde yapti§l arastirmada avantajli
6grencilerin avantajsiz 6grencilere gére olumlu benlik tasarimi diizeylerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Oner (1982) ise psikoloji bolimii égrencileri lizerinde yaptigi arastirmada

benlik ile mesleki benlik arasinda anlaml diizeyde iliski bulundugunu vurgulamaktadir

Aksu’nun (2004) inénii Universitesi’'nde yaptigi “inénii Universitesi Ogrencilerinin ingilizce
Derslerine iliskin Tutumlar” adl arastirmasina gore ise inénii Universitesi’nin Egitim, Fen-
Edebiyat, Miihendislik ve iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi'nin zorunlu dersler kapsaminda
verilen ingilizce derslerine karsi dgrencilerin tutumlari ve beklentileri yaslari, okuduklari
fakiilte, cinsiyetleri ve mezun olduklari okul gibi degiskenlere gére arastirilmis, dgrencilerin
genel olarak ingilizceye karsi olumlu tutum icinde olduklar gériilmiistiir. Ancak fakiiltelerce

verilen ingilizce derslerine karsi dnemli tutumsal farklilik oldugu da belirtiimektedir.



1960’larda Wallace Cambert, Richard Gardner ve digerleri yabanci dil 6grenmedeki
basariya “tutum” ve “giidii” etmenlerinin katkilarini incelemeye baslamiglardir. Montreal,
Maine, Lou Siana, Connecticut ve Filipinler'de siirdiirdiikleri genis capta arastirmalarin
sonucunda da, tutum ve dil yeteneginin yabanci dil 6grenmedeki basariya katkida bulunan en

6nemli etmen oldugu goriisiinii benimsemislerdir (Giirel, 1986).

Ozgiiven (1974) tutumlarla ilgili olarak Universite 6grencilerinin akademik basarilarini
etkileyen zihinsel olmayan etmenleri incelediginde bu etmenlerden giidiilenmenin basariyi
etkiledigi saptanmistir. Duyussal etmenlerden olan glidiilenmenin dgrencinin istedigi bélime
girme, bélimden memnun olma gibi durumlarda etkili oldugunun belirlendigi goriilmektedir.
Asarkaya (1981) “Toplu Fen ve Fen Bilgisi Programlarinin Ogrencilerin Fen Tutumlarina Etkisi”
adl arastirmasinda her iki programin da, bir ders yili iginde 6grencilerin Fen tutumlarinda
anlamli bir artis saglayamadig sonucu ortaya cikarken, ortaokul 6grencilerinin gerek fen
basarisi ve gerekse genel akademik basarilar ile fen tutumlar arasinda anlamh bir iliski

oldugunu ortaya koymustur.

Sahah’in (1999) ingilizce'yi ikinci dil olarak 6grenen basarisiz 6grenciler lizerinde yaptig bir
arastirmada, dil egitimine kasi olumlu bir tutum iginde olmayan 6grencilerin akademik basari
diizeylerinin de diisiik oldugu vurgulanmaktadir. Buschenhaufen’in (1998) Papua Yeni Gine
Teknoloji Universitesi 6grencileri lizerinde yaptigi arastirmasinda da 6grencilerin ingilizce’yi
ulusal kalkinmalarinda énemli bir etken olarak gérmeleri nedeniyle genel olarak ingilizce’ye
karsi olumlu bir tutum iginde olduklari gériilmiistiir. Benzer bir ¢alismada “Tiirk Genglerinin
ingilizce Diline Karsi Tutumlar” bashigiyla Ceki¢ (1992) tarafindan yapilmistir. . Bu 6grencilerin

de yabanci dile karsi olumlu bir tutum iginde olduklari gériilmiistiir.

Lanara’nin (1999) Japonya’da Asia Universitesi 6grencileri lizerinde yaptigi arastirmaya
gore sadece monoton gramer-geviri metotlarina dayali olarak yapilan yetersiz 6gretim
metotlarinin kullaniimasiyla, 6grencilerin onemli diye nitelendirebilecekleri hicbir sey
dgrenmediklerini iddia ettikleri ve ingilizce derslerine karsi olumsuz bir tutum iginde olduklar
goriilmiistiir. Amerika’da ve Japonya’da Cogan, Tarney Purtez ve Anderson’un (1988)
“Universite Ogrencilerinin ingilizce Derslerine Yénelik Tutumlari Olmak” iizerine yapilan bir

calismada ¢ok az 6grencinin gelecekte iyi is bulma kaygisiyla ingilizce dersini almak



istediklerini ve %34’iiniin zorunlu olmasa hig ingilizce dersi almak istemediklerini belirtmistir.

Biiylik bolimiiniin akademik amaglar tasidigi vurgulanmistir.

Giirel'in (1986) Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogrenme Basarisi ile Ogrencilerin Akademik
Benlik Tasarimlar ile Tutumlar Arasindaki iliskisi” adli arastirmasina gére, 6grencilerin
ingilizce’ye iliskin tutumlari ile ingilizce’deki basarilari arasinda anlamli bir iliski oldugu
belirtilirken, ingilizce’ye iliskin tutumlar ile okula iliskin tutumlar arasinda da anlaml bir iligki
goriilmektedir. Ogrencilerin akademik benlik tasarimlari ile basarilar arasinda da yine anlamli
bir iliski oldugu belirtilmektedir. Diger yandan ayni arastirmada okula baslarkenki ingilizce
diizeyleri farkh olan &grenci gruplarinin ingilizce basarilari arasinda bir fark bulunmustur.
Akademik benlik tasarimi orta ya da yiiksek olan gruplarin ingilizce’deki basarilari da anlamli
diizeyde farkliik géstermektedir. Ancak okula iliskin tutum ile basar arasinda ise anlamli bir
iliski saptanamamistir. ingilizce’ye iliskin tutumlar orta ya da yiiksek olan gruplar arasinda ise
anlamli bir basarn farki olmadigi goériilmektedir. Okula iliskin tutum dereceleri orta ya da
yiiksek olan &grenci gruplarinin ingilizce basarilari arasinda da anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir. Akademik benlik tasarimi ile akademik basari arasindaki iligkiyi arastiran
Arseven (1979) ortaokul 3. sinif 6grencilerinin akademik basarilari ile akademik benlik

tasarimlari arasinda anlaml bir iliski oldugunu vurgulamaktadir.

Benlik tasarimi ve akademik benlik tasarimi arasindaki iliskiyi arayan Baymur ve
arkadaglarinin (1977). “Tiirkiye Universitelerinde Okuyan Ustiin Yetenekli, Basarili Bir Grup
TUBITAK Kursiyerlerinin Basari Durumlarini ve Kisisel Durumlarina iliskin Sorun ve Gériisleri
Saptamak ve Universite Diizeyindeki Burs Programlarini Degerlendirmek” iizere yaptiklari bir
arastirmalarinda, basariyi etkileyen elemanlar arasinda 6grencilerin akademik basarilan ile
benlik tasarimlari arasinda 6nemli bir iliski olmadig belirtiimektedir. Bu 6grencilerin gelecege
iliskin beklentilerinin yliksek olmasi seklinde bir yorumla agiklamislardir. Arastirmada benlik
tasarimi ile kisisel iligkiler i¢sel yasantilar ve okulla ilgili sorunlar arasinda énemli diizeyde bir

iliski bulunmadigl vurgulanmaktadir.
Materyal ve Yontem

Problem



Egitim Fakdiltesi ingilizce Ogretmenligi Béliimi dgrencilerinin ingilizce’ye karsi tutumlari,
okuduklari okula karsi tutumlari ve akademik benlik tasarimlari ile gesitli degiskenler arasinda

bir iliski var midir?
Sayiltilar

1. Ogrencilerin 0SS’den aldiklari puanlar &grencilerin  kendilerinden alinmistr.

Ogrencilerden alinana 0SS puanlarinin dogru oldugu sayithsina dayanilmigstir.

2. Ornekleme giren égrencilerin ingilizceye karsi tutum ve akademik benlik tasarimi

olceklerine verdikleri cevaplar onlarin gergek duyussal 6zelliklerini yansitmaktadir.

3. Ogrencilerin ingilizce Ogretmenligi Béliimiine girmeden 6nce kag yil ingilizce okuduguna

iliskin bilgi kendilerinden alinmistir. Bu bilginin dogru oldugu sayitlisina dayaniimigtir.
Sinirhliklar

1. Arastirmada Hacettepe Universitesi, Gazi Universitesi, Ufuk Universitesi Egitim Fakiiltesi

ingilizce Ogretmenligi Bélimii grencileri ile simirhdir.

2. Bloom’un (1979) tanimlamasina dayanilarak “duyussal Ozellikler” bashgi altinda,
ingilizce 6grenmeyi etkileyebilecek &zellikler arasinda sadece “tutum” ve “akademik benlik”

tasarimi gibi 6zellikler ele alinmigtir.

3. Bagimsiz degiskenler arasindaki iliskiler ele alindiginda, ingilizce’ye iliskin tutum ile okula
iliskin tutum, ingilizce’ye iliskin tutum ile akademik benlik tasarimi, okula iliskin tutum ile

akademik benlik tasarimi arasindaki iligkiler incelenmistir.

4. “Ogrenci Kisisel Bilgi Formu”ndaki degiskenlerle &lcekler arasindaki iliskiler

incelenmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Universite dgrencilerinin (Egitim Fakiiltesi, ingilizce Ogretmenligi
Boliimii) yabanai dil olarak ingilizce’ye ve okula karsi (duyussal ézelliklerinden) tutumlari ile

akademik benlik tasarimlari arasinda anlamh bir iliski olup olmadigini arastirmaktir.



Onem

Tiirkiye’de Universite 6grencileri arasinda yapilan arastirmalarda yabanc bir dili yeterli
derecede 6grenip 6grenmedikleri arastirilirken, bireyler arasindaki farkhliklar genellikle tek
acidan diisiiniilmekte, duyussal faktorler gdz ardi edilmektedir. Ogrencinin kendisi hakkindaki
gorisleri yabanci dile ve okula iliskin tutumlar gibi duyugsal 6zellikler ihmal edilmektedir. Bu
duyussal 6zelliklerin sadece yabanci dilde degil diger derslerde de basariyl ne derece etkiledigi
Ulkemizde {izerinde durulamamis bir sorun oldugu arastirmacilar tarafindan da
belirtiimektedir. Oysa duyugssal 6zelliklerle ilgili olarak baska lilkelerde yapilmis arastirmalar
bu alanin 6grenmedeki ©nemini ortaya koymaktadir. Bu alanin 6gretmenlerinin tiim
6grencilerin duyussal dzelliklerinin olumlu yénde gelistirilmesi igin ¢aba harcanmasi ve Tirk
ogrenciler ile ilgili bazi verilerin elde edilmesi ve sonuglarin baska lilkelerdekilerle ve

llkemizdeki arastirmalarla karsilagtirilmasi agisindan énemlidir.
Yéntem

Bu arastirma genel tarama modeline dayanmaktadir. Arastirmaci 6lgek ve envanterleri

ogrencilere siniflarda uygulamigtir.
Evren

Bu arastirmanin evrenini 2007-2008 egitim ve 6gretim yilinda Hacettepe Universitesi, Gazi
Universitesi, Ufuk Universitesi Egitim Fakiiltesi ingilizce Ogretmenligi Bélimiinin 1’inci, 2’inci

ve 3’lincii siniflarinda okuyan 6grenciler olusturmaktadir.
Orneklem

Calisma 6rneklemini, 2007-2008 egitim ve dgretim yilinda okuyan Hacettepe Universitesi,
Gazi Universitesi, Ufuk Universitesi Egitim Fakiiltesi ingilizce Ogretmenligi Béliimiiniin 1’inci,

2’inci ve 3’linci sinif 6grencilerinden, random yoéntemle segilen 200 6grenci olusturmaktadir.
Veri Toplama Araglar

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu



vy

Giiler (1986) “ingilizce’ye Karsi Tutum Olgegi”ni “Okula Karsi Tutum Olgegi”ni, “Akademik

Benlik Tasarimi Olgegi”’ni uygularken &grencilerden kisisel bilgileri cevap kagidinin iizerine
yazarak elde etmistir. Ayni yol izlenerek 6grencinin dogum tarihi, Universite’'ye gelmeden
once ingilizceyi kag yil okudugu “Ogrenci Se¢me Sinavi” ndan aldigi puan, Universite’ye

gelmeden dnce hangi dili okudugu bilgileri elde edilmistir:
ingilizce’ye iliskin Tutum Olgegi

Giirel'in (1986) gelistirdigi “ingilizce’ye iliskin tutumlari dlgmeyi amaglayan 44 maddelik
o6lgek, tek numaral 22 madde bir yari, ¢ift numarali 22 madde diger yari olmak lizere esdeger

”n u

iki yaridan olusmaktadir. Her bir madde igin verilen “tamamen uygun” “karasizim” “uygun”

III

“tamamen uygun degil” “uygun degil” siklarindan birinin segilmesi ve isaretlenmesi istenir.
Her bir segenegin, maddenin olumlu ya da olumsuz olusuna bagh olarak belli bir puani vardir.
Olumlu maddeler igin “tamamen uygun” “5” puan sirasiyla” “4”, “3”, “2”, “1” puan verilir.
Olumsuz maddeler icin bu puanlama ters yénde uygulanmaktadir. ingilizce’ye iliskin Tutum
Olgegi'ndeki olumlu maddelerden alinan toplam puanin yiiksekligi ingilizce’ye iliskin tutumun
olumlu oldugunu, olumsuz ifadelerden alinan toplam puanin yiiksekligi ise ingilizce’ye iliskin

tutumun olumsuz oldugunu géstermektedir (Oner, 2006).
Okula ilisgkin Tutum Olgegi

Glirel (1986) tarafindan gelistirilen 6lgek 28 maddeliktir. Tek numarali 14 madde bir yari,
¢ift numarali 14 madde diger yari olmak lizere, esdeger iki yaridan olusmaktadir. Her madde
icin verilen “tamamen uygun”, “uygun”, “kararsizim”, uygun degil” ve “tamamen uygun degil”
siklarindan birinin segilmesi ve isaretlenmesi istenmektedir. Her bir segenegin, maddenin
olumlu ya da olumsuz olusuna bagli olarak belli bir puani vardir. Olumlu maddeler igin
“tamamen uygun” segenegine “5” puan, digerlerine sirasiyla “4”, “3”, “2”, “1” puan verilir.
Olumsuz maddeler icin bu puanlama ters uygulanmaktadir. Okula iliskin Tutum Olgegi’ndeki
olumlu ifadelerden alinan puanlarin yiksekligi, bireyin okula iliskin tutumunun olumlu;

olumsuz ifadelerden alinan puanlarin yiiksekligi ise bireyin okula iliskin tutumunun olumsuz

oldugunu géstermektedir (Oner, 2006).

Akademik Benlik Tasarimi Olgegi



Akademik Benlik Tasarimi Olcegi Michigan Eyalet Universitesinde “School-Social
Environment Study” adli bir arastirmada kullanilan anketten (ilkemiz kosullarina gore
uyarlandigi 6lgekten yararlanilarak Giirel (1986) tarafindan hazirlanmistir. Arseven’in
arastirmasinda ortaokul o6grencilerine yonelik olarak Matematik ve Tiirkge dersleri icin
hazirlanmis olan anket géz 6niinde bulundurularak, Universite 6grencileri ve ingilizce

konusunda yeniden bir 6lcek diizenlenmigstir.

“Akademik Benlik Tasarimi Olcegi” 16 maddeden ve iki béliimden olusmaktadir. Olumsuz
secenekten olumluya dogru 1’den 5’e seklinde puanlanan Likert tipi bir élgektir. Olcegin ilk
bélimii 6grencinin kendisine iliskin algilari ile ilgili 8 sorudan olusmaktadir. ikinci béliim ise
dgretmenlerin  dgrencileriyle ilgili algilarini yansitan 8 sorudan olugmaktadir. Olcekten
alinabilecek en diisiik puan 16, en yliksek puan 80’dir. Yiiksek puanlar olumlu benlik tasarimini
ifade etmektedir. Glivenirlik katsayisi .80 olan 6lgegin Cronbach alfa glivenirlik katsayisi
Saracaloglu ve Varol (2007) tarafindan tekrar yapilmis ve .96 olarak bulunmustur (Oner,

2006).
Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢6ziimlenmesi igin Pearson Moment Korelasyon Katsayisi, frekans, yilizdelik ve
ortalamalarin elde edildigi istatistiksel islemler kullanilmigtir. Bulgularin anlamli olup
olmadiginin yorumlanmasinda 0.01 ve 0.05 anlamlilik diizeyi 6l¢giit olarak alinmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde ve hesaplanmis degerlerin bulunmasinda SPSS istatistik Paket Programi

(15.0 versiyonu) kullanilmigtir.
Bulgular ve Yorumlar
Alt Problemler
Problem |

Ogrencilerin ingilizce’ye Karsi Tutumlari ile Okula Karsi Tutumlar Arasinda, ingilizce’ye
Karsi Tutumlan ile Akademik Benlik Tasarimlari Arasinda, Okula Kargi Tutumlari ile Akademik

Benlik Tasarimlari Arasinda Bir iliski Var midir?



Bir biitlin olarak bakildiginda elde edilen bulgulara gore, 126 (n=126) &grencinin

nin olumlu boyutundan aldigi puanlarin ortalamasi X

vy

“ingilizce’ye Karsi Tutum Olcegi

=171,33 iken, 121 (n=121) égrencinin “Okula Karsi Tutum Olcegi”nin olumlu boyutundan aldig
puanlarin ortalamasi ise X =95,64’tiir. 136 (n=136) 6grencinin “Akademik Benlik Tasarimi

Olgegi’nin olumlu boyutundan aldigi puanlarin ortalamasi i=35,93 olarak gorilmektedir.
“Ingilizce’ye Karsi Tutum Olcegi”nden alinan puanlarin ortalamasinin hem “Okula Karsi Tutum
Olgegi”’den alinan puanlarin ortalamasindan hem de “Akademik Benlik Tasarimi Olcegi”nden
alinan puanlarin ortalamasindan daha yiliksek oldugu gorilmektedir.“Okula Karsi Tutum
Olgegi”’nden alinan puanlarin ortalamasinin ise “Akademik Benlik Tasarimi Olcegi”nden alinan
puanlarin ortalamasindan daha vyiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen korelasyon
bulgularina gdre ingilizce’ye karsi tutum ile akademik benlik tasarimi arasinda p<.01
diizeyinde anlamli ve negatif bir iliskinin elde edildigi gériilmektedir (r=-,486). ingilizce’ye karsi
tutum ile okula karsi tutum arasinda p<.01 diizeyinde anlamh ve pozitif bir iliskinin elde
edildigi gorilmektedir (r=,276). Okula karsi tutum ile, akademik benlik tasarimi arasinda ise
p<.05 diizeyinde bir anlamli ve negatif bir iliskinin elde edildigi gériilmektedir (r=-,202). Kisaca
ingilizce’ye karsi tutumun, okula karsi tutumdan ve akademik benlik tasarimindan daha

olumlu oldugu goérilmektedir.

Tablo 1. Genel Tablo

Frekans Ortalama S.Sapma
f < Ss
X
ingilizce’ye Karsi Tutum 126 171,33 22.635
Okula Karsi Tutum 121 95,64 18.509
Akademik Benlik Tasarimi 136 35,93 8.187

Problem Il




Ogrencilerin Yas Etkeni ile ingilizce’ye Karsi Tutumlari, Okula Karsi Tutumlari ve Akademik

Benlik Tasarimlari Arasinda Bir iligki Var midir?

Elde edilen bulgulara gore, 1985 ve daha kiigiik dogumlu olan 15 (n=15) 6grencinin

vy

“ingilizce’ye Kargi Tutum Olgegi”nin olumlu boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi X

=178,333 iken, 14 (n=14) &grencinin “Okula Karsi Tutum Olcegi”nin olumlu boyutundan
aldiklari puanlarin ortalamasi X =94,857’dir. 15 (n=15) égrencinin “Akademik Benlik Tasarimi

Olgegi”’nin  olumlu boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi ise, §=34,600 olarak
goriilmektedir. Bulgular incelendiginde 1985 ve daha kiiciik dogumlu égrencilerin ingilizce’ye
karst olumlu tutum puanlarinin ortalamasinin, hem okula karsi olumlu tutumdan alinan
puanlarin ortalamasindan hem de akademik benlik tasarimindan alinan olumlu puanlarin
ortalamasindan daha yiksek oldugu gorilmektedir.1985 ve daha kiiclik dogumlu olan
ogrencilerin okula karsi olumlu tutumdan aldiklari puanlarin ortalamasinin ise akademik benlik
tasarimindan alinan olumlu puanlarin ortalamasindan daha yiiksek oldugu goérilmektedir.
Korelasyon sonuclarina gére, 1985 ve daha kiiciik o dogumlu dgrencilerin, ingilizce’ye karsi
tutumlariile okula karsi tutumlari arasinda akademik benlik tasarimlari arasinda bir anlaml bir
iliski elde edilmemistir. Okula karsi tutumlar ile akademik benlik tasarimlari arasinda da

anlaml bir iliski elde edilmedigi gérilmektedir.

Elde edilen verilere gére 1985 ve daha biiyiik dogumlu olan, 107 (n=107) &grencinin

S
|

“ingilizce’ye Karsi Tutum Olcegi”’nin olumlu boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi X
=170,102 iken, 103 (n=103) &grencinin “Okula Kargi Tutum Olcegi”’nin olumlu boyutundan
aldiklari puanlarin ortalamasi ise X =95,458'dir. 117 (n=117) &grencinin “Akademik Benlik

nin olumlu boyutundan aldiklari puanlarin  ortalamasi ise X

vy

Tasarimi  Olgegi
=36,282’dir.Bulgulara bakildiginda 1985 ve daha biiyiik dogumlu olan &grencilerin “ingilizce’ye
karsi olumlu tutum puanlarinin ortalamasinin, hem okula karsi olumlu tutumdan alinan
puanlarin ortalamasindan hem de akademik benlik tasarimindan alinan olumlu puanlarin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.1985 ve daha biiyiik dogumlu olan

ogrencilerin, okula karsi olumlu tutumdan aldiklari puanlarin ortalamasinin ise, akademik



benlik tasarimindan alinan olumlu puanlarin ortalamasindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Korelasyon sonuglarina gére 1985 ve daha biiyiik dogumlu olan 6grencilerin
ingilizce’ye karsi tutumlari ile, okula karsi tutumlari arasinda p<.01 diizeyinde anlamli ve
pozitif bir iliski elde edildigi goriilmektedir (r=,273). Ogrencilerin ingilizce’ye karsi tutumlari ile
akademik benlik tasarimlar arasinda da p<.01 diizeyinde anlamh ve negatif bir iliski elde
edildigi gorilmektedir (r=-,505). Ogrencilerin okula karsi tutumlari ile akademik benlik

tasarimlari arasinda ise anlamli bir iliskinin elde edilmedigi gorilmektedir.
Problem il

Ogrencilerin Ogrenci Secme Sinavi (OSS) Puani ile ingilizce’ye Kargi Tutumlari, Okula Karsi

Tutumlari ve Akademik Benlik Tasarimlari Arasinda Bir iliski Var midir?

Elde edilen bulgulara gére, Universite Secme Sinavindan (0SS) 299 ve altinda puan alan

vy

dgrencilerden 12’sinin (n=12) “ingilizceye Karsi Tutum Olcegi”nin olumlu boyutundan aldiklari

vy

puanlarin ortalamasi X =177,500 iken, 13 (n=13) &grencinin “Okula Kargi Tutum Olgegi”nin

olumlu tutum boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi X =94,615'dir. 14 (n=14) égrencinin

w.p

“Akademik Benlik Tasarimi Olgegi”’nin olumlu boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi ise

i=36,928’dir.Bulgular incelendiginde, OSS’den 299 ve altinda puan alan &grencilerin
ingilizce’ye karsi olumlu tutum puanlarinin ortalamasinin, hem okula karsi olumlu tutumdan
alinan puanlarin ortalamasindan hem de, akademik benlik tasarimindan alinan olumlu
puanlarin ortalamasindan yiiksek oldugu gériilmektedir. 0SS’den 299 ve altinda puan alan
ogrencilerin, okula karsi olumlu tutumdan aldiklari puanlarin ortalamasinin ise, akademik
benlik tasarimindan alinan olumlu puanlarin ortalamasindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Korelasyon sonugclarina gére, 0SS’den 299 ve altinda puan alan dgrencilerin
ingilizce’ye karsi tutumlari ile, okula karsi tutumlar arasinda ve akademik benlik tasarimlari
arasinda anlamli bir iliskinin elde edilmedigi gorilmektedir. Okula karsi tutum ile akademik

benlik tasarimi arasinda da anlaml bir iliskinin elde edilmedigi gériilmektedir.

Elde edilen bulgulara gére, “Universite Ogrenci Secme Sinavi”’ndan 299 ve (istiinde puan

.y

alan dgrencilerden 64’liniin (n=64) “ingilizce’ye Karsi Tutum Olcegi”nin olumlu boyutundan



aldiklari puanlarin ortalamasi X =170,359 iken, 57 (n=57) &grencinin “Okula Karsi Tutum

Olgegi”nin olumlu boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi ise, X =95,614'diir. 67 (n=67)

vy

dgrencinin “Akademik Benlik Tasarimi Olgegi”nin olumlu boyutundan aldiklari puanlarin

ortalamasi ise, i=34,925 olarak goriilmektedir. Bulgular incelendiginde, 0SS’den 299
stiinde puan alan 6grencilerin ingilizce’ye karsi olumlu tutumdan aldiklari puanlarin
ortalamasinin hem okula karsi olumlu tutumdan aldiklari puanlarin ortalamasindan, hem de
akademik benlik tasarimindan alinan olumlu puanlarin ortalamasindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. 0SS’den 299 ve (stiinde puan alan 6grencilerin okula karsi olumlu tutumdan
aldiklar puanlarin ortalamasinin ise akademik benlik tasarimindan alinan olumlu puanlarin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu gériilmektedir.Korelasyon sonuclarina gére, 0SS’den 299
ve Ustiinde puan alan &grencilerin ingilizce’ye karsi tutumlari ile, okula karsi tutumlari
arasinda p<.05 dizeyinde anlaml ve pozitif bir iliskinin elde edildigi gorilmektedir (r=,322).
ingilizce’ye karsi tutumlan ile, akademik benlik tasarimlari arasinda ise p<.01 diizeyinde
anlamli ve negatif bir iliskinin elde edildigi goérilmektedir (r=-,461). Okula karsi tutum ile

akademik benlik tasarimlari arasinda ise anlamli bir iliskinin elde edilmedigi goriilmektedir.
Problem IV

Ogrencilerin ingilizce’yi Universite’ye Gelmeden Once Kag Yil Okuduklari ile ingilizce’ye
Karsi Tutumlari, Okula Karsi Tutumlari ve Akademik Benlik Tasarimlari Arasinda Bir iliski Var

midir?

Elde edilen bulgulara gére Universite’ye gelmeden énce, ingilizceyi 5 yil ve daha az okuyan

dgrencilerden 91’inin (n=91) “ingilizce’ye Karsi Tutum Olcegi”nin olumlu boyutundan aldiklari
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puanlarin ortalamasi, X =172,208 iken, 84 (n=84) &grencinin “Okula Karsi Tutum Olgegi”nin

olumlu boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi ise, X =95,559 dur. 122 (n=122) 8grencinin

“Akademik Benlik Tasarimi Olgegi”’nin olumlu boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi ise

X =42,270 olarak gériilmektedir.Bulgular incelendiginde, Universite’'ye gelmeden &nce
ingilizce’yi 5 yil ve daha az okuyan &grencilerin, ingilizce’ye karsi olumlu tutum puanlarinin

ortalamasinin, hem okula kargi olumlu tutumdan aldiklari puanlarin ortalamasindan hem de



akademik benlik tasarimindan alinan olumlu puanlarin ortalamasindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.Universite’ye gelmeden dnce ingilizce’yi 5 yil ve daha az okuyan égrencilerin,
okula karsl olumlu tutumdan aldiklari puanlarin ortalamasinin akademik benlik tasarimindan
alinan olumlu puanlarindan daha yiiksek oldugu gorilmektedir.Korelasyon sonuglarina
bakildiginda Universite’ye gelmeden énce ingilizce’yi 5 yil ve daha az okuyan égrencilerin
ingilizce’ye karsi tutumlari ile akademik benlik tasarimlari arasinda anlaml bir iliskinin elde
edilmedigi goriilmektedir.Korelasyon sonuclarina gore Universite’ye gelmeden 6nce
ingilizce’yi 5 yiIl ve daha az okuyan &grencilerin ingilizce’ye karsi tutumlari ile okula kargi
tutumlar arasinda bir iliski elde edilmemistir. Okula karsi tutumlar ile akademik benlik

tasarimlari arasinda anlamh bir iliskinin elde edilmedigi goériilmektedir.

Elde edilen bulgulara gére Universite’ye gelmeden énce ingilizce’yi 5 yil ile 10 yil arasinda

w.p

okuyan 6grencilerin, 98’inin (n=98) “ingilizce’ye Kargi Tutum Olgegi”nin olumlu boyutundan
aldiklari puanlarin ortalamasi X =172,122 iken, 91 (n=91) 6grencilerin “Okula Karsi Tutum

Olgegi”nin olumlu boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi ise X =96,219’dir. 104 (n=104)

dgrencinin “Akademik Benlik Tasarimi Olcegi”nin olumlu boyutundan aldiklari puanlarin

ortalamasi ise, i=35,067 olarak goriilmektedir. Bulgular incelendiginde Universite’ye
gelmeden 6nce ingilizce”yi 5 yil ile 10 yil arasinda okuyan dgrencilerin inglizce’ye karsi olumlu
tutum puanlarinin ortalamasinin, hem okula karsi olumlu tutumdan aldiklari puanlarin
ortalamasindan, hem de akademik benlik tasarimindan alinan olumlu puanlarin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Universite’ye gelmeden énce ingilizce’yi 5
yil ile 10 yil arasinda okuyan &grencilerin okula karsi olumlu tutumdan aldiklari puanlarin
ortalamasinin ise akademik benlik tasarimindan alinan olumlu puanlardan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Korelasyon sonuclarina bakildiginda Universite’ye gelmeden &nce ingilizce’yi 5
yil ile 10 yil arasinda okuyan &grencilerin ingilizce’ye karsi tutumlari ile okula karsi tutumlari
arasinda p<.05 diizeyinde anlaml bir iliskinin elde edildigi goriilmektedir (r=,256).Korelasyon
sonuglarina gére Universite’ye gelmeden 6nce ingilizce’yi 5 yil ile 10 yil arasinda okuyan
dgrencilerin ingilizce’ye karsi tutumlar ile akademik benlik tasarimlari arasinda ise p<.01

diizeyinde anlaml bir iliskinin elde edildigi gériilmektedir (r=,434) Ogrencilerin okula kars



tutumlarn ile akademik benlik tasarimlari arasinda ise anlamh bir iliskinin elde edilmedigi

gorilmektedir.

Elde edilen bulgulara gére Universite’ye gelmeden dnce ingilizce’yi 10 yil ve {izerinde
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okuyan 6grencilerin 31’inin (n=31) “ingilizce’ye Karsi Tutum Olcegi”’nin olumlu boyutunda

olduklari puanlarin ortalamasi X =181,322 iken, 84 (n=84) 6grencinin “Okula Karsi Tutum

Olcegi’nin olumlu boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi ise X =95,559’dur. 33 (n=33)

dgrencinin “Akademik Benlik Tasarimi Olgegi”nin olumlu boyutundan aldiklari puanlarin

ortalamasi ise i=32,333 olarak goriilmektedir.Bulgular incelendiginde, Universite’ye
gelmeden énce ingilizce’yi 10 yil ve iizerinde okuyan dgrencilerin, ingilizce’ye karsi olumlu
tutum puanlarinin ortalamasinin hem okula karsi olumlu tutumdan aldiklari puanlarin
ortalamasindan, hem de akademik benlik tasarimindan alinan olumlu puanlarin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu gériilmektedir.Universite’ye gelmeden dnce ingilizce’yi
10 yil ve lizerinde okuyan Ogrencilerin okula karsi olumlu tutumdan aldiklari puanlarin
ortalamasinin akademik benlik tasarimindan alinan olumlu puanlarin ortalamasindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.Korelasyon sonuglarina bakildiginda, Universite’ye gelmeden
dnce ingilizce’yi 10 yil ve {izerinde okuyan 6grencilerin ingilizce’ye karsi tutumlari ile akademik
benlik tasarimlari arasinda bir iliskinin elde edilmedigi goriilmektedir. Korelasyon sonuglarina
gére Universite’ye gelmeden 6nce ingilizce’yi 10 yil ve iizerinde okuyan 6grencilerin
ingilizce’ye karsi tutumlari ile okula kargi tutumlari arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir iligkini
elde edilmistir (r=-,414). Okula karsi tutumlar ile akademik benlik tasarimlari arasinda ise

p<.05 diizeyinde anlaml bir iliskinin elde edildigi gériilmektedir (r=-,374.).
Sonuglar

Elde edilen bulgulara gére, ingilizce’ye karsi tutumun, okula karsi tutumdan ve akademik
benlik tasarimindan daha olumlu oldugu goériilmektedir. Okula karsl tutumun ise, akademik
benlik tasarimdan daha olumlu oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin ingilizce’ye karsi olumlu
yaklasim icinde olmalari, okullarini benimsemelerine karsin akademik benlik tasarimlarini
olumsuz olarak algiladiklari gériilmektedir. Ogrencilerin kendilerini algilayislari, kendilerini

ogretmenlerinin gozii ile degerlendirmelerinde bir gilivensizlik ve vyetersizlik olabilecegi



soylenebilir. Gardner ve Lambert (1978) 6grencinin olumlu tutumunun basariyla daha da
gliclenecegini belirtir ve sdyle devam eder. “Ogrenci kendisi kendi basarisindan etkilenir.” “Dil

)

dgrenme siirecinde basari ve tutum arasinda bir iliski vardir.” Okula Karsi Tutum Olgegi”nden
elde edilen puanlarin ortalamasinin ise “Akademik Benlik Tasarimi Olcegi”nden alinan
puanlarin ortalamasindan daha yiiksek oldugu goériilmektedir. Bunun ise akademik benlik
tasarimini olumlu etkilemesi beklenmektedir. Ciinkii ingilizce’'ye karsi olumlu tutum
gelistirmis, okulunu benimsemis ve sevmis bir 6grencinin basari diizeyinin de yiikselebilecegi
sdylenebilir. Ogrencilerin ingilizce’ye karsi tutum ile okula karsi tutumlar arasinda p<.01
diizeyinde anlamli bir iliskinin oldugu gériilmektedir (r=,276). Ogrencilerin ingilizce’ye karsi
olumlu tutum puanlan yiikselirken, okula karsi olumlu tutum puanlarinin da yiikseldigi
goriilmektedir. Olumlu bir iliski oldugu gériilmektedir. ingilizce’ye karsi tutum ile akademik
benlik tasarimi arasinda da p<.01 diizeyinde anlamh bir iliski oldugu gorilmektedir (r=-,488).
Negatif bir iliski bulunmaktadir. ingilizce’ye karsi olumlu tutum yiikselirken, akademik benlik
tasariminin olumsuz puanlan da yilikselmektedir. Okula karsi tutum ile akademik benlik
tasarimi arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir (r=-,202). Okula karsi
olumlu tutum artarken akademik benlik tasariminin ise olumsuz olarak arttigi gérilmektedir.
iki degisken arasinda olumsuz bir iliski oldugu gériilmektedir. Schmidt ve Lunenburg;
6grencilerin okulla doyum saglama diizeyleri yiikseldikce okul yasaminin nitelikleri ile ilgili
goruslerin daha da olumlu olmasinin beklendigini vurgulamaktadirlar (Yilmaz, 2008). Bu
arastirmada 6grencilerin okula karsi olumlu tutum gelistirmelerine karsin akademik benlik
tasarimini algilamada olumsuz bir algilama iginde olmalari duyussal giris 6zelliklerinden, ilgi
duyma, merak etme, olumlu tutum gelistirme, caba harcama vb. 6zelliklerin gelismelerinde bir
sorun olabilecegini diislindiirmektedir. Gardner ve Lambert (1978), 6grencinin istenmeyen
tutumunun basarisizlikla daha da giiglenebilecegini belirtirler ve séyle de devam ederler;
6grencinin kendine karsi olumuz tutumunun dil 68renmek igin higbir caba harcamamaya
dogru 6zendirebilecegini belirtmektedirler. Girel'in (1986) yaptigl arastirmaya goére de,
ingilizce’ye karsi tutum ile okula karsi tutum arasinda anlamh bir iliski gériilmektedir.
Ogrencilerin akademik benlik tasarimlari ile basarilari arasinda da yine anlaml bir iliski oldugu

belirtilmektedir.



Ogrenciler yas degiskeni acgisindan incelendiginde, 1985 ve daha kiigiik dogumlu
dgrencilerin ingilizce’ye karsi tutumlari ile, okula karsi tutumlari arasinda, akademik benlik
tasarimlan arasinda bir iliskinin elde edilmedigi goriilmektedir. Okula kargi tutumlan ile
akademik benlik tasarimlari agisindan da bir iliskinin elde edilmedigi goriilmektedir. Ancak
1985 ve daha biiyiik dogumlu olan égrencilerin ingilizce’ye karsi tutumlari ile, okula karsi
tutumlari arasinda p<.01 diizeyinde anlaml bir iliski elde edilmistir (r=,273). ingilizce’ye karsi
tutum ile okula karsi tutum arasinda olumlu bir iliski oldugu gériilmektedir. ingilizce’ye karsi
olumlu tutum yikselirken okula karsi olumlu tutumun da beraber yiikseldigi gériilmektedir.
Ogrencilerin ingilizce’ye karsi tutumlar ile akademik benlik tasarimlari arasinda da p<.01
diizeyinde anlamli bir iliskinin oldugu goérilmektedir (r=-,505). Bu iliskinin de negatif bir iligki
oldugu gériilmektedir. ingilizce’ye karsi olumlu tutum yiikselirken, akademik benlik tasarimi
ise olumsuz olarak artmaktadir. Yasin bliylimesi ve okulda gecirilen zamanin artmasi ile
6grencinin boélimiinii benimsemesi, giidiilenmesi ve tutumunu degistirmesine neden
olabilecegi séylenebilir. Aksu’nun (2004) inénii Universitesi 6grencileri lizerinde yaptig
arastirmada, yas, okuduklari okul, cinsiyet mezun olduklari okul gibi degiskenler arastiriimis ve
dgrencilerin genel olarak ingilizce’ye karsi olumlu tutum iginde olduklari gériilmektedir. Ancak
Fakiiltelerce verilen ingilizce derslerine karsi énemli tutumsal farkliliklar olduguna isaret

etmektedir.

Ogrencilerin “Ogrenci Segme Sinavi”ndan aldiklar puana gére incelendiginde, ©SS’den 299
ve altinda puan alan égrencilerin ingilizce’ye karsi tutumlari ile okula karsi tutumlari arasinda
ve akademik benlik tasarimlari arasinda anlamli bir iliskinin elde edilmedigi gériilmektedir.
Okula karsi tutum ile akademik benlik tasarimi arasinda da anlamli bir iliskinin elde edilmedigi
goriilmektedir. Universite’ye giriste alinan puanlarin 6nemli oldugu pek cok calisma ile ortaya
konmustur. Giirel'in (1986) arastirmasinda; okula baslarken ki ingilizce diizeyleri farkli olan

dgrenci gruplarinin ingilizce basarilari arasinda bir fark bulundugu belirtiimektedir.

Bu calismada dgrencilerin 0SS’den 299 ve iistiinde puan alarak Universite’ye girmeleri ile
ingilizce’ye, okula karsi tutumlan ile akademik benlik tasarimlan arasindaki iliski ortaya
koymaktadir. 0SS’den 299 ve iistiinde puan alan 6grencilerin ingilizce’ye karsi tutumlari ile,

okula karsi tutumlari arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir iliski elde edilmistir. Ogrencilerin



ingilizce’ye karsi tutumlari ile akademik benlik tasarimlari arasina ise p<.01 diizeyinde anlaml
bir iliskinin elde edildigi gériilmektedir (r=-,461). ingilizce’ye karsi tutum ile akademik benlik
tasarimi arasinda negatif bir iliski oldugu goriilmektedir. ingilizce’ye karsi olumlu tutum
artarken, akademik benlik tasariminin olumsuz olarak arttig1 goriilmektedir. Okula karsi tutum
ile, ingilizce’ye karsi tutum arasinda p<.01 diizeyinde elde edildigi gériilmektedir (r=,322).
Pozitif bir iliski bulundugu gériilmektedir. ingilizce’ye karsi olumlu tutum artarken, okula karsi
tutumun da olumlu olarak arttigi gériilmektedir. Pozitif iliskide iki degisken de ayni yéne de
dogru artmaktadir. Sahah (1999) ingilizce’yi ikinci dil olarak 6grenen basarisiz 6grenciler
lizerinde yaptigl arastirmada dil egitimine karsi olumlu bir tutum igine olmayan &grencilerin

akademik basari diizeylerinin de diisiik oldugu vurgulanmaktadir.

Ogrencilerin Universiteye gelmeden énce ingilizce’yi kag yil okuduklarina bakildiginda,
Universite’ye gelmeden 6nce ingilizce’yi 5 yil ve daha az okuyan égrencilerin ingilizce’ye karsi
tutumlan ile akademik benlik tasarimlari arasinda anlamli bir iliskinin elde edilmedigi
goriilmektedir. Ogrencilerin ingilizce’ye karsi tutumlarn ile okula karsi tutumlari arasinda bir
fark iliski elde edilmemistir. Okula karsi tutumlari ile akademik benlik tarimlari arasinda da bir
iliski elde edilmedigi gériilmektedir. Ancak Universite’ye gelmeden énce ingilizce’yi 5 yil ile 10
yil arasinda okuyan 6grenciler ile 10 yil ve lizerinde okuyan &grenciler arasinda anlamli
diizeyde bir iliski elde edilmistir. ingilizce’yi 5 yil ile 10 yil arasinda okuyan &grencilerin
ingilizce’ye karsi tutumlari ile akademik belik tasarimlar arasinda ise p<.01 diizeyinde anlamli
bir iliski elde edildigi gériilmektedir. Ogrencilerin okula karsi tutumlari ile akademik benlik
tasarimlari arasinda ise bir iliskinin elde edilmedigi gériilmektedir. ingilizce’ye karsi tutum ile
akademik benlik tasarimi arasinda (r=-,434), negatif bir iliski bulundugu goriilmektedir.
ingilizce’ye karsi 6grencilerin olumlu tutumu artarken, akademik benlik tasariminin da
olumsuz olarak arttigi gériilmektedir. Diger yandan ingilizce’yi 10 yil ve iizerinde okuyan
dgrencilerin ingilizce’ye karsi tutumlari ile okula kargi tutumlari arasinda p<.05 diizeyinde
anlaml bir iliski elde edilmistir. ingilizce’ye karsi tutum ile okula karsi tutum arasinda (r=,256)
pozitif bir iliski bulundugu gériilmektedir. Ogrencilerin ingilizce’ye karsi olumlu tutumu
artarken, okula karsi olumlu tutumunun da arttigi gériilmektedir. Pozitif iliski iki degiskenin de

ayni yone dogru artmasidir. Ogrencilerin okula karsi tutumlari ile akademik benlik tasarimlari



arasinda ise anlamli diizeyde bir farkin elde edilmedigi gériilmektedir. Ogrencilerin kiigiik
yaslardan beri ingilizce’yi 6grenme etkinligi icinde bulunduklarindan yabanci dile karsi olumlu
tutum gelistirebilecekleri séylenebilir. Akademik benlik tasarimi ile akademik basari arasindaki
iliskiyi arastiran Arseven (1979) ortaokul 3’lincii sinif dgrencilerinin akademik basarilari ile
akademik benlik tasarimlari arasinda anlamli bir iliski oldugunu vurgulamaktadir. Cekig (1992)
ise “Tirk Genglerinin ingilizce’ye Karsi Tutumu” bashgi ile olan calismasinda (ilkemiz

gengliginin yabanci dile karsi olumlu bir tutum iginde olduklarini vurgulamaktadir.

ingilizce’yi Universite’ye gelmeden énce 10 yil ve {izerinde okuyan 6grencilerin ingilizce’ye
kargi tutumlan ile okula karsi tutumlarn arasinda (r=-,414) negatif bir iliski oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ingilizce’ye karsi tutumlarinda olumlu bir artis olurken, okula karsi
tutumlarinda ise olumsuz bir artis oldugu goriilmektedir. Okula karsi olumsuz tutumda artis
sadece bu maddede gériilmektedir. ingilizce’yi Universite’ye gelmeden énce 10 yil ve daha
fazla slire okuyan 6grencilerinin beklentilerinin yiiksekligi ile aciklanabilir. Okula karsi tutum
ile, akademik benlik tasarimi arasinda (r=-,374) da negatif bir iliski oldugu goériilmektedir.
Ogrencilerin okula karsi tutumu olumlu olarak artarken, akademik benlik tasarimina karsi
olumsuz olarak arttigi goériilmektedir. Degiskenlerdeki artisin ters iki yéne dogru artmasi
negatif  bir iliski oldugunu gostermektedir. Arastirmadaki tim degiskenlerin
karsilastirimasinda akademik benlik tasariminin negatif yone dogru artis iginde oldugu

gorilmektedir.
Oneriler
Ogrencilerdeki yabanc dil yeterlik algisi iniversiteye gelmeden énce gelistirilmelidir.

Hem Universite’den &nce, hem de Universite’de ingilizce Egitim Programlarina,
dgrencilerin ingilizce’ye iliskin tutumlarini ve ézellikle ingilizce ile ilgili olarak akademik benlik
tasarimlarinin yiikseltilmesi amaci ile bu 6zellikleri kazandiracak hedeflerin konulmasina 6zen

gosterilmelidir.

Yabana dil yeterlik algisi ile ilk ve ortadgretimdeki egitimin yabanci dilin, yabanci dil
tutumu ve akademik benlik tasariminda degisime yol actigi diisiiniildiiglinde, 6grencilere

yabanci dil 6grenme ve 06gretme ortamlarinda basari duygusunun yaratiimasi 6nem



tasimaktadir. Ornegin, 6grencilerin yabanci dil yeterlilik algisinin olumlu yénde gelisebilmesi
icin sinifin fiziksel kosullari, oturma diizeni, gerekli materyallerin sinifta bulundurulmasi, sinif

mevcudu v.b. bilimsel esaslara gore diizenlenmelidir.

Yabanci dil tutumunu olumlu yénde gelistirmede ikinci bir yabanci dilin segmeli olarak

okutulmasi 6grencilerin tutumlarini olumlu yénde etkileyebilir.

Yabanci dil olarak ingilizce (diger yabanci diller icin de gegerli) 6grenmede basarili bir
O6gretim hizmeti sunabilmek igin 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin de dikkate alinmasi
gerekmektedir. Dil 6gretmenlerinin olumlu pekistiregleri yerinde, zamaninda uygun siklikta,

uygun miktarlarda vermeleriile bu 6zelliklerin gelismesi saglanabilir.

Yabanci dile karsi olumlu tutum gelistirmenin en 6nemli 6gelerinden biri de bu
gereksinmeyi gocuklara hissettirmek giinliik yasamin iginde kullanabilecekleri ortamlar

yaratmakla miimkiin olabilir.

Ogretmenleri sinif yénetiminde yabanci dil egitim ortami icin, her ilkenin her zaman her
yerde etkili olamayacagi, gelisen yeni yontem ve teknikleri 6grenebilmeleri igin, hizmet igi

egitimden yararlandirmak gerekmektedir.

Ailelerin yabanci dil egitimi konusunda bilinglenmeleri, 6grencilerin yabanc bir dili

segilmesine katkida bulunabilir.
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Extended Abstract

The objective of this research is to search whether or not there is a relationship available
among the attitude of university students towards English as a foreign language, their
attitudes towards the school they study and the some variables. This research is based on
general scanning model. Sampling of research has been selected randomly among students
constituting the target population of the research and studying in 1%, 2" and 3" classes of
English Language Teaching Departments of Hacettepe, Gazi and Ufuk Universities in 2007-
2008 academic year. Sampling is consists of 200 students. In this research, information from
the students have been obtained from “Student Personal Information Form”, “Attitude Scale
towards School” and “Academic Self-Concept. For analysis of the data, Pearson product-
moment correlation coefficient, the statistical process that frequency, percentage and
averages are derived have been used. With regard to commenting about whether findings are
significant or not, significance level of 0,01 and 0,05 has been taken as baseline. SPSS
statistical program (15,0 version) has been used to evaluate the data.

According to the findings obtained, it is seen that a significant and negative relationship at
the level of p<0.01 is found between the attitude towards English and academic self-concept
(r=-,486). A significant and a negative relationship at the level of p<0.01 is also seen between
the attitude towards English and the attitude towards school (r=-,276). It is found a significant
and negative relationship at the level of p<0.05 between the attitude towards school and
academic self-concept (r=-,202). A significant and positive relationship at the level of p<0.01
has also been obtained between the attitudes toward English and the attitude towards school
of the students born in 1985 or after (r=,273). It is also found a significant and negative
relationship at the level of p<0.01 between the attitudes towards English and academic self-
concepts of students (r=-,505).A significant relationship at the level of p<0.05 is seen between
positive attitude towards English and the attitude towards English of the students scoring 299
and above from “Student Selection Examination for University Entrance”. It is seen a
significant and positive relationship at the level of p<0.01 between the attitudes towards
English and the attitudes towards academic self-concepts of the students studying English
between 5 years and 10 years before coming to university (r=,434).It is obtained a significant
relationship at the level of p<0.5 between the attitudes towards English and the attitudes
towards school of the students studying English for 10 years or more before coming to
university (r= -,414). A significant and negative relationship has also been obtained between



the attitudes towards school and the attitude towards academic self-concepts of students (r=-
0,374). As per the findings obtained, it is seen that the attitude towards English is more
positive than the attitude towards English and academic self-concept. It can be said that the
attitude towards school is more positive than academic self-concept. It is observed that
students have positive approach towards English, perceive academic self-concept negatively
in spite of adopting their schools. It can be said that a disbelief and insufficiency can be
possible in self-perceiving of students and their evaluation themselves from their teachers’
point of views. In this research, the negative perception in academic self-conception against
positive attitude development to school of students reveals that a problem can be possible in
development of properties such as wondering, developing positive attitude, making effort,
etc. related to affective entry characteristics. Gardner and Lambert (1978) state that
unwanted attitude of student can be strengthened more with failure and continue like that
negative attitude of student towards itself can encourage not to make any effort to learn
language. The studies of Aksu (2004) and Giirel (1986) also support that. Schmidt and
Lanenburg underline that as satisfaction levels with school of students goes up, it is
anticipated that their opinions about qualifications of school life becomes positive (Yiimaz,
2008).



