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Abstract

This study is based on quantification in child langnage. It proceeds as follows: first we
skeich generally the properties of quantification and numbers system. Second we describe
experinents and children’'s wutterances concerned with quantification. Finally we present the
results of our study. The aim is to show how and when children’s begin to use quaniitative
statements and what is place of numbers in this quantification. We analyze utierances of children
between 1,5 and 6 years old. So we consider that children begin saying firstly quantitative words
like litile, large, big but using the mambers follow this progress,
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Dty diinyanuzi gevreleyen nesnelerin nicel ozelliklerini bildirmede,
anlatmada kullandigimmz en temel birimler sayilardir. Ama daha sayilara
gelmeden kullandigimiz kesinlik gosteren veya gostermeyen birgok farkl dilsel
birimden de bahsedebiliriz. Ornegin cok, fazla, az, hig, azicik, bir siiril, dolu,
minicik, bir parca, ¢ok sayida, bir yigin, ikili, tigiinct, hepsi... Istedigimiz kadar
uzatabiliriz bu diziyi.

Say1 nedir sorusuna gelince: Sayt bir disiince aracidir, bir fikirdir.
Sayilar, sayma igleminin arkasindaki fikirdir. Bu tammlamadan sayinin
kavranmasinin belli bir zihinsel gelisime dayandifi sonucuna var(lmakiadir.
Saymmn ilk kez nasil ortaya ¢ikug, tarihsel gelisimi elbette oldukca ilging bir
konudur, ancak bu ¢aligmada kisaca gocukta, dzellikle 0-6 yas grubundaki
¢ocuklarda bu kavrann ortay ¢ikisi ele alinacaktir.

Cocuklarin dil edinim slireci icinde nicel ve sayisal degerleri dile
getirmeye bagladiklar dénerm yaklagik 1,5 - 2 yaginda bagslar. Bu doneme kadar
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cocuk, daha cok kendini ¢evreleyen nesneleri algilama ve adlandirma
islemleriyle ugrasmaktadir. Giderek artan bir sdz dagarcii ve biligsel bir
gelisimle beraber gocuk tanidifii, adlandidit nesneleri kullanmaya onlar
arasinda bir takim iligkilendirmeler yapar. Iste bu donemden baslayarak,
nesneleri  degerlendiritken  goriintimlerinden  hareketle  onlarin sekilleri,
biiyiiklitkleri ve miktarlars hakkinda bir takim sbzel bildirimlerde bulunur. Bu
dénemde ¢ocuklarm 1’den 10’a kadar sayr sayabildikleri gozlemlenebilmekle
beraber bunun aslinda bilingli bir sayma eylemi olmaktan gok, ¢ocugun bunlari
birer isim olarak algilamasi ve strastyla ezbere tekrar edebilmesi durumu
oldugu saptanmlgtir Bu konuda Amas 2002°de soyle denmektedir: “Okul
dncesinde bir gocuk 10°a, 50’ye ya da 100’ kadar hatasiz sayabilir. Fakat bu
sayma ezbere saymadir ve bu onlarin say1 ya da islem kavramunt kazandiklarmni
gostermez. Ciinkit ezbere sayma, kiginin bir ritm dgrenir gibi aym yolla sayi
isimlerini tekrarlamasidir.”(Amas, 2002)

Buradan harekelle c¢ocukiarm sayr kavramumt edinmeleriyle ilgili
kuramiara bakildiginda kuskusuz ilk akia gelen Jean Piaget’dir. Piaget’nin
cocuklar iizerine yapmug oldugu nicelik deneyleri bu alanda temel sayilabilecek
bilgiler vermektedir. Liliane Maury Piaget et L'enfant adli kitabinda Piaget'nin
nicelik deneyini sdyle anlatmaktadir:

“[lk etapta ayni boyutta ve aym miktarda siviyla dolu (miktarin esitligi,
stvilarin diizeylerinin esitliginden anlagilmaktadir) ki silindir kap gosterilir (Al
ve A2). Daha sonra A2’nin igindeki sivi baha kiiguk iki kaba bogaltdir (B1 ve
B2) ve ¢ocuia A2 den (Bl ve B2 ye) bosaltilan sivinm Al deki syvi miktarma
esit olup olmadigs sorulur, Gerektiginde B1 igindeki sivi daha sonra kendinden
daha kiigiik iki esit kaba ( C1 ve C2 ) bogaltilabilir. Sonra gerekirse B2 kabi, C1
ve C2 ye eg deger C3 ve C4 kabima bosaltilabilir : bu durumda da (C1+C2) ile
B2 arasinda veya (C1+C2+C3+C4) ile Al arasindaki eyitliklerle ilgili sorular
sorulabilir....” (Maury, 1987, s5:91).

Gortildugh gibi tamamen biligsel gelisimle baglantili olan bu deneyde
Piaget, ¢ocuklarin gorsel deneyimleriyle beraber daha dnceki 6grenmelerinin
etkisi ile niceligin degismezlifini kavrama seklini dencylemeye caligmaktadur,
Roger Bastien(2003, ss:6)’in beliritigi gibi, bu deneyden de anlagilacag: uzere,
Piaget niceligin ortaya ¢ikiginin sadece sayilara bagh olmadigint bunun aslinda
mantiksal ve uygulamaya dayalt bir Sgrenmeyle olasi oldugunu savunmaktadir.
Ancak daha sonra bu kuram, Gellman ve Gallistel adh iki aragtirmacs tarafindan
okul oncesi epitim siasinda iyi bir rehberlik sayesinde cocuklarin sayi
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kavramyla ilgili temel becerileri kazanabilecegi seklinde yorumlanmigstir
(Bastien, 2003, ss: 7).

Nesnelerin sayilarim 8grenmede dzellikle okul ortarminda uygulanacak
bir¢ok ybdntem vardir kuskusuz. Ancak disaridan herhangi bir zorlama olmadan,
bagka bir deyisle dil ediniminin dogal akisi icerisinde ¢ocuklarin nicelik ve
say1yt nasil algiladiklan ve nasil dile getirdikleri konusuna gelindiginde ne tiir
durumlar dikkat g¢ekmekiedir? Bu caligmada yaslan 1,5 ile 5-5,5 arasinda
defisen ¢ocuklarin ses kayitlarindan elde edilen bir biitiinceden  yapilan bir
seckiden hareketle bu sorunun yamti bulupmaya calisilacakur.

Yukarida belirtildigi gibi cocugun erken dnemde sayilart kullanmasi gok
bilingli degildir. Sadece nesnelerin adlarmi 6grenirken izlenen yolda oldugu
gibi bir tir ezberle baglamaktadir bu siirec. Dil ediniminde yer alan iki dnemli
“t"den yani taklit ve tekrardan burada da bahsedilebilir. Ciinkii §grenme bu iki
olayin benzer durumlara uygulanmast sonucunda ortaya c¢tkan kazanimlar
anlamina gelir. Bu baglamda biitiincelerdeki veriler incelendiginde ¢ocugun
gerektiginde taklit ve tekrar yoluyla elde ettigi kazammlan benzer durumlara
nasil uyguladi goriimektedir. '

Nesnelerin nicelik ve sayilariyla ilgili anlatunlarda iic sekilde dilsel
kullanim dikkat ¢ekmektedir.. Kiigiik yaslarda ¢ogul ekinin sik kullanimi,
bunun yan: sita bazi isimlerin iki defa tekrariyla ¢ogullastirtimas: ve bazi says
isimlerinin kultamm: dikkat cekerken daha ileri yaglarda sayilarin biraz daha
bilingli kullammuyla beraber her, su kadar, en ¢ok, bir az, bir parca gibi farkls
niceliksel kulantmlar da yer almaktadir.

1,5 yagindaki Yunus annesiyle, resimli bir kitaba bakarken resimdeki
kurdun kulaklarim isaret eder sonra kendi kulaklarini tutar, Bu arada annesinin
bu ne sorusuna “

- guluk guluk " diyerek cevap verir. Sézcelem aninda gocuk iki eliyle her
iki kulafint tutmakta aymi zamanda 6niindeki kurt resmine bakmaktadir, Sozli
ifadeyle ¢ocugun durugunu bir araya getirdigimizde ¢ocugun “kulaklar” dedigi
anlagilmaktadir. Burada aym sbzcenin iki defa tekran ile cokluk ifade
edilmektedir. Bir baska stzcelemn durumunda cocuk ve annesi parktacirlar.
Birkag serge kusu onlara yakin bir oturagin etrafindaki kirmntilan yemek {izere
yere konmus bulunmaktadirlar, Cocuk kuslart isaret eder ve “cucu cucu” der.
Bu da tipki kulak 6rnefindeki gibi kuslarin ¢oklugunu ifade etmektedir. Bir
bagka s6zcelem durumunda arkadaslariyla ¢ekilmis bir resmini goriince bu sefer
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de “cocukka” yani “gocuklar” diyerek gorduigii resimdeki gocuklarin ¢oklugunu
ifade eder. Bunun disinda belirsiz nicelik ifadesi veya kesinlik gosteren belirli
bir sayr ifadesi kullanimu gorilmemektedir. Aym cocuk lyas 7 aylik dénemde
annesiyle asagidaki soylesimi gerceklegtirmistir:

Sézcelem durumu : anne ve gocuk balmm istiinde oturmus, bitmis
telefon kartiarin: st iiste dizerek oynamaktadiriar

Anne - Otur bakalim

Cocuk — adam(kartin iizerindeki resmi isaret eder)

Anne — Bu? (baska bir kartin tizerindeki araba resmini gosterir)
Cocuk — nu enen

Anne — Haydi ev yapahm (yere koydugu kartin iistine bir bagkasini

Cocuk — dodot

Anne —ii¢ (sesini kalinlagtinr ve vurgular)
Cocuk — dot

Anne — aferin

Cocuk — doot

Anne - ¢ok giizel oldu bozma.

Bu kesitte goriildiizii gibi gocuk her seferinde koydugu kartin sayisint
“dét-= dort” olarak dile getirir. Halbuki sayi artmaktadir. Ancak cocugun heniiz
bu durumu sayssal olarak dile getirme yetisi gelismemistir. Aynt donemde farkl
durumlarda cocugga yoneltilen ‘“kag tane var? veya kag tane istersin?”’ gibi
sorulara gocugun yaniti “dét=dort” olmaktadir. Buradan ¢ocugun kullandig
sozcugun belirli bir saywyr degil ama bir mniceligi belirttifi ¢ikarimina
ulagilmaktadir. Annenin sozel yonlendirmelerine ragmen (bir, iki, ii¢ seklinde
ve sonraki saymin sdylenmesini istemesi gibi) cocuk kendince bir bildirim
gergeklestivir.



COCUKTA NICELIK VE SAYI KAVRAMI UZERINE 81

Bagka bir sézcelem duramunda kaset ¢cekmecesindeki kasetlerle oynayan
Yunus’a annesi “say bakalim kag¢ fane var burada™ diye sorar. Cocuk elleriyle
kasetleri dagitirken “dér ka¢” yani “dort bes” seklinde bir yamt verir. Bu
yanitin ¢ocugun daha onceki bir durumda ¢evresinden duydugu bir stzceyi
tekrar etmesiyle gerceklestigi soylenebilir.

Iki yasimdaki Seyma’ya babasi veya annesi her eve geliglerinde “kizim
sana neler neler aldik” derler. Bundan ¢ocuga birgok sey alindifr anlagilir. Bir
siire sonra ¢cocuk bunu bir nesnenin adiymug gibi algilar ve anne-babasinmn eve
gelmelerini sabirsizlikla bekler, gediklerinde de “bana neler neler aldimiz mi?”
diye sorar. Boylece c¢ocufun niceliksel bir anlatimi nasil isimlestirdigi
gorillmektedir.

iki buguk yasindaki Aysenur annesinden g¢ikolata, biskiivi gibi
yiyecekleri isterken “ii¢ besi vey” der. Burada istenenin miktarinin ¢ok oldugu
anlagtlmaktadir. Yani ¢ocuk aslinda “birkac tane... ver” demek istemektedir.

Yasin ilerlemesiyle beraber nicel kavramlarin dillendirilmesinde
cesitlilik gorildiigtine deginilmisti. Bununla ilgili drnekler biitincemizde de yer
almaktadir. Ornegin 4-5 yas arahgmdaki ¢ocuklarin anlati eylemleri sirasinda
yapmis oldugumuz ses kaydinda ¢ocuklarin sayisal ifadeleri daha dogru ve
uygun kullandiklarn gézlenmektedir. 4 yasindaki Bilge Pamuk Prenses ve 7
Ciiceler masalim anlatirken, soyle bir sdzce iretir: “-bi tane payca 1s1yms”
- (zehirli elmadan 1sirilan parga). Bu stzcede gocuk isirilan meyvenin miktarmn
azligim dile getirmeye cahisirken iki nicel stzctigii birlikte kullanmistur: tane ve
parga. Aslinda bu, ya tane veya daha uygunu defa, ya da sadece par¢a olmalidir.
Ancak burada cocugun kafasinda nasil bir kurgu olugturdugu dusiiniildiiglinde
bu kullanimlarin ¢ok da anlamsiz olmadif kants: uyanmaktadir. Ciinkii bazen
anlati sirasinda benzer ifadelerin siralanmasi o anda uygun olanin hemen akla
gelmemesinden olabilecedi gibi gocufun anlatuminin  zenginlifinden de
olabilmektedir. Bununla beraber ¢ocuk dinleyenine anlasile bir bilgi
vermektedir.

Aynt masali anlatan 4 yagindaki Dila masaldaki 7 ciicenin evini ve
egyalarint anlatiken 7 yerine hep 4 sayisimt kullanir. Burada da kullanilan
sayimn aslinda kesin bir bilgi vermek amact glitmeyip sadece ¢olduk ifadesi
olarak kullanildigs anlagilmaktadir. Cocugun sdzceleri sunlardir @ *-dOyt tane
sey yemisler, doyt tane tabak, doyt tane kasik, déyt coyap, dodyt yatak...”. Tipk
ezbere yapilan sayma eylemi gibi burada bilingli bir saymadan bahsedilemez.
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Bazen nicel anlatima el-kol hareketlerinin de destekleyici olarak eslik
ettifi saptanmaktadir. 5 yasindaki Hande oykii anlatirken, araya kendi
yasarindan da alintillar katmaktadir. Anlatinim bir yerinde durup “su kadar
bebegim var” derken iki elini ve kollarin agar. Bu dilsel ve bedensel anlatim iki
sekilde yorumlanabilir : “benim kocaman ya da ¢ok biiyiik bir bebegim var”
veya “benim ¢ok (sayida) bebegim var”. Yine aym c¢ocufun “Kiilkedisi”
anlatisinda “merdivenleti ficer dorder athicakken”, “ne kadar glizel deinis” ve
“her kizin ayagina demis” gibi sdzcelerdeki nicel kullanumlar daha bilingli ne
anlamlt bulunmaktadirlar. Bu stzcelerde kullanilan iicer dérder, ne kadar, her
gibi nicelik bildiren sozeiikler ¢ocugun biligsel yénden olumlu bir gelisim
icinde oldugunu gostermektedir.

Bir bagka ornekte 5 yasindaki Anaokulu 6grencisi Ezo “ben sindi
bebekleri en ¢ok seviyorum” der. Burada da derecelendirme biriminin
kuHanilmasi dikkat ¢ekmektedir. Cocuk sevgisini belirtirken ¢oklugun da iistiin
diizeyini dile getirmektedir “‘en ¢ok” diyerek.

Nicel anlatimin Piaget’deki korunum deneyindeki gibi gorsellik
boyutuyla ilgili olarak 2 yasindaki Yunus'un su szcesi ¢arpicidir. Yunus deniz
kenarindan arabayla gegerken parmagiyla denizi isaret eder ve : “anne biik
(bilyiik) su” der. Burada c¢ocuk gordiigti alamin suyla kaphi olmasindan
etkilenmig ve bu gormis oldugu su miktarmim goklugunu bityiikltikle dile
getirmigtir. Cocufun bu ifadesinden ¢ok kavramyla biiyitk kavramm aym .
sekilde algiladii sonucuna varilmaktadir. Daha sonra gocuk bu adlandirmay:
genellestirerek gordiigii deniz, gol gibi suyla kaplt yerlere hep “biik su (biiyiik
su)” demeye baslamistir.

Buraya kadar yapilan incelemelerde ¢ocuklarin micel anlatimlarinda
sayilari kullanmalarinin ancak belirli bir gelisimden sonra ortaya ¢iktif
saptanmaktadir. Aslinda genel olarak bakildifinda gocuk ¢evresiyle siirekli bir
etkilesim halindedir. Bu siireg iginde en yakiminda bulunan kisinin davramislar:
ve tutumlarindan ¢ok fazla etkilenmektedir. Cocukla iletisim kurmada en ¢ok
kullanilan oyunlarda da bilingli olsun ya da olmasin sayma ve siralama gibi
islemler sik¢a kullamlmaktadir. Ornegin kiiciikk bir bebegin elini tutup
parmakiarim tek tek kapatarak sayilir, sonra tekrar parmaklar acilir veya
oyuncaklar teker teker diziliv, bazen aym sekil veya goriintiide olaniar ayrilir,
bir takim swniflandimalar yapilu. Bazen aym: renkte olanlar eslestirilir.
Nesnelerle ilgili, say1 iceren tekerlemeler soylenir, saymacalar yapilir. Bastien
(2003) cocuklarin sayisal becerilerinin  gelisiminde sayilarla  kurulan
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tekerfemelerin ¢ok dnemli oldugunu savunur. Ona gore kiiltiirel bir aktarim
aract da olan tekerlemeler, c¢ocuga farkinda olmadan sayilan 6grenmede
kolaylik saglarlar. Biitin bu oyunlar i¢inde ¢ocuk istem dis1 matematiksel bir
yonlendirmeyle karss karsiya kalir. Zamanla gocuk kendilifinden aymi veya
farkhi olanlarin ayrimina varmaya baglar. Bu durum siirekli oldugundan
cocugun sayisal kazammlari da gelisir ve belirsiz nicel anlatimlar yerini belirli
anlattmlara ve sayilara birakirlar. Burada yapilan incelemelerde, ézellikle oyun
ve anlati eylemleri sirasmda, ¢ocuklarmn sik¢a bagvurduklar kullanunlar nicel
kullanumlardir. Dilsel birim olarak kimi zaman &nad (bi pyenses vaymus,
kocaman bebek), kimi zaman belirteg (biik {biyiik), ne kadar, liger dirder, en
¢ok), kimi zaman da sayr isimleri geklinde kullammlarla kargilagilmistir.
Bunlann her birinin say1 kavraminin matematiksel anlamda edinilmesinin ve
dilsel anlatimuinin alt yapisim olusturmada onemli olduklart géritlmektedir.
Saymin sayma igleminin arkasindaki diigiince sonucunda ortaya ciktifim ele
alirsak gercekten de ¢ocugun zihinsel gelismesinin saymanin  mantiZini
edinmede olukea etkili oldugu sonucuna vartimaktadir. Oyle ki inceledigimiz
trnek sozcelerde de bu mantifa ulagmada, dogrudan sayilarn sozel ifadesine
gegmeden, ¢ocuklarin nesneler arasindaki nicel bagmtilan (bityiikluk-kiigiikliik,
azlik-cokluk vb.) dile getirmede belirsiz nicel anlatimlari  kullandig
saptanmagtir.

Piaget'nin belirttigi gibi “say1 kavramu bir mantik igidir; cocuklar sayi
kavramm kazanmadan ve diger mantikl: diigiinme becerileri gelismeden once
mantikh saymayi 6grenemezier’” (Amas, 2002).
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