Osmangazi Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi
Cilt: 5 Sayt: 1 Haziran 2004

OSMANGAZI UNIiVERSITESI IKTISADI VE IDARI
BIiLIMLER FAKULTESI OGRENCILERININ
MATEMATIK KAYGI DUZEYLERI

Kiirsat YENILMEZ,

Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, Eskigehir

Nuray GIRGINER, Ozlem UZUN

Osmangazi Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Eskisehir

OZET

Bu arastirma, ilkemizin sosyo-ekonomik yapisinda gelecekte etkili
olabilecek Isletme, iktisat ve Maliye lisans 6grencilerinin matematik kaygi diizeyleri
ve bununla iligkili olabilecek demografik degiskenler arasindaki iligkinin
belirlenmesi amaciyla yapilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini; Eskisehir Osmangazi
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Isletme, Iktisat ve Maliye
boliimlerine devam eden 240 Ogrenci  olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi
asamasinda; Ogrencilerin matematik kaygisini 6lgmek igin Matematik Kaygisi
Olgegi ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir demografik bilgi formu
kullanilmistir. Toplanan verilerin analizinde tek yonlii varyans analizi, kikare,
bagimsiz orneklemler t testi gibi istatistiksel teknikler kullanilmugtir. Arastirma
bulgularina gore; matematige iliskin kaygi 6lgek puan ortalamalari cinsiyete gore
degismezken; kayitli olunan boliime, simif diizeyine, matematik dersindeki ve genel
akademik basar1 diizeylerine gore degismektedir. Maliye bolimiindeki dgrencilerin
kaygilar1 diger boliim dgrencilerine gore daha fazladir. Matematik dersindeki basari
diizeyi ile kayitl olunan béliim arasinda bir iliski s6z konusudur. Ogrencilerin
matematik dersindeki basarilar1 diistiikce matematige iliskin kaygilar1 artmaktadir.
Buna karsilik matematige iligkin kayginin artisi, genel akademik basarinin
yiikselisine katki saglamaktadir.
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MATEMATICS ANXIETY LEVELS OF STUDENTS OF THE
FACULTY OF ECONOMICS AND BUSINESS ADMINISTRATION
IN OSMANGAZI UNIVERSITY

ABSTRACT

In this study the relationship between mathematics anxiety and the
demographical information of Business Administration, Economics and Puplic
Finance students were examined. The sample of the study included 240 students
from the Business Administration, Economics and Puplic Finance departments of
Osmangazi University in Eskisehir. The “Math Anxiety Scale” instrument was used
. Demographical information form which was prepared by the authors of this paper
was also used. The analysis of variance, chi-square, independent samples t test
techniques were used for statistical analyses. According to the results of the
analyses; there is no relationship between the level of mathematics anxiety and
gender but the level of mathematics anxiety, department, class, mathematics success
and general academic success are related. The Puplic Finance department students
have higher level of mathematics anxiety than the others. While the mathematics
success is decreasing, the level of mathematics anxiety is increasing. However,
while the level of mathematics anxiety is increasing, the general academic success is
also increasing.

KEY WORDS
Mathematics anxiety, Mathematics success, General academic success.

1.GIRIS

Ulkemizde birgok 6grenci ilkdgretim yillarindan baslayarak, matematigin ¢ok
zor oldugu ve bunu asla dgrenemeyecegi diisiincesiyle, matematik dersine karsi
olumsuz bir tutum gelistirmekte ve ayn1 zamanda matematik 6grenme konusunda
kendi 6zgiivenini yitirme durumuna gelmektedir. Matematige karsi gelistirilen bu
olumsuz tutum siliphesiz biiyiik Olciide matematigi Ogrenememe kaygisindan
kaynaklanmaktadir. Bu noktada Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinin
belirlenmesi ve bu kaygilar1 en aza indirgeyecek bazi c¢aligmalarin yapilmasi
ka¢inilmaz olmustur.

Avrupa iilkelerinin ilk ve orta &gretim programlart incelendiginde;
iceriklerinin iilkemizdekine gore ¢ok daha basit ama anlamli oldugu goriilmektedir.
Matematik programimizin igerigi olduk¢a yogun ve o&grencileri bunaltict bir
niteliktedir. Bir de bu duruma okul sonrasi sinav yarigsmalari eklendiginde
okullarimizin ¢ogu programi biraz daha zorlastirmaktadir. Bdyle bir yapi igerisinde
matematige kars1 yliksek diizeyde kaygisi olugsmus, matematigin yasamdaki yerini
goremeyen ve belirli ¢oziimleri belirli soru tipleriyle eslestiren ama diisiinemeyen
bireyler yetismektedir. Oysa ki matematik 6gretiminin asil amaci; diisiinen, lireten,
yanligla dogruyu ayirt eden, neden sonug iliskileri kurabilen, iiretebilen bireyler
yetistirmek olmalidir. Bu karmagsik ve olumsuz yap1 belirli oranda giderilebilir ve
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giderilmelidir (Erdem, Abdik, Eken, Aydin, Apaydin, Ozcan ve Veznedaroglu,
O.T.F.O. Matematik Ziimresi)

Bireyler genellikle belirli bir konuda, kendileri ile ilgili, yeterli ya da
yetersiz olduklarma dair degerlendirmeler yaparak, bu konularda inanglar
gelistirmeye baslarlar. Herhangi bir konudaki yetersizlik duygusu, giiven eksikligini
dogurur ve bireyin o konudan uzak durmasina neden olur. Basarisizlik korkusu ve
basarisiz olacagma olan inanci giiglenerek artar. Bu durum bireyin kaygi anlaminda
birtakim yasantilar yagamasina neden olur.

Kaygi, giinlik yasamda insan1 bazen diirtiileyerek yaratici ve yapict
davraniglara tegvik eden, bazen de bu tir davranislar1 engelleyen, genellikle
huzursuzluk yaratan bir duygu olarak nitelendirilir. Ogrenme yaklasimli kuramlara
gore kaygi, kosullanma yoluyla kazanilan bir duygu olup dirti 6zelligi tasir.
Kaygmin normal ya da patolojik olmasini duygunun kaynagi degil, siddeti ve
stiresi ile dis tehlikenin 6nem derecesi belirler (Basarir, 1990). Sif i¢inde birgok
O0grencinin kaygi yasamasina neden olan ¢ durum s6z konusudur: &gretmen
otoritesi, zaman sinirlamasi ve beklentilerin yarattig1 baski. Bu faktorlerin yer aldig
smiflarda  &grenciler kendilerini tehdit altinda hissederek olumsuz tutumlar
gelistirirler. Bu olumsuz tutumlar sikca tekrarlaninca, kaygi olusmaya baslar. Bu
durumu azaltmak icin &gretmenlerin, kullandiklari 6gretim yontemlerini gdzden
gecirmeleri gerekir. Ozellikle matematik dersini yiiriiten 6gretmen kendi roliinii
azaltarak, 6grencilere daha fazla s6z hakki vererek, basarisizliklara daha toleransh
davranarak, basariyr vurgulayarak matematik oyunlar ile ders isleyerek olumlu
tutumlar gelistirebilir. Bu tiir yaklasim, 6grencinin kendine giiven kazanmasini ve
matematik islemleri ile karsilastiginda daha az kaygi yasamasini saglamis olur
(Curtain, 1999).

Ogrenmeyi etkileyen 6nemli bir faktér derse karsi gelistirilen kaygidir.
Ogrencilerin  kisilik yapilarindan, derslerin  igeriklerinden veya olumsuz
deneyimlerinden kaynaklanabilen kaygi ortadan kaldirilmadan &grencinin derste
basar1 gostermesi soz konusu olamaz. Learner matematik {izerine yaptig1 bir
aragtirma sonucu, matematik korkusu ve kaygisinin ¢ocugun acik ve net bir sekilde
diisiinmesini, bilgiler arasinda organizasyon saglamasini, iliskiler kurmasini
giiclestirdigi ve engelledigi sonucuna ulagmistir (Rotella, Learner, 1993).

Matematik aslinda kendisi giig, tiimden soyut ve karmasik degildir. Bu
sekilde anlagilmasini saglayan sey, matematik derslerinde kullanilan y&ntemlerin
Ogrenci igin gii¢, soyut ve karmasik olusudur. Bu yontemler matematigin yasamla
olan iliskisinin goriilmesini engellemekte, 6grencilerin matematige karst olumsuz
tutum ve yliksek diizeyde kaygi gelistirmelerine neden olmaktadir. Bu sorunlari
gidermek i¢in 0grencilerin diizeylerine uygun, matematigin yasamla iliskisini kuran
yontemlere ve materyallere yer verilmelidir.

Matematik kaygisi, bireyin okul yasaminda ya da giinlik yasaminda
matematik problemlerinin ¢6ziimil, sayilarla ilgili islemler yapmak gibi durumlarla
kargilastiginda, duygusal gerilim veya kaygilanim seklinde kendini gosteren bir
durum olarak tanimlanir. Bu kaygi durumu bireyde unutkanliga ve kendisiyle ilgili
giiven kaybma neden olabilir (Tobias, 1993). Konuyla ilgili yapilan pek ¢ok
aragtirma sonuglarina gore; matematik kaygisinin sinav ortamu ile ilgili bir durum
olmadigi, bu durumun sosyal kaygiya da genellenebilecegi vurgulanmistir.
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Matematik kaygisinin 6grenilmis olmaktan c¢ok dogustan getirilen bir problem
oldugu belirtilirken, kullanilan 6gretim yontemlerinin de matematik kaygisinin
artmasina neden oldugu ortaya konmustur (Kaja, 2002). Tobias’a gore matematik
kaygist olumsuz deneyimlerle baglar, “matematikte bagarisizzim” diisiincesi ile
devam eder ve kaginma, korku, panik, endise, performans diigikligi vb. ile
sonuglanir.

Matematik kaygisinin ortaya ¢ikis bicimi, bireyin duygusal yasantisinin nasil
bicimlendigini agiklamaktadir. Yapilan caligmalarda, 6grencilerin matematik dersine
yonelik korkularinin oldugu ortaya konmustur. Bunun 6nemli nedenleri arasinda;
smiflarin kalabalik olmasi, 6grencilerin matematik problemlerinin ¢dziimiinde akil
yirlitme geregini  duymamalari, O6gretmenlerin  genellikle klasik  dgretim
yontemlerini tercih etmeleri gdsterilmektedir (Ozyiirek, 1995; 2002). Trisha (1999)
yaptigi arastirmada, matematik Ogretimindeki olumsuz yaklagimlarin ilkdgretim
ogrencileri agisindan etkilerini vurgulamistir. Olumsuz egilimlerin, gittikge artmis
olmasina dikkat ¢ekerek, motive edici stratejilerin gelistirilmesi matematigin zevkli
bir ders haline getirilmesinin &grenci tutumlarin1 da olumlu yonde etkileyecegini
vurgulamustir.

Ulkemizde kaygi ve basar diizeyi iliskilerinin arastirildig1 pek ¢ok ¢alisma
yapilmistir. Bu caligmalar ¢ogunlukla smav kaygisi ve matematik kaygisi iizerine
odaklanmustir. Arastirmalar ¢ogunlukla ilkdgretim, orta dgretim ve yiiksek dgretim
ogrencileri {iizerine yapilmistir. Caligmalar kapsaminda varilan genel sonug;
matematige karst duyulan yiiksek diizeyde kayginin 6grencinin basarisini olumsuz
yonde etkiledigi ve bunun bir takim 6nlemler alinarak azaltilabilecegi hatta timiiyle
ortadan kaldirilabilecegi seklindedir. Ornegin, Giileg ve Alkis ilkdgretim birinci
kademe o6grencilerinin derslerdeki basart diizeylerinin birbiri ile iliskisi konusunda
yaptiklari ¢aligmada; &grencinin ders basarist lizerinde etkili olan ve “Ggrenme
degiskeni” olarak adlandirilan pek ¢ok degiskenin fizyolojik, psikolojik, toplumsal
durum ve kosullarla ilgili oldugunu, grenme degiskenlerinin 6grenme durumunu
dolayisiyla da basart diizeyini olumlu ya da olumsuz olarak etkiledigini ve derse
kars1 duyulan kaygiin da basari diizeyini olumsuz yonde etkileyen en onemli
faktorlerden biri oldugunu belirtmislerdir (Giileg, Alkis, 2003).

Arastirmanin problemini Eskisehir Osmangazi Universitesi Iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesi Isletme, iktisat ve Maliye boliimlerine devam eden &grencilerin
matematik kaygilar ile demografik degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesi
olusturmaktadir.

1.1. ARASTIRMANIN AMACI
Eskisehir Osmangazi Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Isletme,
Iktisat ve Maliye boliimlerine devam eden dgrencilerin matematik kaygi diizeylerini
belirlemek arastirmanin temel amacini olusturmaktadir. Bu temel amaca baglh
olarak, asagidaki sorulara yanit aranmustir:
Isletme, Iktisat ve Maliye béliimlerine devam eden o6grencilerin
matematik kaygi diizeyleri nasildir?
2. Isletme, Iktisat ve Maliye béliimlerine devam eden Ogrencilerin
matematik kaygi diizeyleri;
a) cinsiyet
b) bolim
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c) simfdiizeyi
d) genel bagari durumu
e) matematik basar1 durumuna gore farklilasmakta midir?

1.2. ARASTIRMANIN ONEMi

Matematik dersine doniik olumlu tutumlar gelistirmek ve daha az kaygi
yasamak cesitli faktorlere bagli olarak degigsmektedir. Ancak sinif igindeki faktor
o0gretmendir. Kullandig1 6gretim yontemi, basariy1 vurgulamasi, basarisizligi olumlu
bir hale getirmesi agisindan Ogrencinin matematik dersine doniik tutumunu ve
kaygi durumunu belirleyici olmast agisindan onemli bir yerdedir. Bu yiizden
O0gretmenin uygun dgretim yontemleri kullanarak 6grencilerine matematik kaygisi
problemi yasatmamasit Onemlidir. Bu arastirma, gelecekteki is yasamlarinda
matematigi de kullanacak olan idari bilimler mezunlarinin, matematik kaygilarinin
heniiz Ogrenciyken saptanmasi agisindan Onem tasimaktadir. Bu baglamda,
matematik egitimlerindeki Ogretim yaklagimlarinin, Ogrencilerin matematik
kaygilarini giderecek bigimde diizenlenmesi yoniinde ¢alismalarin yapilmasina yon
verebilecektir.

1.3. ARASTIRMANIN SAYILTILARI VE SINIRLILIKLARI

Aragtirmaya  katilan Ogrencilerin  0lgme  araglarindaki  sorular
cevaplandirirken gergek duygu ve diisiincelerini yansittiklar: kabul edilmistir.

Bu arastirma, 2003-2004 6gretim yili giiz yariyilinda Eskisehir Osmangazi
Universitesi Isletme, Iktisat ve Maliye béliimlerine devam eden ogrencilerle
siirhidir,

2. YONTEM
Aragtirmanin  gerceklestirilmesinde iligkisel ~ tarama  modelinden
yararlanilmigtir.

2.1. ARASTIRMA EVRENI VE ORNEKLEMi

Bu aragtirmanin evrenini, 2003-2004 Ogretim Y11 Giiz Déneminde Eskisehir
Osmangazi Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nin Isletme, Iktisat ve
Maliye Boliimlerinin 1., 2., 3. ve 4. simiflarinda kayith 6grenciler olugturmaktadir.

Ogrencilerin Matematige iliskin kaygilarinin kayitl olduklari béliimlere gore
farklilagsacag1 diigiincesiyle her bolim bir tabaka alinarak tabakali 6rneklemeye
bagvurulmustur. Her bolimden 80’er 6grenci olmak {iizere toplam 240 &grenci
arastirmanin drneklemini olusturmustur.

2.2. VERI TOPLAMA ARACI

Verilerin toplanmas1 asamasinda; Isletme, Iktisat ve Maliye lisans
ogrencilerinin matematik kaygisin1 dlgmek icin, Erol tarafindan Richardson ve
Suinn (1972)’in gelistirdigi “Math Anxiety Rating Scale -MARS-A” adli 6l¢ekten
Tiirk kiiltiiriine adapte edilmis olan Matematik Kaygis1 Olgegi (MKO)
kullanilmistir. Matematik kaygist 6lcegi; gecerlilik ve gilivenirlik ¢aligsmalarinin
yapildigi 45 maddelik 5°1i likert tipi bir Slgektir (Erol, 1989). MARS-A kaygi

Olgeginde; verilen 45 maddenin her biri i¢in “her zaman”, “sik¢a”, “bazen”, “ender”
ve “hicbir zaman” durumlarindan birinin segilmesi istenir. Olgek puani
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hesaplanirken; bu cevaplara sirasiyla 5,4,3,2 ve 1 puan verilir. Toplam sonug
puanina gore; bilyiik puan yiiksek matematik kaygi seviyesini, kiigiik puan ise diigiik
matematik kaygi seviyesini belirtir. Bu ¢alismada deneklerin toplam kaygi puani
yerine, ortalama kaygi puanlart esas alinmig ve elde edilen ortalama kaygi
puanlarina goére kaygi diizeyleri “diisiik diizey kayg1”, “orta diizey kaygi” ve
“yiiksek diizey kayg1” seklinde simiflandirilmistir. Kuder Richards’in 20 formiiliiniin
genellestirilmis bir formu olan alfa korelasyonlar: ile saptanan i¢ tutarlik katsayisi
.91°dir. Olgegin bir baska i¢ tutarlik stnamas1 madde — toplam puan korelasyonlar
teknigi ile yapilmistir. ki maddenin disinda madde — toplam puan korelasyonlari
.21 ile .66 arasinda ¢ikmustir. Bu dlgek disinda dgrencilerin demografik 6zelliklerini
belirlemek amaciyla, arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir demografik bilgi formu
da kullanilmigtir. Demografik bilgi formunda; cinsiyet, bolim, simf diizeyi, genel
basar1 durumu, matematik basarisi gibi sorular yer almistir.

2.3. VERILERIN ANALIZi

Eskisehir Osmangazi Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’ndeki
Ogrencilerin matematige iliskin kaygi diizeyleri; cinsiyete, boliimlere, siif
diizeylerine, matematik basarisina ve genel akademik basarilarina gore
incelenmistir. MKO’nden elde edilen 6lgcek puan ortalamalarinin cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermedigi, bagimsiz orneklemler t testi ile analiz edilmistir.
Matematige iliskin kaygi Olcek puan ortalamalari ile boliimler, sinif diizeyleri,
matematik dersindeki basar1 diizeyleri ve genel akademik basar1 diizeyleri arasindaki
farkliligin test edilmesinde tek yonlii varyans analizi kullanilmigtir. Elde edilen F
degerinin anlamliligt durumunda farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirleyebilmek amaciyla Tukey Testi’ne bagvurulmustur.

Ogrencilerin son dénem itibariyle matematik dersindeki basar1 diizeylerinin
boliimlere bagli olup olmadigmin belirlenmesinde nominal ve ordinal 6lgme
diizeyindeki bu degiskenler igin ki-kare testi uygulanmstir.

Verilerin analizi SPSS 9.0 paket programi ile bilgisayar ortaminda
gerceklestirilmis olup, biitiin istatistiksel testlerde anlam diizeyi 0,05 olarak
almmustir.

3. BULGULAR

MKO ve Kisisel Bilgiler’den olusan anket formunun uygulanmas: ile elde
edilen veriler, frekanslar ve yiizdeler seklinde agsagidaki tablolarda 6zetlenmistir.

Anket formunun uygulandigi 240 o6grenciden 108’i bayan (%45), 132’si
(%55) erkektir. 5°1i likert tipinde olusturulan 45 maddeye verilen yanitlara gore
Olcek puanlar ortalamasi 114.09 puan (standart sapma = 23,38 puan), kaygi 6lgek
puan ortalamalari ise, ortalama 2,53 puan, standart sapma = 0,5197 puandir. Kaygi
ol¢ek puan ortalamalart igin; (1,00-2,25) disik kaygi, (2,26-3,25) orta kaygi ve
(3,26-5,00) yiiksek kaygi seklinde olusturulan kaygi diizeylerine gore; her ii¢ boliim
acisindan ylizdelere gore orta diizeyde matematik kaygisi sz konusudur (Tablo 1).
(Isletme icin %19,2, Iktisat icin %20,8 ve Maliye %21,3). Yiiksek diizeyde
matematik kaygisi en fazla Maliye boliimiindeki 6grencilerde (Maliye %35, Iktisat
%0,4, Isletme %1,3), diisiik diizey matematik kaygisi ise daha ¢ok Isletme boliimii
ogrencilerinde goriilmektedir. (Isletme %12,9, Tktisat %12,1 ve Maliye %7,1).
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Tablo 1: Matematige iliskin Kaygi Diizeylerinin Cinsiyet, Béliim ve Smif
Diizeylerine Gore Dagilimu

KAYGI DUZEYLERI
DUSUK DUZEY KAYGI ORTA DUZEY KAYGI YUKSEK DUZEY KAYGI
o Bayan Erkek Toplam Bayan Erkek Toplam Bayan | Erkek | Toplam
BOLUM | SINIF

flow| flw|f| % |f|%|f| % |f| % |f|lw|[f|l%]|f]|%
lLsmf | 2 (08| 1 |04| 3 |13 |5 (21|11 | 46 |16| 67 |1|04|-| - | 1 |04

E 2.smif | 2 [08] 9 |38[11| 46 | 4 |17 5|21 |9 |38 -] -|-|-1-]-
S [3.smf | 3 (13| 5 (21| 8 33 |10(42| 2|08 |22| 5 |-|-|-|-1-1-
Ef 4smif | 3 (13| 6 |25 9 |38 |5 (214 |17| 9|38 |2]|08|-|-|2]08
Toplam | 10 [ 42| 21 (88|31 129 |24 | 10 (22| 92 |46 [ 192|313 |-| - | 3 |13
lLsmf | 2 (08| 1 |04| 3 |13 |5 (21|11 | 46 |16| 67 |-| - |[1]|04]| 1 |04

£ 2.0smif | 3 [13] 4 |17 7 |29 |6 (25| 7 |29 13|54 |-|-|-|-1-]-

E 3osmf | 5 (21| 4 (47| 9 38| 2|08 9 |38 11|46 |-|-|-|-1-1]-

Z lasmf | 9381 oalaw|az2]7]20]3|as]aofaz]|-|-]-]-]-71-
Toplam | 19 (79| 10 |42 |29 | 121 | 20 |83 |30 | 125 |50 | 208 | -| - [1|04]| 1 |04
lsmf | 3 (13| 1 |04| 4 | 17| 5 |21| 8|33 |13|54 |2|08|1[04]| 3 |13
3 2.smif | 2 08| 6 |25] 8 |33 |5 |21|6 |25 (11|46 |-| - |[1]|04] 1 |04
5 3osmf | - | - | 2|08 2|08 4 |17|8 |33 |12 5 |2|08[4|17]| 6 |25
= |4smf | 1]|04|2]08|3|13| 8337 |29|15|63|-|-1]2[|08] 2|08
Toplam | 6 [ 25|11 (46|17 | 71 [ 22 |92 |29 | 121 |51 [21,3|4|17(8|33| 12| 5
TOPLAM 35 1; | 42 1; " 77 1321 66 2; | 81338 174 613 (7| 3 |9(37]|16 |67

Ogrencilere uygulanan ankette kendilerine; son dénem itibariyle matematik
basar1 notlari ile transcript basart notlart sorulmus ve su araliklar kullanilmistir; 0-
49, 50-59, 60-69, 70-74, 75-79, 80-84, 85-89, 90-100. Bu veriler kullanilarak,
matematik ve genel akademik basar1 diizeyleri agisindan matematige iligkin kaygi
diizeyleri karsilastirildiginda (Tablo 2 ve Tablo 3); genelde matematik basarisindaki
yiiksek diizeylerin, matematik kaygisinda daha diisiik diizeylere karsi geldigi
soylenebilir. Ornegin, Isletme boliimii 6grencilerinin %7,2’si matematik dersinde
yiiksek diizeyde basar1 gdstermis; ayni zamanda diisiik kaygiya sahip dgrencilerden
olugsmaktadir. Bolimlere goére akademik basar1 diizeyi ile kaygi diizeyleri
karsilagtirildiginda; diisiik akademik basariya sahip 6grencilerin matematige iliskin
kaygilarimin ters yonde bir egilimle yiikseldigi goriilmektedir. Ornegin, Iktisat
bolimiindeki yiliksek akademik basariya sahip 0grencilerin % 0,6’s1 orta diizeyde
matematik kaygisina sahipken; diisiik diizeyde akademik basariya sahip 6grencilerin
% 6,1°1 orta diizeyde matematik kaygisi tagimaktadirlar (Tablo 3).
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Tablo 2: Matematige iliskin Kaygi Diizeylerinin Béliimlere ve
Matematik Kaygi Diizeylerine Gore Dagilimi

MATEMAT KAYGI DUZEYI
g%%‘é?m DUSUK ORTA YUKSEK TOPLAM
f % f % f % f %
o Basarisiz 1 0,55 1 0,55 - - 2 1,11
é Diisiik 5 | 2,77 13 7,22 2 1,11 20 11,11
51} Orta 9 | 5,00 12 6,66 - - 21 11,66
| Yiiksek 13 | 7,22 4 2,22 - - 17 9,44
Toplam 28 | 1555 | 30 16,66 2 1,11 60 33,33
. Basarisiz - - 5 2,77 - - 5 2,77
é Diisiik 3 | 1,66 12 6,66 - - 15 8,33
§ Orta 17 | 9,44 16 8,88 - - 33 18,33
— | Yiiksek 6 | 3,33 1 0,55 - - 7 3,88
Toplam 26 | 14,44 | 34 18,88 - - 60 33,33
- Basarisiz - - 8 4,44 4 2,22 12 6,66
E Diisiik 5 | 2,77 15 8,33 5 2,77 25 13,88
g Orta 5 | 2,77 8 4,44 - - 13 7,22
Yiiksek 3 | 1,66 7 3,88 - - 10 5,55
Toplam 13 | 7,22 38 21,11 9 5,00 60 33,33
TOPLAM 67 | 37,22 | 102 56,66 11 6,11 180 100
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Tablo 3: Matematige iliskin Kaygi Diizeylerinin Béliimlere ve Genel
Akademik Basar1 Diizeylerine Gore Dagilimi

= . KAYGI DUZEYI
5 | AKADEMIK TOPLAM
2 BASARI DUSUK ORTA YUKSEK
DUZEYL e oo | ¢ | oo | f ]| ¢ | »

= | Disiik 6 | 3,3 6 33 | - | - | 12 | 67
S |Orta 18 | 10 | 20 | 11,1 | 2 | 11| 40 | 22,2
E Yiiksek 4 | 22 | 4 | 22 | - | - | 8 | 44
Z | Toplam 28 | 156 | 30 16,7 | 2 | 11| 60 | 333
.. | Diisiik 9 5 11 | 61 | - | - | 20 | 111
< [Orta 17 | 94 | 22 | 122 | - | - | 39 | 21,7
£ [Yiiksek - - 1 06 | - | - 1 0,6
% | Toplam 26 | 144 | 34 | 189 | - | - | 60 | 333
= | Disiik 3| 17 | 10 | 56 | 4 |22 17 | 94
> [Orta 10 | 56 | 25 | 139 | 5 | 28| 40 | 22,2
2 | Yiiksek - - 3 |17 | -1 -13 1,7
= |Toplam 13| 72 | 38 | 21,1 | 9| 5| 60 | 333

TOPLAM 67 | 372 | 102 | 56,7 | 11 | 6,1 | 180 | 100

Matematige iliskin kayg1 6l¢ek puan ortalamalarinin boliimlere gore farklilik
gosterip gostermedigi tek yonlil varyans analizi yapilarak incelenmistir. Tablo 4a’da
tek yonlii Anova sonuglart verilmektedir.

Tablo 4a: M.K.O Puan Ortalamalarinin B6liimlere Gore Tek
Yonli Anova Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler = P
Kaynagi Toplami | Ortalamasi
Bolimler
2,963 2 1,482 5,701 0,004
Arasi
Bolamler | 51600 | 237 | 0,260
Iei
Toplam 64,563 239
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Tablo 4a incelendiginde, Ogrencilerin bolimlere gore Matematige iliskin
kaygi puan ortalamalar1 arasindaki farkin 0.05 anlam diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir. S6z konusu farkin hangi boliimler arasinda oldugunu gdstermek igin
Tukey ¢oklu karsilastirma testi yapilmis Maliye boliimii 6grencilerinin diger boliim
Ogrencilerinden kaygi ortalamalar1 agisindan anlamli  farklilik  gdsterdigi
belirlenmistir. Diger bir ifadeyle, Maliye bdliimii Ogrencileri diger bdliim
ogrencilerine gore daha yiiksek kaygi ortalamasina sahiptir (Tablo 4b).

Tablo 4b: M.K.O Puan Ortalamalarinin Béliimlere Gore
Tukey Coklu Karsilagtirma Testi Sonuglari

Tukey Testi Ortalama Standart Hata P
Fark
Isletme Iktisat 0.025 0.0806 0.548
Maliye -0.222* 0.086 0.016*
Iktisat Isletme -0.025 0.0806 0.948
Maliye -0.2472* 0.0806 0.006*
Maliye Isletme 0.222 0.0806 0.016*
Iktisat 0.2472 0.0806 0.006

Ogrencilerin matematige iliskin kaygilarinin sinif diizeylerinde farklilik
gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucuna gore; sinif diizeyleri agisindan matematige iliskin kaygi ortalamalart farkl
degildir (p>0,05) (Tablo 5). Ancak p=0,058 olasilik degeri anlamlilik diizeyi 0,05’e
oldukca yakin bir degerdir. Coklu karsilastirma testi Tukey testinde de 1. ve 2.
smiflar arasinda kaygi ortalamalar1 agisindan fark oldugu goriilmektedir. Simif
diizeylerinin kaygi ortalamalari, ikili karsilastirmalar seklinde t testi ile tekrar analiz
edilmigtir. Sif diizeylerinin kaygt ortalamalarimin ikili gruplar halindeki t testi
sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6’dan da gorildiigi gibi 1. ve 2. siiflarin
kayg1 ortalamalar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark vardir (t= 2,942, p=
0,004<0,05).
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Tablo 5: Simif Diizeylerine Gére M.K.O. Puanlari I¢in Tek Yonlii
Varyans Analizi ve Tukey Testi Sonuglart
Varyans | Kareler sd g?tfll:r;a Tukev Testi Ortalama | Standa P
Kaynagt | Toplam1 |~ s y Fark rt Hata
Siflar 5007 |3 |0,669 *2. smf |0,2548 |0,094 |0,034
Arasi
Issimﬂar 62557 [236 |0265 | S™F |3 qmf |01585 |0,094 |0,331
Toplam |64.563 |239 4. simf |0,1589 0,094 |0,329
F=2.523 p=0,058 *1.smuf |-0,2548 |0,094 |0,034
2smif 3OE [-0,0063 | 0,004 |0,735
4. simf |-0,0959 (0,094 |0,737
1.smuf |-0,1585 |0,094 (0,331
3.smf | 2. smf | 0,0963 0,094 |0,735
4. simf | 0,00037 (0,094 |1
1.smuf |-0,1589 |0,094 |0,329
4. smf |2.smf |0,0959 0,094 |0,737
3.smf |[-0,00037 |0,094 |1
Tablo 6: Smif Diizeylerine Gére MKO Puanlarinin t Testi Sonuglari
Sinif N | Ortalama | Standart | Levene t s.d P
Diizeyleri Sapma Testi
1. Smuf* |60 |2,6785 0,4689 |F=0,184 2,942 |118 0,004
2. Smuf |60 |2,4237 0,4798 | p=0,669
I.Smf |60 |2,6785 0,4689 |F=1,741 1,741 | 118 0,084
2.Smf |60 |2,520 0,5271 |p=0,190
1. Smuf |60 |2,6785 0,4689 |F=3,432 1,656 |118 0,10
4. Smif |60 |2,5196 0,5766 | p=0,066
2. Smf |60 |2,4237 0,4798 |F=0,845 -1,047 | 118 0,297
3.Smf |60 |2,5200 0,5271 |p=0,360
2. Smuf |60 |2,4237 0,4798 | F=2,208 -0,991 | 118 0,324
4. Smf |60 |2,5196 0,5766 |p=0,140
3.Smif |60 |2,5200 0,5271 |F=0,375 0,004 |118 0,997
4. Smf |60 |2,5196 0,5766 |p=0,541
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Ogrencilerin matematik dersindeki basar1 diizeylerine gére MKO puanlariin
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucuna gore, s6z konusu farklilik anlamlidir. Farkliligin hangi basar1 diizeyinde
oldugunu belirlemek igin yapilan Tukey testine gore; diisiikk diizeyde matematik
basaris1 olan &grencilerin matematige iligkin kaygilari, orta ve yliksek matematik
basar1 diizeylerinden daha yiiksektir.

Tablo 7: Kaygi Puanlarimin Matematik Basar1 Diizeyine Gore Tek Yonlii
Varyans Analizi ve Tukey Testi Sonuglari

Kareler
Varyans | Kareler . Ortalama | Standar
Kaynagt | Toplami s.d. 1Ortalamas Tukey Testi Fark { Hata P
Gruplar | g133 |5 4569 *Orta |03591 |0,0797 |0
Arasi
Diisiik
g”p'ar 40818 | 177 |0,231 *yitkse |0,5671 | 0,0985 |0
k
Toplam | 49,956 179 ot *diisiik | -0,3591 0,0797 |0
I'a
F=19,813 | p=0 yiiksek | 0,2080 0,1011 | 0,099
*disik |-0,5671 0,098 0
Yiiksek
orta -0,2080 |0,1011 {0,099

Cinsiyete gére M.K.O. puanlarmin farkli olup olmadig1 bagimsiz drneklemler
t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: M.K.O. Puanlarinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglari
Cinsiyet N | Orta- | Standart | Levene t s.d. P
lama | Sapma Testi

Bayan 108 | 2,55 | 0,5172 F=0,04 | 0,441 | 238 | 0,66

Erkek 132 | 2,52 | 0,5234 | p=0,842

Cinsiyete gére M.K.O. puanlarimin farkliligmin t testinden once iki grubun
varyanslarinin esit olup olmadig1 Levene testi ile analiz edilmis ve varyanslarin esit
oldugu 0,05 anlam diizeyinde kabul edilmistir. Esit varyans varsayimina gore
yiriitiilen ¢ift yonlii t testi sonucunda bayan ve erkek 6grencilerin matematige iliskin
kayg1 ortalamalar: arasinda fark olmadigina karar verilmistir (t= 0,441, p>0,05).

Ogrencilerin son dénem itibariyle matematik dersindeki basari notlar
tarafimizdan (0-49) basarisiz, (50-69) diisiik basari, (70-84) orta basar1 ve (85-100)
yiksek basar1 diizeyleri olarak siniflandirilmis ve matematik basar1 diizeyi olarak




Kiirsat Yenilmez, Nuray Girginer, Ozlem Uzun / Osmangazi Universitesi 159

Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin Matematik Kaygi Diizeyleri

ordinal bir degisken elde edilmistir. Matematik basart diizeyinin kayitli olunan
boliime bagli olup olmadigr ki kare testi ile analiz edilmistir. Tablo 9°da boliimlere
gore matematik basari diizeyinin kikare testi sonuglari gosterilmistir.

Tablo 9: Boliimlere Gore Matematik Bagari Diizeyinin
Ki-Kare Testi Sonuglari

Matematik Bagar1 Diizeyi
Bolim | Basarisiz | Diisiik | Orta | Yiiksek | Toplam | y 2 | sd P
Isletme 2 20 21 17 60 2;%5 6 | 0,000
Iktisat 5 15 33 7 60
Maliye 12 25 13 10 60
Toplam 19 60 67 34 180

Tablo 9°da goriildiigii gibi matematik basar1 diizeyi kayith olunan boliime
baglidir. Bir bagka ifadeyle, matematik basart diizeyleri ile kayitli olunan boliim
arasinda iligki vardir.

Ogrencilerin genel akademik basar1 diizeylerine gore MKO puan
ortalamalarinin farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek icin yapilan tek yonlii
varyans analizi sonuglar1 Tablo 10a’da verilmistir.

Tablo 10a: MKO Puanlari Ortalamalarinin  Genel Akademik Basari
Diizeylerine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart
- Kareler Kareler
Varyans kaynag Toplami s Ortalamasi F P
Basar1 Diizeyleri Arasi 2,154 2 1,077 3,987 0,02
Basan Diizeyleri ici 47,802 177 0,270
Toplam 49,956 179

Tablo 10a’dan goriildiigii gibi genel akademik basar1 diizeyleri arasinda
matematige iligkin kaygi ortalamalar1 bakimindan fark vardir (F= 3,987, P<0,05).
Farkliliga neden olan akademik basari diizeylerinin hangileri oldugunu belirlemek
amaciyla yapilan Tukey testine gore; yiiksek ve diisiik diizey akademik basariya
sahip o&grencilerin matematige yonelik kaygi ortalamalarn farkliliga neden
olmaktadir. Akademik basaris1 yiiksek &grencilerin matematige iligkin kaygilar
diisiik akademik basariya sahip dgrencilerden daha yiiksektir.
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Tablo 10b: Genel Akademik Basar1 Diizeylerine Gére MKO Puanlarinin
Tukey Coklu Karsilagtirma Testi Sonuglari

Basar Diizeyleri Ortalama | Standart Hata P
Fark

Diisiik Orta -0,1183 0,0826 0,325
Yiiksek -0,4755 0,1802 0,023*

Orta Diisiik 0,1183 0,08267 0,325

Yiiksek -0,3572 0,1854 0,131
Yiiksek Diisiik 0,4755 0,1802 0,023*

Orta 0,3572 0,1854 0,131

4. SONUC VE ONERILER

Literatiir incelendiginde, Stipek ve Granlinski (1991)°de  matematik
basarisini ve matematige doniik duygusal tepkileri degerlendirdigi ¢alismasinda,
cinsiyetler arasinda farkliliklar belirlemistir. Kizlarin erkeklerden daha diistik
matematik yetenegine sahip olduklarini disiindiiklerini ve kizlarin matematik
o6grenmeye doniik olumsuz tutumlar gelistirdigini belirlemislerdir. Arastirmamizda
Stipek ve Granlinski’nin bulgularinin aksine; gerek matematik basarisi gerekse
matematik kaygisi agisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Matematik kaygist ve basarisinda erkek ve bayan oOgrenciler farklilik
yaratmamaktadir.

Wine (1971), yiiksek kaygili 6grencilerin smnif ve sinav ortamlarinda diisiik
kaygili ogrencilere gore daha basarisiz olduklarimi  belirlemistir. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 6grencilerine yonelik
yapilan bu c¢alismada da Wine’in bulgularina paralel sonuclar elde edilmistir.
Calismamizda boliimler arasinda matematige iliskin kaygilarin farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Ozellikle Maliye boliimii 6grencileri Iktisat ve Isletme boliimii
ogrencilerine gore daha yiiksek matematik kaygisina sahiptir. Sinif diizeylerine gére
de Ogrencilerin matematige iligkin kaygilar1 degismektedir. 1. smf 6grencileri
matematik kaygisi daha yiiksek olan 6grencilerdir. Kaygi diizeyleri ileriki siniflarda
azalma egiliminde olup, sinif diizeyleri arasinda matematik kaygist acisindan
farkliliga neden olmamaktadir. Matematik kaygisinin 1. sinif 6grencilerinde ytiksek
olmasinin nedeni; 6grencilerin {iniversite hayatina yeni baslamis olmalar1 ve gegmis
matematik bilgilerinin yliksek 6grenimleri siiresince yetersiz olacagimi diisiiniiyor
olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu konu ayrica arastirilmalidir. Tleriki
smiflarda matematik kaygisinin fark yaratmayan diizeylerde olmasi ise 6grencilerin
matematik dersini program geregi ilk y1l almalarina baglanabilir.

Matematik dersindeki basart ile kaygi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Arastirma bulgularina gore matematik dersinde basarili olan 6grenciler, matematik
kaygilar1 diisiik olanlardan olugmaktadir. Bu baglamda, matematige iligskin kayginin
artisl, matematik dersinde bagarisizlifa neden olmaktadir. Ters yonde ortaya ¢ikan
bu iliskinin kaynaginda, 6grencilerin matematige iliskin kaygilarinin 6zellikle sinav
donemlerinde yogunlagmasi yer aliyor olabilir.
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Aragtirmamizin bir diger ilging sonucu ise genel akademik basari ile
matematik kaygisi arasinda belirlenmistir. Ogrencilerin matematige iliskin kaygi
diizeyleri yiikseldik¢e akademik basarilari da yiikselmektedir. Bir bagka ifadeyle,
matematige iliskin kaygi, 6grencilerin ¢alismasinda tetikleyici unsur olmaktadir.
Yiiksek akademik basarida ortaya c¢ikan yiiksek kaygi durumu, o6grencilerin
matematigin bir bilim olarak diger brans dersleriyle de iliskili oldugunu fark
etmeleriyle ortaya ¢ikmis olabilir. Bu nedenle matematik bilgisinin 6grenim siirecine
olan yansimalarinin genel akademik basari tizerindeki etkisi sonraki caligmalarda
aragtirilmalidir.
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