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Bu arastirma, ilkégretim besinci sinif Tirkge dersinde, kelime
ag1 olusturma yoénteminin, &grencilerin yazih anlatim becerilerinin
gelisimine  etkisini  belirlemek  amaciyla gergeklestirilmistir,
Arastirmada, gergek deneme modellerinden ““Ontest-sontest kontrol
gruplu model” kullanilmistir. Uygulama, 2003-2004 6gretim yilinin
ikinci déneminde, Eskisehir Merkez Kurtulug [lkégretim Okulu 5/A
ve 5/B dgrencilerinden belli 6zelliklerine gére denklestirilmis 22’ser
dgrenci ile bes hafta siire ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
clde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemesinde SPSS programindan
yararlamlmig, gruplar arasi kargilagtirmalarda bagimli t testi kullanilnus,
anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir. Aragtirma kapsaminda elde
edilen verilerin ¢dziimlenmesinden sonra su sonuca ulagilmigtir: Tiirkce
dersi yazili anlatim ¢alismalarinda, kelime agr olugturma yénteminin
uygulandii deney grubu ile, geleneksel dgretimin uygulandig kontrol
grubundaki 6grencilerin yazili anlatum becerileri arasinda istatistiksel

bakimdan deney grubu lehine anlamh bir fark vardir.
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The purpose of this study was to determine the effect
of the clustering method in developing student’s  written
expression skills in the fifth grade students. Pre test- post test
control group models was used the in 2003-2004 academic year,
on the 5/A and 5/B students at Kurtulug Primary School in the
city of Eskisehir. 22 students from each class have been chosen
by some certain featwes. SPSS statistical programme has
been used in analizing the data, t test has been used comparing
the groups, significanf level has been accepted .05. after
analizing the data, it has beeen reaced this conclusion: The result
of the study indicate that there was a significant difference in
written expression skills of the examination group on which the
clustering method has been used in Turkish course when it was
compared to traditional or conventional Turkish instruction

method in Turkish public schools.
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1. GIRIS

Diisiinme ve konugma yetenegi, insant diger canhlardan ayiran ve onun
sosyal bir varhk olmasim saglayan en temel ézelliklerin baginda gelmek-
tedir, Bu &zellikleri nedeniyle toplum iginde yasmak zorunda olan birey,
gercksinimlerini gidermek, duygu ve diigiincelerini bagkalariyla paylagmak
ve bilgi alig verisinde bulunmak gibi temel nedenlerle, iletisim kurmak
zorundadir. iletisim kurmanin degisik yollar1 olsa da en temel ve dogal
iletigim yolu dildir.

Okudugunu ve dinledigini tam ve dogru olarak anlayabilme; duygu,
diisiince, tasanim ve izlenimlerini, belli bir amaca gore agik ve anlagihr
bicimde yaziyla ve sozle ifade edebilme becerisini kazandirma, anadili
dgretiminin - gergeklestirildigi Tiirkge dersinin en  temel amaglandir
(Sever, 2004, 10-31). Bu amaglart gergeklestirebilmek igin, ilkégretim
diizeyinde baglayan planly, programl, kasith ve istendik anadili 6gretimi,
yiiksekdgretimin sonuna dek siirmektedir (Demir, 1996, 25).

Tiirkge dersi, bir arag-ders olarak okulda tiim Ggretim ctkinliklerinin
temelini olusturmakta (Demirel, 2003, 26) ve birey gerek okul, gerckse
is yasantisinda dil becerilerini kullanabildigi 6l¢lide bagarili olmalktadir
(Cemaloglu, 2001, 4). Bu nedenle, bireyin basarisinda temel etken olan
anadili 6gretiminin gergeklestirildigi Tiirkge dersi, ilkdgretim programinda
onemli bir isleve ve sorumluluga sahiptir.

ilkégretim Programinda Tiirkee Dersinin Yeri ve Onemi

Tiirk Egitim Sistemi’nde ilkdgretim, biitiin yurttaslarin milli egitimin amag-
larina uygun olarak beden, zihin ve ahlak gelisimlerine hizmet eden sekiz
yillik zorunlu bir temel 6gretim dénemini kapsar (Soézer, 2000, 119). Bu
anlamda ilkdgretim, gocugun genel kiiltiiriine katk: saglayan, yeteneklerini
gelistiren, bireysel diistinme yetisini ve toplumsal sorumluluk duygusunu
on plana gikaran, 6rgiin egitimin ilk basamagidir.

Cumhuriyet’in kurulusuna kadar ilkogretim, farkh amaglarla farkh ku-
rumlarda, ¢ogunlukla plansiz, programsiz ve sistemsiz olarak gerceklesti-
rilmistir. Ancak, modern Tiirkiye'nin kurulmasiyla birlikte, basta Mustafa
Kemal Atatiirk olmak iizere tiim Cumhuriyet kadrosu, ilkdgretim politika-
sin1 tiim egitim politikasinin temeli olarak gormiistiir. Bu amagla, 3 Mart
1924 yilinda kabul edilen 430 sayih Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tiim egi-
tim kurumlarinda egitim ve bilim dili olarak Tirkge kabul edilmigtir, 1928
yilinda Latin harflerinin kabul edilmesiyle de bugiinkii Tirk¢e 6gretiminin
temelleri atilmistir (Demirel, 2003, 8).

Diinyadaki ve toplumdaki degismeler basta olmak iizere, gesitli gerekgeler-
le, tiim 6gretim programlarinda oldugu gibi, Tiirkge 6gretim programlarin-
da da zaman zaman degisiklige gidilmek zorunda kalindigr goriilmektedir.
Nitekim son olarak, 2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nca yeni bir prog-

NINFLTOD 12wyapy "Ny TINY uidasigy




Eskigehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. 7(1)

ram hazirlanmig, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nin 12.07.2004 tarih
ve 115 sayih karar ile kabul edilmis, Agustos 2004 tarih ve 2563 sayih
Tebligler Dergisi’'nde yayimlannis ve 2005-2006 6gretim yilindan itibaren
uygulanma karart alinmistir (Keskinkilig ve Keskinkilig, 2005, 98).

Bu programla, 6grencilerin yasam boyu kullanabilecekleri dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanmalart; bu becerileri kullanarak kendilerinibilissel, sosyal ve duygusal
yonlerden gelistirmeleri; etkili iletisim kurmalar; Tiirkge sevgisiyle, istck
duyarak okuma-yazma ahskanhgt edinmeleri amaglanmaktadir (MEB,
2004, 14).

Dil becerilerinin amaca uygun ve tam olarak kazanilabilmesi igin, her
dgrenciye anilan becerileri sinayabilecegi uygun olanaklarin sunulmasi ya
da firsatlarin yaratilmasi gerckmektedir (Sever, 2002, 192). Ancak, gerek
bireylerin gerekse dgretim kurumlarinin amag ve beklentileri dogrultusunda,
dil dgretiminde, dil becerilerine verilen agirhigin oranlart zaman zaman
degisse de (Demirel, 1999, 31; Yasar, 1993, 4) dil 6gretiminin etkilesimsel
biitiinligiinii olugturan, temel becerileri irdelemekte yarar vardir,

Dinleme Becerisi

Dilin dért teme! becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma) icinde
en ¢ok kullanilani dinleme becerisidir. Dinleme, konusma ya da okuma
yoluyla génderilen bir bildirimin algilanip kavranmasi olarak tanimlanabilir
(Kog ve Miiftioglu, 1998, 55). Baska bir deyisle dinleme, konusan kisinin
vermek istedigi mesaji, pliriizsiiz olarak anlayabilme ve gelen uyariciya
karsi tepkide bulanabilme etkinligidir (Acat, 2000, 30).

Anlamaya dayali birgok iglemin bir arada etkilesimsel olarak gergeklestigi
bir islem olan dinleme becerisi ile &grencilerin dildeki sesleri tanimalar,
bir baglam igerisinde yer alan vurgulama ve tonlamalarin yol agtig1 anlam
degiskenlerini fark ctmeleri ve en 6nemlisi de konusmacidan gelen mesaj
tam ve dogru olarak anlamalari amaglanmaktadir (Kegik, 2001, 107),

Konusma Becerisi

Konugma, duygu, diisiince, istek, tasarim ve bilgi ile goriilen ve yasananlarin
sozlii olarak anlatilmasi etkinligidir. Konusma sessel bir olgu ve yiiz yiize
gerceklestirilen bir iletisim yontemidir. Bu nedenle, sesin igitilmesiyle
sinirlt olan konusmanin (Ozdemir, 1987, 8) diger dil becerilerinden
farki, dinleme ve konugma becerisi arasinda dogrudan iliski olmasindan
kaynaklanmaktadir. Konusma becerisi bireyin kendisini dogrudan ifade
ettifi, duygu, diisiince ve isteklerini bagkalarma dogrudan aktardigi, kendi
bagina kullanamadigr ve bagkalariyla paylasmak durumunda oldugu bir
beceridir (Yalgin, 2002, 97).

Okuma Becerisi
Okuma, yazih sembolleri anlamlandirma ve yorumlama amaciyla, zihnin
g0z ve ses organlartyla birlikte yaptigi etkinlikler biitiiniidiir (Kantemir



1997, 22; Ozdemir, 1990, 13; Bomberger, 1989, 1). Baska bir deyisle
okuma cylemi, gérme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik; kavrama ve
anlamlandirma yoniiyle psikolojik; bireyin iginde bulundugu gevrenin
ozelliklerinin okuma siirecini ctkilemesi nedeniyle de sosyal bir etkinlik
stirecidir.

Okuma eyleminin anlama ctkinligi ile tamamlanmas: zorunludur. Cok
boyutlu biligsel bir siire¢ olan okudugunu anlama (Cakir, 2003, 32),
ogrencilerin dgrenmeleri Gzerinde etkili olan dnemli degiskenlerden biridir,
Bloom’a (1995, 59) gore okudugunu anlama, genel niteliktcki biligsel girig
davranislarindan olup, daha sonraki yillarda gergeklesen dgrenmelerin
cogunu etkilemektedir. Bir bagka deyisle, okudugunu anlama yeteneginin
gclistirilmesi ayn1 zamanda dgrenme yeteneginin de gelistirilmesidir.

Yazma Becerisi

Yazma, duygu ve digiinceleri ifade cdcbilmck icin gerekli olan sembol ve
isaretleri psiko-motor olarak iiretebilme bigiminde tanimlanabilir (Akyol,
2001, 51). Baska bir deyisle yazma, bireyin kendisini anlatmasinin ve
baskalariyla iletisim kurmanin, konusma digindaki 6teki yoludur (Sever,
2004, 24).

Yazma, ciimle diizeyinde igerigi, climle yapisin, sdzciikleri, noktalamayt
ve sozcliklerinin dogru yazihimint igermesi bakimindan oldukga karmagik
bir siirectir (Nunan, 1989, 36). Diger bir ifadeyle, ciimle yapisi, imla ve
noktalama yazili anlatimin en temel 6geleridir (Agca, 2001, 201). Bu
ozellikleri nedeniyle Tirkge ogretiminin Snemli bir alanini olusturan
yazma, bilgiden ¢ok beceri gercktiren bir etkinliktir. Bu nedenle yazma
becerisini, mekanik bir siire¢ olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci
olarak gérmek daha dogrudur (Demirel, 1995, 75).

Dért temel dil becerisi zineirinin son halkast olan yazilt anlatim siirecini
Giilmez (1986, 49), ciimle dbeklerinin dilsel kurallarla orgiitlenme ve
olusturulma bigimlerini arastirmak, bir baska deyisle, yazilh anlatim
metnini olusturacak gereglerin nasil donatilacagim sorusturmak olarak
ifade etmektedir. Bu baglamda yazma becerisini olusturan temel 6gcler
Sekil 3’te verilmistir.

»
Ciimle yapilari, sozeiik Akicilik, yalinhk,
tiirleri, yazim ve Yazm‘a‘ 6zgiinliik, mantisal
noktalama kurallari, Becerisi baglanty, ilgi, fikirlerin
sozelik bilgisi, edinimi, planlama ve
sozcuklerin segimi taslak olusturma

Sozeiik, climle ve paragraf olugturma
uygulamalari, baglik ve paragraflarin
olusturulmast, ana ve yardime fikirlerin
diizenlenmesi

Sekil 3. Yazma Becerisinin Temel Ogeleri
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Sckil 3’te de goriildiigh gibi, yazma becerisi birgok biligsel, duyussal ve
devinigsel davranigin birlikte esgtidiim i¢inde yapilmasini gercktirmektedir,
Bu nedenle, yazma becerisi diger becerilere oranla daha yavas gelismekte,
daha fazla zaman ve ¢aba gerektirmektedir, Bunlar, gogu zaman yazmanin
zor bir beceri olarak goériilmesine de neden olmaktadir.

Temel dil becerilerinden dinleme ve konusma, bir 6lgiide okul disinda
ogrenilebilir. Ancak, okuma ve yazma becerisi, timiyle okullarda
gerceklestivilen planh, programli ve siirekli bir dgretim etkinligi ile
saglanabilir, Bu becerilerin kazandirilmast ilk6gretim kurumlarinda anadili
ogretimi derslerinin sorumlulugundadir. Bu nedenle, dilin farkl islevlerini
ve geligim siireglerini daha kolay kazandirabilmek igin, dil becerilerinin
ogretimine ilkégretimde 6nem vermek gerekmektedir (Zimmermann,
2001, 27).

Yazili anlatim  ¢alismalari, bireylerin  bildiklerini, duyduklarim  ve
6grendiklerini ifade etmelerine olanak sagladigindan, 6grencinin gerck
okul yasantisinda gerekse okul sonrast yagantisinda onemli bir yer
tutmaktadir.  Ayrica, ogrencilerin yazih anlatimdaki  bagarilan, dteki
alanlardaki basarilari da artirmaktadir (Dara, 2000, 86). Yazili anlatim
ile akademik basarr arasindaki yiiksek iligkiyi gbsteren aragtirma bulgular
da bu yargiy: desteklemektedir. Nitekim Temur (2001), ilkégretim besinci
smtf ogrencilerinin yazih anlatim beceri diizeyi ile okul basarilart arasinda
(Matematik, Fen bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri) bir iligkinin olup
olmadigini belirlemeye yonelik yaptigt ¢alismada; yazili anlatim beceri
diizeyi ile okul basarilart arasinda anlamh ve pozitif bir iliski oldugunu
bulmugtur. Buna gore, yazili anlatim becerisi yiksck Ogrencilerin,
diger derslerindeki basarilar yiiksekken; yazili anlatim becerisi - diisiik
ogrencilerin, diger derslerindeki basarilart da disiik bulunmustur.

Yazilh anlatim  becerisiyle akademik basart arasinda  yiksek iliski
bulunmasina kargin, yazili anlatimla ilgili yapilan arastirmalar, bu konuda
olduk¢a fazla sorun oldugunu goéstermektedir. Nitekim, Cagimlar ve
iflazoglu’nun (2002), ilkdgretim birinci kademede yazili ve sézlii anlatim
becerilerinin §gretiminde ne tiir galigmalarin yapildigim ve bu galismalarin
hangi diizeyde oldugunu belirlemeye yonelik yaptiklar: arastirmada; yazih
anlatim ¢alismalarinda planh bir gelisim  seyrinin olmadigi, etkin bir
uygulama tekniginin bulunmadigi ve diizenli bir uygulama galismasinin
yaptimadigr gorillmistiir. Ayrica, yazili anlatim ¢alismalarina yeterince
onem verilmedigi de arastirmanin bir baska sonucudur.

Asic1 ve Mataract’nin (2000), yaptiklar: aragtirma, ilkdgretim okullarindaki
beginci smif dgrencilerinin noktalama isaretleri ve yazim kurallar
konusunda, hem bilgi hem de beceri diizeyinde yetersiz olduklarim
gdstermektedir. Yine Asici’nin (2000), yaptigi bir bagka arastirmada ise,
stntflarin kalabalik olmasimin yazih anlatim ¢alismalarint belli dlglide
engelledigi ve gesitli sinavlara hazirhk ¢ahsmalarn nedeniyle, yazil



anlatima ayrilmas: gercken zamanin bu amagla kullanildigi goriilmiistiir,
Ayrica, aragtirmaya katilan égretmenlerin yandan fazlasimin gozlemine
gore, yazili anlatim ¢aligmasi sirasinda dgrencilerin oldukga zorlandiklar
belirtilmistir.

Deniz (2000), yazil anlatim becerileri bakimindan kéy ve kent besinci
simt 6grencilerinin durumlarim belirlemeye yonelik yaptigi arastirmada,
yazilt anlatimla ilgili toplam yirmi iki davranista kent 6grencilerinin, kdy
6grencilerine oranla daha basanli olduklart sonucuna ulasmistir. Ancak,
genelde kdy ve kent 6grencisi ayrimi olmaksizin, biitiin 6grencilerin yazili
anlatimda basarisiz olduklari g6rilmiustiir.,

Yildizlar (1994), itkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin yazma hatalarin
belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada, Ogrencilerin yazmayla ilgili
ilkeleri % 707in altnda ortaya koyduklar, 6zel okullarda bunun % 47 ler
diizeyinde oldugu, resmi okullarda isc bunun daha diisiik olarak % 28
diizeyinde kaldigi sonucuna varmistir, Ozbay (1995), ilkégretim ikinci
kademe oOgrencilerinin yazili anlatim becerilerinin diizeyini belirlemek
amaciyla, o6grencilerin test ve kompozisyon sinavlarindan aldiklar
sonuglart degerlendirdigi arastirmasinda, yazili anlatun bilgi testinden elde
cdilen genel basart % 49 oraninda bulunmustur, Buna gére, basari oraninin
diistik oldugu sonucuna varilmistir.

Hgin'm (1993), li¢ yiiz Gniversite dgrencisi tizerinde yaptigi arastirma
sonucuna gore ise, dgrencilerin % 94%lniin ilkokulda yazili anlatim
calismasi yapmadiklart gorilmiistiir,

Arastirma sonuglarina gére, okullarda yapilan ya da yapildigr diisiiniilen
yazil anlatim ¢alismalarinin oldukga yetersiz ve etkisiz oldugu ve amacina
ulagmadigi goriilmektedir. Bireyin anlama ve anlatma giiciinii gelistirmeye
cahisan Tiirkge dersi, birgok kavram, bilgi ve ilkeyi igeren bir ifade ve
beceri dersidir. Bu nedenle, &grenciler 6gretme-6grenme  siirecinden
bilgi ve beceri kazanimi, disiince degisikligi ve bireysel deneyimleri ile
dgrendiklerini iligkilendirebilme gibi drtinlerle ayrilma durumundadirlar
(Sahinel, 2002, 50). Aksi halde, yasamlar boyunca kendilerini ifade etmede
cesitli sorunlarla karsi karsiya kalabilirler. Bu nedenle, 8grencileri bagimsiz
bireyler haline getirmek ve yazili dil aracihgiyla etkili iletisim kuracaklart
olanaklart bulmalarina yardim ectmek gerckmektedir (Honskinson ve
Tompkins, 1987, 36-50).

Tiirk¢e dersinde yazili anlatim becerilerinin ilkdgretimden baslanarak
gelistirilmesi, 6grenmenin ctkililiginin artirilmasinin bir geregi olarak
goriilmektedir. Bu nedenle, yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde
cesitli yontem ve tekniklerden yararlanilimaktadir (Yorganct, 2001, 73).
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Yazih Anlatim Calismalarinda Uygulanan Yéntem ve Teknikler

Yazili anlatim, sozlii anlatim gibi, bircyin kendini ifade etme yollarindan
biridir. Bu nedenle, yazili anlatimin 8gretilmesi ve gelistirilmesi, dil
dgretiminin en temel sorumluluklarindandir. Yazilr anlatimin temel amact,
anlatilmak istenenleri, yazili anlatimin temel ogelerini etkili bigimde
kullanarak, anlatma becerisi kazandirmaktir. Yazili anlatim ¢caligmalarinda
uygulanan yontem ve tekniklerin en temel amact da yazil anlatimt etkili,
kolay ve kalicr hale getirmektir. Asagida yazihi anlatim ¢alismalarinda
uygulanan bazi yontem ve tekniklere yer verilmistir.

Listeleme: Yaratict diislinceyi gelistirme yollarindan biridir. Listeleme,
temel dzelliklerin siralanmast olarak da bilinen bir tekniktir (Rawlinson,
1996, 117). Ogrencilerin konuyla ilgili yazacaklar duygu, diisiince, izlenim
ve ¢agrisimlarin alt alta yazarak listelemeleri etkinligine dayanmaktadir.,

Kiimelendirme: Konunun ya daha kii¢iik parcalara ayrlarak ya da tam
tersine genisletilerek genellenmesidir. Ornegin, “giil” kavrami daha kiigiik
pargalara ayrilirsa “yaban gili”, “Japon gilli” vb. pargalara ayrilabilir.
Genelleme yapilirsa “gigek™ daha da genellenirse “bitki” ve hatta “canli”
kavramina kadar gidilebilir. Bazen de aynt kategorideki bir bagka kiimeyle
ilgilendirilebilir. “Zambak™, “Papatya” gibi (Linden, 1999, 205-206).

Not Alma: Ogrencilerin yazma konusu ile ilgili duygu, digiince ve
izlenimlerini kisa ifadelerle not etmeleridir. S6z konusu notlar bireyin,
yazma konusu ile ilgili kendi kendine tutacagi notlar olabilccegi gibi,
Ogretmenin onerecegi basliklar altinda da olabilir. Notlarla kelime agina
benzer ortimeek agt olusturmak da olanakhidir (White ve Arndt, 1997,
34). Ancak, not almanin kelime agi olusturmadan farki, kelime aglarinmn
serbest ¢agrisimlara dayali olarak gergeklestirilmesi, not almada ise bdyle
bir uygulamanin olmamasi bigiminde yorumlanabilir.

Kiiplestirme: Kiiplestirme, bir kiipiin alti ylzeyinin oldugu gibi, bir
konunun da alti yonden diistiniilmesi ve ele alinmasi bigiminde agiklanabilir
(Ruggicro ve Morgan, 1993, 196; White ve Arndt, 1997, 25). Bu alt1 yon,
tantmlama, karsilagtirma, ortak noktalart bulma, analiz etime, uygulama ve
tartisma bigiminde siralanabilir. Her konu alti farklt yénden diisiintilebilir.
Ancak, agiklama ve bilgilendirme gereken konular igin kiip olusturmak
daha uygundur (Teksan, 2001, 53).

Beyin Firtinasi: Beyin firtinast, bir konu ya da sorunla ilgili fikir ve
segenekleri ortaya koyma etkinligidir. Beyin firtinasindan istenilen sonucun
alinabilimesi i¢in; elestirmemek, 6zglir disiinmek, ¢ok fazla fikir lirctmek ve
yeni bilesimler gelistirmek gerekmektedir (Rawlinson, 1996, 47; Sungur,
1997, 260). Etkili bir yaratic1 diisiinme yontemi olan beyin [irtinast, yazili
anlatim cahsmalarinda 6nemli bir yontemdir. Beyin firtinas1 yontemini,
ozellikle genel ve genis bakis agist gerektiren konularda uygulamak daha
ctkili olabilir.



Soru-Cevap: Ogretmenin konuyla ilgili énceden ya da ders aninda
hazirladigi sorularin 6grencilere sorulmast ve onlardan alinan yanmitlarin
degerlendirilmesine  dayanan  bir  yéntemdir.  Ofrencilerin diisiinme,
konugma ve yorum yapma aliskanlift kazanmalart amaglanmaktadir
(Teksan, 2001, 112),

Kavram Haritasi: Kavram haritalarn yazma galismalarinda distincelerin
belirginlesmesi ve sozciikler arast iliskilerin bir diizene oturtulmasi
islemlerinde destek saglayacak bir strateji olarak kullanilabilir. Kavram
haritasindayaziminbiitiinligiiile ilgili tasarimlarini yansitan ve géren grenci
haritaya bakarak sdze nasil baslayacagimi, konuyu nasil agiklayacagini,
daha kolay Kkararlastirabilir. Kavram haritalarinda kavramlarla ilgili
ornekler ve ek bilgilere yer verilmesi yazmada 6drencilere 6nemli bir
destek saglayabilir (Acat, 2003, 183).

Kavram haritalart, bigimsel dzellikleri nedeniyle kelime agr olusturma
yontemiyle benzesmektedir. Ancak, kelime agr olugturma yontemi ile
kavram haritalart arasinda belirgin farkliliklar vardir. S6z konusu en temel
farl, kavram haritalarinin bir ana kavram ve o kavramin alt kavramlarina
dayanmasidir. Kelime agi olusturma ise bir ana temaya yonelik bireyin tiim
cagrisunlarint igermesidir. Bu nedenle, kavram haritalarinda oldugu gibi,
cagristmlarin ana konuyla dogrudan iligkili olma zorunlulugu yoktur. Bu
iligkiyi bireyin yasantisy, iliskilendirme bigimi ve algilama glicii gibi ¢esitli
degiskenler belirlemektedir.

Yazili anlattimin amaci, bireylere, yazmanin temel ogelerini etkili bir
bigimde kullanabilme becerisi kazandirmaktir, Oysa, 6grencilerin yazima
konusundaki en biyiik sorunlari, diisiince tretmek ve hayal giiclerini
kullanamamaktir (Teksan, 2001, 62). Bu nedenle, 6grencilerden sik
sik “aklima hicbir sey gelmiyor” ya da *“yazacaklarimi zihnimde
toparlayamiyorum” tiirlinden serzenigler isitmek dogaldir. Dolayisiyla
yazma calismalarinda, &grencilerin yaraticiliklarint gelistirici, bireysel
farkhiliklarin ortaya ¢ikaran ve diiglincelerini organize etmelerine olanak
tantyan yontemlere gereksinim vardir. Bu yontemlerden birt de kelime agi
olusturma yoéntemidir.

Kelime Ag1 Olusturma Ydntemi
Kelime af1 olusturma ydntemi, Ingilizce’deki cluster ya da clustering
sOzcugiiniin Tirkge karsilig1 olarak kullantimaktadir. Kelime agt olugturma
kavramini, clustering sdzciigiiniin karsilifn olarak ilk kullanan, Teksan
(2001)dir. Teksan’in kelime agi olugturma olarak Tiirkgelestirdigi, cluster
ya da clustering kavraminin dilimize ilk girisi ise, Durukafa’nin (1992, 83-
114) “Cluster Metodu Yaratict Kompozisyon™ adli caligmasiyla olmustur.
Kelime ag1 olusturma (clustering), dizenli ve gizgise! olmayan
beyin firtinasina benzeyen, serbest cagristm yontemidir. Basgka bir
deyisle, yeni diigiince ve hayal giiciinlin birbiriyle uyandirdigi ¢agrisimlar
yardumiyla kurulan baglantlarla, imgesel diiglinmenin (beynin) ortak bir
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islevidir (Rico, 2000, 15-20). Kelime ag1 olusturma ydntemi, bireyin kendi
kendine yaratmasina olanak taniyan ve kendi iginde siirekli devam eden
yaratict bir stireci ifade eder (Perrin, 1990).

Bu ydntemin temeli, beyin arastirmalart alaninda yapilan ¢aligmalardan
elde edilen bulgulara dayanmaktadir (Teksan, 2001, 90). Insan beyni ile
ilgili yapilan arastirmalar, insan beyninin sag ve sol yarim kiire olmak tizere
iki yarim kiireden olustugunu ortaya koymaktadir. Hatta bazi aragtirmalar,
bu sag ve sol yarim kirelerin de kendi iginde iki bolgeye ayrilarak dort
geyrekten olustugunu ve her bélgenin farkl islevleri oldugunu ortaya
koyan sonuglara ulagmislardir (Buzan, 2003, 21-39).

Genel beyin aragtirmalar sag beynin hayal giici, renk, miizik ve cosku gibi
islevleri yerine getirirken: sol beynin matematik, mantik, dil ve ayrintih
disiinme gibi islevleri yerine getirdigini ortaya koymaktadir (Durukafa,
1992, 101-103; Lynch, 1985). Kisaca beynimizin sag tarafi mantiksal
diisiince ile, sol tarafi ise hayal giicii ile ilgilidir denilebilir. Ancak,
beynin bazi islevlerinin bir yarim kiirede daha baskin olmasi, digerinin
bu islevlere katki getirmedigi anlamima gelmemelidir. Ciinkii, sonugta
beyin bir biitiin olarak islev gormektedir (Yildirim, 1998, 12). Bagka bir
deyisle, beynin her iki yarisi birbirlerinden farkli olmaktan gok birbirlerine
benzemektedirler ve hemen hemen tiim zihinsel olusumlar i¢in beraber
galigmalan gereckmektedir (Bentley, 1999, 34).

Her ne kadar insan beyni iki yarim kiireden olugsa da bu iki yarim kiire
birbirinden bagimsiz degildir. Her iki yarim kiirenin birbiriyle yukarida sozii
edilen iletisimini ve etkilesimini “Corpus Collosum™ olarak adlandirilan,
sinirse! beyin bag yerine getirmektedir (Rico, 2000, 61-70; Senemoglu,
1997, 378). Sézii edilen bu bilginin kesfi, yazmada “clustering” (kelime
ag1 olusturma-yaratict yazma) ve “brain storming” (beyin firtinasi) olarak
adlandirilan iki yontemin dogmasina kaynaklik etmistir (Yalgin, 2002, 23).
Beynin sol yarnisinda gergeklesen kavramsal disiince ile, sag yarisinda
olusan 6zel yetenekleri birlestirebilmek, yaraticihin artmasina olanak
saglamaktadir. Bir baska deyisle, yaraticithfin kaynag beyindir. Ancak,
beynin bir bélimt degil, timii yaraticihga kaynaklik etmektedir (San,
1993, 79).

Sozii edilen bilimsel temele dayanan kelime agi olusturma ydntemi,
beynin sag yarim kiiresinin iglevidir (Lynch, 1985) ve siirekli olmayan bir
beyin firtinas: yontemine dayanir (Rico, 2000, 70). Bu yontemin, serbest
cagrnisimlarla da yakindan iliskisi vardir (Dickinson, 2002). Akla gelen
cagrisimla birlikte, beynin imgese] diisiincesinin ¢alisma bigimi ortaya
¢ikar. Kelime ag1 olusturma siirecinde olusan diisiince ve ilhamlar da beynin
sag yanim kiiresinin iiriiniidiir. Beynin sag yarun kiiresinde tiim yagam
boyunca edinilen deneyimler, diizensiz ve karmasik olarak bulunmaktadir.
Kelime ag1 olusturma yéntemi, bilinmeyeni kabul etmeye, “bunun sonu
nasil olacak, merak ediyorum” diisiincesine dayanmaktadir. Bu nedenle,



baglangigta gbzle goriilen bir karmaganin olmasi dogaldir (Durukafa, 1992,
87).

Kelime ag olusturma ydntemi, bilinmeyeni kabullenmeyi, merak
duygusunu gidermeyi ve bireyi olabildigince dzgiirlegtirmeyi amaglasa
da uygulama belli kurallar iginde yapilmaktadir. Fakat bu kurallar kelime
aginin olusturulmasina yon veren, bireyin yol bulmasini kolaylastiran ve
bireyin kendini daha kolay ifade etmesini saglayan esaslary igermektedir.

Kelime Ag1 Olusturma Yoénteminin Uygulanmasi

Kelime ag1 olusturmaya, her zaman bos bir kagida yazilip, etrafi gevrelenen
bir ¢ekirdekle baslanir, Bu gekirdegin etrafina, konuyla ilgili akla gelen her
sey yazilir. Konuya agin derecede yogunlagmaya gerck yoktur. Akla gelen
cagrisgimlarin, akigt izlenir. Birdenbire olusan diisiinceler hemen yazilir.
Her biri bir ¢ergeve igine alinir. Her yeni sozciik ya da deyim daha dnceki
¢embere bir okla ya da bir gizgiyle baglanir (Cascy, 1986). Akla daha bagka
yeni diisiince geldiginde, dogrudan gekirdege baglamak gerekir. Birbirini
izleyen cagrisumlar, birer okla ya da ¢izgiyle bir 6ncekine baglanir. Bu iglem
yapilirken, higbir amag yokmug duygusuna ya da bu yapilanlarin bireyi bir
yere ulagtirmayaca@: gibi bir kaygiya kapilmak olasidir (Durukafa, 1992,
93).

Kelime ag1 olusturma siirecinde, diigiincelerin belli bir sira i¢inde olmasina
ve ayrintilar belirtmeye gerek olmadifindan, baslangigtaki ¢ekingenlik
ve yadirgama kisa siirede yerini, oyun oynarken yasanan bir rahatliga
birakmaktadir. Birbirine ait olan diisiinceleri, ¢izgi ya da oklarla birbirine
baglama ise bu oyunun zevkini daha da artirmaktadir. Ayrica, konuyla
ilgili her ¢agrigima kelime aginda yer vermek, konunun zenginlesmesine
katk: saglamakta ve bireyin yaraticthgini artirmaktadur.

Ogrenciler, bir konu iizerinde kendi bilgi, yasant, deneyim, izlenim
ve duygularini, kendi sdzciik dagarciklaryla  dzgiirce  bildirmeye
yoneltilmelidirler. Ciinkii yazma da konugma gibi diigiinmeye dayahdr,
dgrenilmis sozlerin yinelenerek bildirilmesi degildir (Gogiis, 1978, 240).
Bu nedenle, kelime ag1 olusturma anlayigi iyi ve hizli yazma, daha ¢ok
yazma ve daha gok iiretken olma gibi yararlar saglamaktadir (Orr, 2002).
Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi i¢in, kelime agi olugturma
yaklagiminin uygulanilmasi bu anlamda dnemlidir.

Tiirkge 6gretiminin gesitli etkinlik alanlarinin farkli boyutlarinin irdelenmesi
amactyla yapilan aragtirmalar; anadili 6gretiminin  yeterli diizeyde
verilemedigini ve anadili etkinliklerinin biligsel &lgiitler gergevesinde
planlanarak sunulmadifini géstermektedir. Bu nedenle pek ¢ok dil
bilimei, genel egitim sisteminin gocuklarda anadilini kullanma becerisini
gelistirmeyi engelledigini ve sorunun ilkdgretimden baglayarak tiim egitim
basamaklarinda dgrencilerin ézellikle okudugunu anlama, sézlii ve yazih
anlatim becerilerinde yetersiz kalmalarina neden oldugunu belirtmektedir
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(Topbag, 1998, 15-16).

Bireyin tiim derslerdeki bagarisini dogrudan etkileyen yazma becerilerinin
kazandirilmast konusundaki sorunlar irdelendiginde, anadili olarak Tiirkce
ogretimi kapsaminda 6zellikle yazma becerilerinin geligtirilmesi amaciyla
yeni yontemlere gercksinim duyuldugu goriilmektedir,

Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ilkogretim beginei sinif Tiirkee dersi yazili
anlatim caligmalarinda, kelime agi olugturma yonteminin, dgrencilerin
yazili anlatim becerilerinin gelisimine ctkisini belirlemektir.

Sayiltilar

Bu arastirmanin dayandii temel sayiltilar sunlardir:

I. Olgme araglarinin kapsam gegerliginin belirlenmesinde uzman gériisleri
gegerlidir.

2. Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler deney ve kontrol
gruplarint esit gekilde ctki etmistir,

Siirhihiklar

Arastirmada su simirlihiklar séz konusudur,

I. Aragtirmadan elde edilen bulgular, 2003-2004 &gretim yilinin ikinei
déneminde Eskisehir Merkez Kurtulug Ilkégretim Okulu 5/A ve 5/B
simiflarina devam eden dgrencilerden elde edilen verilerle siirhdir.,

2. Aragtirma ilkdgretim besinci simf Tirkge dersi yazili anlatim
¢alismalarinda uygulanan kelime agi olusturma yontemiyle sinirlidir.

2. YONTEM

Arastirma Modeli

Tirkge dersi yazili anlatum ¢aligmalarinda, kelime agi olusturma
yonteminin, grencilerin yazili anlatum becerilerinin gelisimine etkisini
sinamaya yonelik olan bu aragtirmanin  gergeklestirilmesinde gergek
deneme modellerinden “dntest-sontest kontrol gruplu model” kullanilmastir
(Karasar, 1998, 97). Bu modele gore, arastirmada biri deney, digeri kontrol
grubu olmak iizere yansiz atama yontemiyle iki grup belirlenmis; her iki
grupta deney dncesi ve deney sonrasi dlgiimler yapilmistur.

Denekler

Bu aragtirma 2003-2004 6gretim yilinin ikinci doéneminde Eskisehir
Merkez Kurtulus ilkdgretim Okulu besinci sinifinda ogrenim gormekte
olan 5/A ve 5/B smifindaki dgrencilerle gergeklestirilmistir. Arastirmada
deney ve kontrol gruplan yansiz atama ile belirlenmistir. Buna gére 5/A



smift kontrol, 5/B smuft ise deney grubu olmustur. Okul yoénetiminden
clde edilen siif listelerine gore kontrol grubu olan 5/A simfinda 35, deney
orubu olan 5/B sintfinda ise 34 6grenci bulunmaktadir,

Denklestirme

Arastirma kapsamina giren deneklerin denklestirilimesinde 6grencilerin
bir dnceki donemde Tiirkge dersinden aldiklart karne notlart, 6grencilerin
gesitli dzellikler bakimindan birbirine benzer ya da farkl olduklarim
belirleyen bir kigisel bilgiler anketi ve dgrencilerin serbest konulu yazilt
anlattim  calismalarindan  aldiklart éntest  puanlardan  yararlanilnustir,
Sonug olarak, her iki grupta bu dzellikler bakimindan dengi bulunmayan
dgrenciler aragtirma kapsamina alinmanus; her iki gruptan 227ser dgrenci
olmak tizere toplam 44 6grenci aragtirma kapsamina alinmustir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin kuramsal boyutunun olugturulabilmesi i¢in konu ile ilgili yerli
ve yabanct kaynaklar taranmig ve konu alanindaki uzmanlarin gériislerine
basvurulmustur.  Aragtirma  probleminin  ¢6zlimi ig¢in  dgrencilerin
denklestirilmesinde kullanmilmak Gizere bir kisisel bilgi anketi; 6grencilerin
yazili anlaumlarnnt 6lgmek  amactyla yazili anlatm  degerlendirme
olgegi; kelime agt olusturma ydnteminin dgretiminde ve uygulanmasinda
gozlemciler tarafindan kullanilmast amaciyla birer gozlemei formu; ayrica,
Tirkee dersinde “Kelime Agr Olusturma Yoéntemi'nin uygulanabilmesi
i¢in gerekli olan ders planlart ile ders materyalleri gelistirilmistir.

Anket

Deney vekontrol gruplarindakidgrencilerindenklestirilmesinde kullantimak
tizere alti sorudan olusan bir kisisel bilgi anketi hazirlanmstir. Ankette
ogrencilerin cinsiyetleri, ailelerinin ortalama aylik geliri, anne-babalarimim
hayatta olup olmama durumtart ile cgitim diizeylerini belirlemeye yonelik
sorulara yer verilmistin. Hazirlanan anket, uzman gortslerine sunufmug,
yapilan 6neriler dogrultusunda ankete son bigimi verilmistir.

Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi

Bu arastirma ile ilkdgretim Tirkge dersi yazih anlatim ¢ahgmalarinda
kelime agr olusturma yonteminin dgrencilerin yazih anlatim becerilerinin
gelisimine ctkisi stnanmak istendigi igin bagka degiskenlerin yani sira
ogrencilerin deney Oncesinde yazilt anlatm diizeylerine iligkin var olan
bilgi ve beeeri diizeyleri bakimindan da denklestirilmesi gerekmistir, Gerek
denklestirmede gerek &grencilerin denel islem sonunda yazili anlatim
beceri diizeylerini belirlemek amaciyla Gig bolim ve bu boliimlere iligkin
47 yargt cimlesinden olusan “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi”
geligtirilimistir.

Yazilt Anlatim Degerlendirme Olgegi'nin  geligtirilmesinde  éncelikle,
“[lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi™na dayali olarak “Ilkdgretim
Besinei Simif Yazih Anlatim Becerileri™nin amag ve davranissal amaglar
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belirlenmis; bu amaglarin kag madde ile yoklanacagini gdsteren belirtke
tablosu olusturulmugtur. Daha sonra élgegin gelistirilmesi asamasina
gegilmistir,

“Yazih Anlatim Degerlendirme Olgegi™nin gelistirilmesi dért asamada
gergeklestirilmistir. Bu asamalar, dlgek maddelerini belirleme, deneme
6lgegini hazirlama, dlgegi uygulama, giivenirlik ve gegerligi belirleme
olarak adlandirilabilir,

Olgek maddelerinibelirleme asamasinda yaztlianlatim degerlendirme 6lgegi
gelistirme asamalar ile ilgili genig kapsamli bir alan taramast yapilmis:
farkli aragtirmalarda  degisik amaglarla kullanilmis &lgekler dikkatle
incelenmigtir. Bu ¢ahgmalar sirasinda  Sever’in (2004) “Kompozisyon
Degerlendirme  Olgeginden  biiyiik oranda  yararlanilmistir. Yapilan
inceleme ve aragtirmalar sonucunda, yazil anlatim degerlendirme 6lgeginin
béliimleri, maddeleri ve her bir maddenin puansal degeri belirlenistir. Buna
gore dlgek, dig yapt béliimiinde 16, i¢ yapi béliimiinde 13, dil ve anlatim
béliimiinde 18 olmak tizere toplam 47 maddeden olusmustur, Daha sonra
bu maddeler i¢in dngdriilen puan degerleri belirlenmistir.

Denemedlgeginihazirlamaasamasinda, 6l¢ek maddelerinin belirlenmesinde
alinan uzman gériisleri, kapsam gegerliligini belirlemede yeterli sayilmistir.
Béliimlere ayrilarak alt alta siralanmis ve dngoriilen puansal degerleri
belirlenmig 47 madde, “Tamamen Uygun”, “Uygun”, “Kararsizim”,
“Uygun Degil” ve “Hi¢ Uygun Degil” bigiminde derccelendirilmistir.
Ayrica 6lgegin basina, dlgegin amact ve yanitlama bigimi hakkinda bilgi
veren bir yonerge yazilmistir. Uygulayicilara kolaylik saglamast amaciyla
yOnergeyle birlikte 6rnek bir metin de verilmistir. Hazirlanan 47 madde,
alanla ilgili uzmanlarin gériislerine sunularak anlatimda bir eksiklik ya da
yanlig anlamaya yol agabilecek bir karmasa olup olmadi kontrol edilmis
ve gerekli diizeltmeler yaptlimistir.

Olgegin uygulama asamasinda; taslak olarak hazirlanmg 6leek, Eskisehir
il merkezinde gesitli ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan, 45 simf
ogretmeni ile 47 Tiirkge 6gretmeninden olusan toplam 92 kisilik 6gretmen
grubuna, Subat 2004’ de uygulanmistir.

Giivenirlik belirleme agamasinda, 92 Ggretmenin doldurdugu élgekten elde
edilen veriler kullanilarak denemelik &lgegin glivenirligi belirfenmistir.,
Bu amagcla Likert tipi 6l¢ekler igin uygun olan Cronbach alpha katsayis:
(Tezbagaran, 1996, s.46) hesaplanmistir. Yazili anlatim  becerilerini
6lemek amaciyla hazirlanan 47 maddelik denemelik élgegin giivenirligini
belirlemek igin yapilan i¢ tutarhik sinamasinda, Cronbach alpha giivenirlik
katsayist .96 olarak bulunmustur. Bu olduk¢a iyi bir deger olarak
yorumlanabilir. Bu nedenle, 6l¢egi olusturan maddelerin birbirleriyle tutarl
oldugu sdylenebilir. Ayrica 6lgekte yer alan her madde teker teker 6lgekten
¢tkarildiginda .96 olarak hesaplanan alpha giivenirlik katsayisinda herhangi



bir yliksclme olmadigindan, giivenirlik ¢alismalart sonucunda herhangi bir
madde élgekten gikartmamistir (Ozdamar, 1997, 500).

Kelime Ag1 Olusturma Yéntemine Gore Hazirlanan Ogretim Matery-
alleri

Tiirkge dersindeki yazilr anlatim ¢alismalarinin kelime agi olusturma
yontemine uygun olarak yapilabilmesi amaciyla ders planlart ve 63retim
materyalleri geligtirilmistir. S6z konusu materyallerin gelistirilmesinde,
dncelikle, kelime agr olusturma yontemi ile ilgili genig bir alan taramas:
yapilmig: bu yontemin dzellikleri ve sinif il uygulamasinin nasil yapila-
bilecegine iliskin veriler toplanmugtir.

Ders planlarnnin ve 6gretim materyallerinin hazirlanmasi siirecinde 6nce
bir érnek ders plant ve materyali hazirlanmig; bunlar alan uzmanlarinin
gortisiine sunulmug; alman goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilarak diger ders planlart ve materyalleri hazirlanmig ve tiim materyaller
uygulamaya hazir duruma getirilmigtir. S6z konusu materyaller arastirmaci
tarafindan geligtirilmis, ¢ogunlugu okuma pargalarindan olusan yazili
materyallerdir.

Pilot Uygulama

Hazirlanan ders materyallerinin islevselligini belirlemek amaciyla pilot
uygulama yapmisti.  Pilot uygulama, Eskischir Merkez Malhatun
ilkégretim Okulu’nda 2003-2004 6gretim yilinin ikinci yariyihnda, 29
Mart 2004-2 Nisan 2004 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Bu okulda,
ders planlanmin ve kelime agi olusturma yontemine gore hazirlanmis
ders materyallerinin amaca hizmet edip etmeyecegini sinamak amaciyla
sekiz ders saati uygulama yapilmis ve clde edilen sonuglar dikkatle
degerlendirilmistir. Pilot uygulama sonucunda, ders planlarinin ve
materyallerinin uygulama ctkinligi i¢in yeterli olugu kanisina varilnistir,

Denel islem

Veri toplama araglari, kelime agr olusturma ydnteminin uygulamas:
sirasinda kullanilacak ders planlart ve 6gretim materyalleri hazirlandiktan
sonra uygulamanin Merkez Kurtulug ilkégretim Okulu’nda yapilabilmesi
icin Eskisehir Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izin alimmustir.
Deney ve kontrol gruplart yansiz atama yolu ile belirlendikten sonra,
deney grubunun 6gretmenine arastirmanin konusu ve nasil yiiriitilecegi ile
ilgili bilgiler verilmigtir, Ayrica, dgrencilere de arastirmanin kapsami ve
amact hakkinda bilgi verilerck, kendilerinin bu arastirmada denek olarak
seeildiklert sdylenmis ve dgrencileri gldillemek amaciyla bir konusma
yapilmistir. Daha sonra, her iki gruba serbest konulu yazili anlatim ¢alismas:
ontest olarak uygulanmugtir.

Aragtirmanin uygulamasina 2003-2004 6gretim yilmin ikinei yariyihinda
baslanmistir. 10 Mayis 2004 ile 11 Haziran 2004 tarihleri arasinda haftada
dorder vealtigar saat olmak tizere toplam bes hafta ve yirmi dort ders saatinde
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gerceklestirilen uygulama siiresince, denklestirme sonucu arastirmanin
kapsami diginda  birakilan  6grenciler de  denklestirilen  dgrencilerle
birlikte dgrenim gérmislerdir. Bu siire iginde, Tiirkge dersi yazili anlatim
¢alismalarinda; deney grubunda kelime agr olusturma yontemi uygulanimis,
kontrol grubunda ise §grencilerin Tiirkge ders kitabindaki ilgili boliimleri
okumalari, anlatmalart ve 6gretmenlerinin konu ife ilgili agiklamalarim
dinlemelerine dayali gelencksel yonteme devam edilinistir.

Arastirmaci, uygulamay! iki ana asamada gergeklestirmistir. Bu amagla,
yontemin “dgretilmesi” asamasinda, 6ncelikle 6grencilerin ilgisini gekmelk
i¢in, arastirmac tarafindan daha 6nceden hazirlanan bir kelime agr tiim
ogrencilere dagitilmig ve incelemeleri istenmistir. Bu siire iginde 0grenciler
bu¢alismanin ne oldugu ve ne olabilecegi yontinde akil yiirlitmiislerdir. Belli
bir siire gegtikten sonra, ilgili kelime agma gore olusturulmus metin, yine
ogrencilere dagitilmig ve incelemeleri istenmistir. Boylece, dgrencilerin
yonteme iliskin merak ve dgrenme istegi duymalart saglanmigtir. Daha
sonra, arastirmact tarafindan, kelime agt olugturma ydnteminin uygulama
yonergesi her 6grenciye dagitilmistir. Aragtirmact, ilgili yonerge csaslar
dogrultusunda, kelime agr olusturma yonteminin  Gnemi, yararlart,
izlenccek basamaklar, gerekli malzemeler ve dikkat edilmesi gereken
noktalara yonelik agiklamalarda bulunmustur. Daha sonra aragtirmacinin
rehberliginde drnek bir uygulama gergeklestirilmigtir. Ydntemin dgrenilip
ogrenilmedigini sinamak amactyla, 6grencilere ¢esitli sorular yoneltilmis
ve uygulama etkinlikleri ¢esitlendirilmigtir.

Kelime ag olusturma yonteminin ikinci agamast olan “ydntemin
uygulanmasi”™ asamasinda ise, arastirmact tarafindan sirasiyla asagidaki
islemler gergeklestirilmistir:
e Yazma konusu belirlenmistir.
e  Yazma konusu ile ilgili olarak &grencilere bilgiler
verilmistir,
e Ogrencilere birer bog kagit dagiulmstur.
Kursun kelem ve silgilerini hazirlamalart séylenmistir.
Ogrencilerin gdzleri kapaturilarak konuya yogunlagmalar
saglanmustir.
e Ana digiinceyi bos kagidin ortasina yazip yuvarlak igine
almalar istenmistir.
e  Konuyla ilgili diigiincelerini ayni yontemle kagida yazmalarn
istenmistir.
e  Yazilanlarin ilgili digtincelere  gizgilerle  baglanmas:
istenmistir.
e Belli siire kelime aglarini gbzden gegirmeleri istenmistir.
e Yapacaklan diizeltmeleri varsa yapmalart istenmigtir,
e ikinci birer bos kagit dagitilmustir,
e Kompozisyon kurallarina uygun olarak kelime aglarint yaziya
gegirmelert istenmistir.



Buiglemler, her yeni yazma ¢alismasinda aynen uygulanmistir, Yazdiklarm:
g6niilli olarak arkadaslartyla paylagmak isteyen dgrencilere, yazdiklarin
okuma firsatt tamnmistir. Ayrica, arastirmact tarafindan, dgrencilerin
yaptiklart kelime aglart ve kompozisyonlar, her uygulama sonunda
toplanarak degerlendirilmis, yaptiklar hatalart gérmeleri icin diizeltilmis
bigimleri 6grencilere bir sonraki derste geri dagiilmis ve dgrencilerin
incelemelerinden sonra geri toplanmistir. Boylece 6grencilere siirekli déniit
verilmistir,

Uygulamanin bitiminde, baslangigta uygulanan serbest konulu yazili
anlatim ¢alismas) her iki gruba sontest olarak yeniden uygulanmis ve
uygulamanin bitiminde grenciler yil sonu tatiline ¢tkimislardir.

Uygulamanin  baglamasindan 6nce aragtirmaci tarafindan; yéntemin
6gretilmesi ve uygulanmasi agamalarinda kullamilmak iizere iki uygulama
yonergesi hazirlanmis ve uygulamabu yinergeye gore, arastirmacinin bizzat
kendisi tarafindan gergeklestirilmistir. Tiim uygulama siireci, bagimsiz iki
gozlemci tarafindan ilgili yénergeler dogrultusunda gézlenmistir. Her iki
gozlemeinin uygulamaya yonelik gdzlem sonuglarini yansitan gozlem
formlarindaki yanitlarinin Spearman korelasyon katsayisina bakilmis ve
korelasyon r=1.00 olarak bulunmustur. Bir baska deyisle, arastirmac,
gerek ybntemin 6gretimi agamasinda gerekse uygulanmasi asamasinda
Gngdriilen etkinlikleri tiimiiyle yerine getirmistir. Uygulamanin tiimii
simf ortaminda gergeklestirilmis ve simifin fiziki diizeninde herhangi bir
degisiklik yapilmamigstir. Ogrencilerin yerlesme bigimleri ve oturma yerleri
sabit kalmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Uygulama sona erdikten sonra, deney grubunda uygulanan kelime ag:
olugturma ydnteminin 6grencilerin yazili anlatim becerilerine etkisini
belirlemek amaciyla, yazili anlatim galismasmdan elde edilen verilerin
¢oziimlemesi gergeklestirilmistir. Yapilan ontest ve sonteste iliskin yazih
anlatim ¢alismalan; degerlendirme 6lgegi dogrultusunda bir simifégretmeni,
bir Tiirkge 6gretmeni ve bir alan uzmani tarafindan degerlendirilmis ve
100 puan iizerinden puanlanmugtir. Her bir 6grenci igin, sézii edilen her iig
degerlendiricinin, degerlendirmelerinden elde edilen puanlarin aritmetik
ortalamasi alinarak dntest ve sontest puanlarina ulasilmistir,

Gruplarin - Ontest ve sontest sonucunda elde edilen puanlarinin
aritmetik ortalamalary ile standart sapmalart hesaplanimig, gruplar arasi
karsilagtirmalarda ttestinden yararlanilmisgtir. Aragtirmada anlamhlik diizeyi
.05 olarak belirlenmistir. Istatistiksel ¢oziimlerin gergeklestirilmesinde
SPSS paket programindan yararlanilmistir.,
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3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmada, “Tiirk¢e dersi yazili anlatim ¢alismalarinda, kelime agt
olusturma yénteminin uygulandigi deney grubu ile, gelencksel 6gretimin
uygulandigr kontrol grubu §grencilerinin yazili anlatim becerileri arasinda
deney grubu lchine anlamh bir farkin olup olmadigl” smanmistir. Bunun
icin oncelikle deney ve kontrol grubundaki dencklerin serbest konulu yazili
anlatim calismasindan aldiklar 6ntest puanlarinin aritmetik ortalamalari ve
standart sapmalari hesaplanmig, ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup
olmadii t testi ile smanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin serbest konulu
yazilt anlatim ¢alismasindan aldiklarr dntest puanlartyla ilgili bulgular
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Serbest Konulu Yazili Anlatum
Calismasindan Aldiklar: Ontest Puanlari

Denck Aritmetik — Standart Scrbesthk Anlamlilik
Say1si Ortalama Sapma t Derecesi Diizeyi
Ogrenci (N) (X) (SS) Degeri (Sd) ()
Gruplari
Deney 22 45.63 8.92
Grubu 0.03 42 =0.05
Kontrol 22 45.54 9.38
Grubu
t'i‘uNn: 202

Tablo 1'de goriildigii gibi deney grubundaki &grencilerle kontrol
grubundaki dgrencilerin dntestten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari
arasinda deney grubu lehine .09 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamh
olup olmadigint smamak amactyla deney ve kontrol grubunun ortalama
puanlarina t testi uygulanmig ve t degeri 0.03 bulunmustur. Bu deger, 42
serbestlik derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki 2.02 olan tablo degerinin
oldukga altindadir. Bu sonug, deney grubu ile kontrol grubunun serbest
konulu yazili anlatim ¢aligmasindan aldiklart 6ntest puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir. Bagka bir deyisle, deney grubundaki 6grencilerle kontrol
grubundaki égrencilerin yazili anlatim becerileri bakimindan deney dncesi
durumlart arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark yoktur.

Daha sonra “kelime a1 olugturma yontemi™nin égrencilerin yazil anlatim
becerileri tizerindeki etkisini sinamak amaciyla her iki grupta yer alan
deneklerin sontest puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel bakimdan
anlamlt bir fark bulunup bulunmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol
gruplarmm serbest konulu yazili anlatim galigmasindan aldiklar sontest
puanlarina iliskin bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.



Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinm Serbest Konulu Yazili Anlatim
Calismasmdan Aldiklar Sontest Puanlar

Denck Ariimetik Standart Serbesthk Anlamlilik
Sayist Ortalama Sapma t Derecest Diizeyi
Ogrenci (N) (X) (58) Degeri (Sd) ()
Gruplan
Dency 22 67.22 6,63
Gmby 854 12 0.03
Kontrol 22 46.95 8.93
grubu
t, =202

Fablo

Tablo 2'deki bulgulara gére, dency grubundaki ogrencilerle kontrol
grubundaki 6grencilerin sontestten clde ettikleri puanlarn aritmetik
ortalamalari arasinda deney grubu lehine 20.27 puanhik bir fark vardir. Bu
farkin istatistiksel bakimdan anlamh olup olmadigini simamak amaciyla
deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin sontestten aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamalarina t testi uygulanmig ve t= 8.54 degeri bulunmustur.
Bu deger 42 serbestlik derecesi ve .05 anlamlilik diizeyindeki 2.02°lik tablo
degerinden biiyiiktiir. Bu sonugla aragtirmanin, Tiirkge dersi yazili anlatim
calismalarinda, kelime agy olugturma yénteminin uygulandigi deney grubu
ile gelencksel égretimin uygulandigi kontrol grubu égrencilerinin yazili
anlaum becerileri arasinda dency grubu lehine istatistiksel bakimdan
anlamli bir fark oldugunu ileri siiren denence dogrulanmigtir,  Bagka
bir deyisle, bu arastirma, Tirkge dersinde ogrencilerin yazili anlatim
beceerilerini gelistirmede, kelime agt olusturma yontemine gore hazirlanmig
yazili anlatim 6gretim ctkinlikleri uygulamanin, geleneksel dgretimden
daha ctkili oldu@unu ortaya koymaktadir.

4. SONUC ve ONERILER

Sonug¢

Tiirkce dersi yazili anlatim galismalarinda, kelime agr olugturma yonteminin
uygulandigr deney grubu ile, gelencksel 6gretimin uygulandigt kontrol
grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda istatistiksel
bakimdan deney grubu lchine anlamlt bir fark vardir.

Oneriler

1. Ogretmenler ilkdgretim Tirkge dersinde; 6grencilerin yazili anlatim
beeerilerini gelistirmede, kelime agiolugturma yontemine bagvurabilirler.
Bir baska deyisle, ilkégretim Tiirkge dersinde yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde kelime agt olugturma ydntemi kullanilabilir.

2. Tirkge dersinde kullanilacak kelime agi olusturma yénteminin
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ogrencilerin - derse  yonelik  tutumlarina olan etkisini  sayacak
arastirmalar desenlencbilir.,

3. Tiirkge dersinde  kullamlacak kelime agi olusturma  yonteminin,
6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini sinayacak aragtirmalar
vapilabilir.

4. Tiirkge dersinde kullantlan kelime agi olusturma yénteminin farkl yas
gruplarindaki (6rnegin ilkégretim ikinei basamak) dgrencilerinin derse
iligkin tutumlart ve akademik basarilarina etkisi arastiriimalidir,
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