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Okuldncesi 6gretmenligi programi son siif dgrencilerinin
“Okul Aile Cevre Isbirligi” dersinde gergeklestirdikleri projeler
kapsaminda, proje tabanl dgrenmeye iliskin goriiglerini belirlemeyi
amaglayan bu arastirma, tarama modelinde nitel arastirma yontemi
kullamilarak — gergeklegtirilmigtir.  2004-2005  dgretim - yilt - giiz
doneminde gergeklestirilen arastrmada veri toplamak  amaciyla,
arastirmaya kattlan 12 6grenciyle yart yapilandinilmg goriigmeler
yapthnis: clde edilen veriler tiimevarim yoluyla ¢ozlimlenmistir,
Arastirma  sonuglarna goére 6grenciler, proje tabanh 6grenmeyi
oclencksel yaklagimlara gére daha etkili ve verimli olmasimm yant sira
daha keyifli, ilging, cglendirici ve heyecan veriel bir yaklagun olarak
degerlendirmiglerdir. Yine, &grenciler proje tabanli 6grenmenin,
ishirligi, gozlem, arastirma, bilgiye ulagma, {st diizey diistinme,
izl okuma, topluluk dniinde konugma, empati kurma becerilerini
gelistirdigini, ctkili ¢aligma ahiskanhigr kazandirdigim ve iletisim
becerilerini artirdi@imt belirtmislerdir. Buna karsin, 6grenciler proje
tabanli 6grenme ctkinliklerinin fazla zaman aldigy, grup iiyeleri
arasinda iletisgim sorunu oldugu, kaynaklara ulagma, teknolojiyi
ctkili olarak kullanma ve degerlendirmede sorun yasandiging ileri

stirmiislerdir.
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LEARNING
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Based on the projects held by the fourth graders of preschool
teacher training program in “School Family Environment Collaboration™
course, the study aims to ligure out students’ perceptions regarding
project based learning. The study has a qualitative rescarch design. 12
students, participated in the study during 2004-2005 academic year, were
semi structurally interviewed. The data were transcribed by inductive
analysis. Students found project based learning approach more cfficient
and productive besides being more enjoyable, interesting, and exciting
in comparison with traditional approach. Furthermore, the students
stated that project based learning helped them develop collaboration,
observation, rescarch, access to information, higher order thinking, fast
reading, talking to an audience, and the skills ol having empathy, and
increasc effective study behaviors and communication skills. On the
other hand, students also recognized that project based learning activites
took too much time, created communication problems among group
members and led some other problems related to access to information,

cffective use of technology and assessiment.
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1. GIiRIiS

Odretimde basarth olmak, her seyden énce darenmenin nastl ve hangi
kosullarda  gereeklestiginin bilinmesini - gerektirmektedir, Ogrenmenin
nastl olustuguna yonelik olarak geligtirilen ¢esitli 6grenme kuramlarmimn
farklt bakis acilart ise dgretim uygulamalarm derinden etkilemektedir.
Son zamanlarda, 6gretim uygulamalarint etkileyen kuramlarm basinda
yaptlandirmacilik gelmektedir,

Baslangigta, dgrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin bir kuram
olarak ortaya ¢ikan ve zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil vapilandirdiklaring
agtklayan bir kuram halini alan yaptlandirmacilik, insanlarm nasil 6grendia;
ve bilginin nasil olusturuldugunu agiklayan bir bilgi ve dgrenme kuranudir.
Yapilandirmacer kurama gore bilgi 6grenenin zihninde yapilandinr,

Yaptlandirmacihik, bir 6gretim yontemi ya da yaklasimi degil, bir 6grenime
kuramidir. Bu nedenle, yapilandirmacilik, 6gretime  dogrudan  degil;
farklt uygulamalarla yansimaktadir (Yasar, 1998, s.70). Isbirligine dayali
dgrenme, problem ¢dézmeye dayalr dgrenme ve proje tabanli dgrenme
yaptlandirmact 6gretme-6grenme anlayisinin dnemli uygulamalarn olarak
goriilmektedir.

Proje Tabanh Ogrenme

Proje tabanli 6grenme, 0grencilerin genis bir zaman diliminde ¢ok yonlii
incelemeler yaparak, gergek yasam problemlerinin ¢6ziimiine yonelik bir
tirlin ya da performans ortaya koyduklari bir 6grenme yaklasimdir, Proje
tabanlt 6grenme, genis bir zaman, isbirligi, inceleme ya da arastirma ve
bir is ya da gérevle ilgili performans ya da gosteri olmak tizere dort temel
Ogeyi igermektedir.

Proje tabanh 6drenme, gelencksel 6grenme yaklasimindan farkl 6zellikler
gosteren, dgrenci merkezli 6gretim anlayigina uygun, bireysel 6zelliklere
yer veren, okul ile yasami kaynastiran ve gesitli yeteneklerin gelisimini
saglayan bir yaklagundir. Proje tabanli §grenmenin gesitli 6zellikleri vardir.
Bu ozellikler soyle siralanabilir (Project Based Learning with Multimedia,
2001):

*  Program igerigi, 0gretmen ve 6grencilerin en fazla sorumlu
tutulduklar: bir 6gedir.

*  Coklu ortamlar, projelerin planlanmasi, gercgeklestirilmesi
ve sunumunda 6grencilerin teknolojiyi etkili bir bi¢imde
kullanmalarina olanak saglar,

o Ogrenci yonelimlilik, proje konusunun segiminden, desenine,
gergeklestirilmesinden sunumuna kadar kararlarin tiimiiyle
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ogrenciler tarafindan alinmasidir,

«  Isbirligi, ogrencilerin  birbirleriyle, 6gretmenleriyle ve
toplumdaki diger bireylerle birlikte ¢ahgmalarn geregine
isarct eder.

* Gergek diinva ile baglanti kurma, projelerin, dgrencileri
de yakindan ilgilendiren gercek yasam problemlerini ele
almasidir,

e Genis bir zaman perivodu, dgrencilerin 6grenmeleriyle ilgili,
plan yapma, gézden gegirme ve 6grendiklerini yansitma
bakimindan firsat saglar,

e Disiplinlerarast  vaklagun, projelerin - genellikle bir ¢ok
disipliniilgilendiren  disiplinlerarasi  bir  yaklagimla
gergeklestirilmesidir.

*  Degerlendirme, bir siireg olarak  goriilmeli;  6retmen
degerlendirmesi, arkadas degerlendirmesi, kendi kendini
degerlendirme ve vyansitma gibi ¢esitli  ve  strekli
degerlendirmeyi igermelidir.

Proje tabanli 6grenmenin bagka ozelliklerinden de séz edilmektedir.
Yonlendirici soru va da problemler, kavram ve ilkeleri diizenlemede bir
¢at1 saglar (Thomas, 2000; Ferretti ve Okolo, 1996). Ozgiin bir soru ya da
problem, etkinlikleri siirtikler ve yonlendirir (Ladewski, Krajcik ve Harvey,
1994). Ayrica, projeler, bir diriin, sunu va da performans gelistirmeyi igerir.
Ogrenciler projelerinin sonuglarini rapor, poster vb. bigimde sunabilirler
(Moursund, Bielefeldt ve Underwood, 1997).

Proje tabanli 6grenmenin bu 6zellikleri kapsaminda, 6grenciler, genis zaman
dilimi iginde gok yonli incelemeler yaparak, gergek diinya problemleriyle
ilgilenirler. Ogrenciler siire¢ boyunca engellerle karsilagmalaria ragmen,
kaynaklarr tarar, kaynaklara ulasir, bilgi toplar ve problemleri ¢ozerler.
Ogrenciler farkli gérevler iizerinde calisirken yeni becerilere gercksinim
duyarlar. Ciinkii, 6grenciler belirsizlik, karmasiklik ve beklenilmeyen
durumlarla kargilagirlar (Curtis, 2002).

Stiregler dikkate alindiginda proje tabanli 6grenme, grup siireci becerileri
(iletisim kurma, birlikte ¢alisma, paylasma, sorumluluk alma), yasam
becerileri (toplanti yapma, plan yapma, biitge hazirlama ve kullanma),
teknoloji becerileri (bilgisayar, televizyon, video vb. gesitli araglar etkili
kullanma), biligsel siire¢ becerileri (karar verme, elestirel diisiinme, problem
¢Ozme), 6zdenetim becerileri (amag olusturma, gérevleri diizenleme, zaman
yonetimi), tutumlar (6grenmeyi sevime, yasamboyu dgrenme) ve inanglar
(kendi kendine yeterlik duygusu) gelistirir (BIE, 2000).



Proje tabanli 6grenmenin gergeklestirilmesinde temel agamalar vardir ve bu
asamalar projelerin basariyla tamamlanmasinda biiyiitk 6nem tasimaktadir.
Séz konusu asamalar temelde ayni olmakla birlikte, bu alanda ¢alisanlarin
bakis agilarma gore farkh bigimlerde ele alinmaktadir. Wrigley (1998),
cofu projenin  konu se¢me, plan yvapma. tirtin gelistirme ve sonuglar
digerleriyle paviasma asamalarindan olustugunu belirtmektedir, Solomon
(2003) ve Regie Stites of SRI (1998) proje tabanli §grenmedeki agamalari;
proje fikrinin ortaya konulmasi, zamanlamanin belirlenmesi, ctkinliklerin
plantanmasi, degertendirme planuun vapilmasi, projenin gerceklestirilmesi
ve proje sonuglarmm paylasidmast olmak tGzere alti baghkta toplamalktadur.
Moursund (1999) ise bir proje tabanh égrenme icing projeve baslama,
projevi planlama, projevi tamamlama olmak lizere ii¢ temel agamadan
olugan 21 adim énermektedir.

Degerlendirme  proje  tabanh  dgrenmenin  ayrilmaz  bir  pargasidir.
Ogretmenler projeleri planladiklart gibi, 6grencilerin proje sonunda
dgrenmelerini de nasil dlgeceklerini belirlemelidirler (Solomon, 2003).
Proje tabanlt dgrenme modelinde degerlendirme, yalmzca 6grencilerin
kavramlari ve konulart anlayip anlamadigt ile ilgili degildir. Ogrencilerin
simf ve okul yasantilarinin disinda  gercksinim  duyduklari, gergek
yasam becerilerinin gelismesi ve belgelenmesiyle de ilgilidir (Demirel,
2003, s.238). C)gl'cnci101’i11 sinif igindeki etkinliklerini ve aragtirmalarini
tleecek birgok degerlendirme yolu vardir. Bu amagla, gézlemler, kontrol
listeleri, not tutma, kavram haritalari, goriismeler, performansa dayal
degerlendirme, 6grencilerin yazdiklan drnekler, ¢izimler, fiziksel {iriinler
gibi degerlendirme stratejileri kullanilabilir (Krajeik ve digerleri 1999,
5.300).

Sorun

Egitim sisteminin beklentisi, okulda kazamlan bilginin gelecekte ise
yaramasinin saglanmasidir. Bir bagka deyisle, bilginin, okulda ya da gergek
yasamda ortaya ¢ikabilecek problemlerin ¢oziimiinde bagvurulabilecek
nitelikte olmas1 gerekir. Aragtirma birikimi, okullarda bilginin 6grencilere
sunuldugunu ve dgrencilerin bir seyleri bildigini, ancak, onu kullanmada
basarili olamadiklarini gostermektedir (Howard, 2002). Nitekim, okullarda
yasanan sorunlardan biri §grenmenin kalic1 ve siirekli olmamasidir. Bunun
en énemli nedenlerinden biri ise, 6gretme-Ggrenme siirecinde kullantlan
yalklasim, yontem ve tekniklerin iyi segilememis olmasidir (Tirer, 1999,
s.221). Oysa proje tabanl 6grenme, 6grencilerin bilgiyi almak yerine bilgiyi
yapilandirdiklart ve hatta bilgiyi iiriine doniigtiirdiikleri bir yaklagim olarak
gelencksel 6grenme yaklagimlarinin sinirliliklarini ortadan kaldirabilecck
ozellikler gostermektedir.

Egitim alan yazin incelendiginde, son yillarda proje tabanh 6grenmenin
onemli bir arastirma konusu oldugu goriilmektedir. Yeterli diizeyde veri
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olmamasina karsin, ¢ahsilmus kimi modellerden clde cdilen kanitlar,
proje tabanlt 6grenmenin, 6gretme-o6grenme siirecinde etkili oldugunu
gostermektedir (Solomon, 2003). Aragtirmalar, proje tabanh d&renmenin,
ogrencilerin motivasyonunu artirdigini, - problem  ¢ézme  ve  yiiksek
diizeyde diigiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ve é@renme
cktilarine dyilegtirdigini géstermektedir. Ayrica, proje tabanh dgrenme,
cgitim teknolojisiyle desteklendiginde daha etkili olmaktadir, Proje tabanh
dgrenmenin gelencksel 6grenme etkinliklerine gére Sgrenci basaris:
lizerinde goreli etkisi oldugu anlasiimaktadir (Regic Stites of SRI, 1998).
Yapilan aragtirmalar, proje tabanli 63renme fikrini desteklemektedir
(Williams, 2003). Bu arastirma, cgitim fakiiltelerinin programlarinda yer
alan derslerde proje tabanh dgrenmenin etkililigi konusunda &grencilerin
gorlglerinin belirlenmesi gereksiniminden dogmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, okuloneesi dgretmenligi programi son simt
ogrencilerinin “Okul Aile Cevre Isbirligi™ dersinde gerceklestirdikleri
projeler kapsaminda, proje tabanh 63renme konusundaki gériislerini
belirlemektir. Bu temel amaca dayali olarak agagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

+ Ogrenciler, proje tabanli ogrenmeyi nasil
degerlendirmektedirler?

«  Ogrenciler, projelerini hang.  usamalardan  gegirerek
gergeklestirmektedirler?

+ Ogrencilerin, proje tabanh dgrenmenin yararlari ve karsilagilan
sorunlar konusundaki goriigleri nelerdir?

«  Ogrenciler, projenin sonunda hangi becerilerinin gelistigini
diisinmektedirler?

+  Ogrencilerin diger derslerdeki uygulamalarla proje tabanh
ogrenme yaklasimr arasindaki farkhliklara iliskin goriisleri
nelerdir?

«  Ogrencilerin proje tabanli égrenme yaklagimindan diger
derslerde de yararlanilmasina iliskin gériisleri nelerdir?



2. YONTEM
Arastirmanin Modeli

Ogrencilerin proje tabanli égrenmeye iligkin - goriiglerini belirlemeyi
amaglayan bu arastirma, tarama modelinde nitel aragtirma  yontemi
kullamlarak gerceklestirilmigtir. Arastirmada veri toplamak  amaciyla,
arastirmaya  katlan  dgrencilerle  yart  yapilandirilmig gdriigmeler
yapilmigtir.

Katnhmellar

Arastirma, Okuloncesi Ogretmenligi Programinda se¢imlik olarak yer alan
Okul Aile Cevre Isbirligi dersini alan 12 dgrenci ile gergeklestirilmistir,
Arastirmanin basinda, 6grencilere dersin iglenmesine ydnelik olarak g
segenck sunulmustur. Buna gére, ogrencilere dersin, 6gretmenin dersi
anlatmast bigiminde dgretmen merkezli, simfin gruplara aynlarak her
grubun kendi konularini hazirlayip simifa sunmalart bigiminde gergeklesen
grup ¢ahismast ve gretmen ve ogrencilerin birlikte galacaklart ve
ogrencilerin bir seyler tretmelerine olanak veren proje tabanh dgrenme
bi¢iminde  gergeklestirilebilecegi — belirtilmistir.  Yapilan  tartigmalar
sonucunda 35 dgrenciden 12 dgrenci proje tabanh dgrenme yaklagiminy,
23 6arenci ise grup ¢alismast yaklagimini benimsemistir,

Proje Etkinlikleri

Arastirma, 2004-2005 8gretim yilinin giiz ddneminde Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi 1lkégretim Boliimii Okuloncesi Oaretmenligi Programi
dérdiinei sinifinda segimlik olarak yer alan Okul Aile Cevre Isbirligi dersi
kapsamindagergeklestirilmistir. Aragtirmanmbuderste gergeklestirilmesinin
nedeni, dersin igeriginin proje tabanh 6grenme yaklagimina uygun olmasi
ve oarencilerin daha dnee baska bir derste bu yaklagimla kargilagmamisg
olmalandir.

Okul Aile Cevre Isbirligi dersinde, dersin hangi yaklagimla islenecegine
karar verildikten sonra proje ctkinliklerine baglantmistir. Grup ¢alismasi
yaklastmint benimseyen dgrenciler dnce grup olugturmuglar, daha sonra
dersin iceriginde yer alan konulart paylagmiglar, konularina hazirlandiktan
sonra da programda belirlenen zamanda sunularin simfla paylagmiglardir.
Proje tabanli §grenme yaklagimint segen grupla ¢alismalar, belli asamalar
dahilinde ve ders igin dngdriilen takvime dayal olarak dénem boyunca
stirmistiir, Etkinlikler, projeve karar verme, zamani planlama, etkinlikleri
planlama, degerlendirme siirecini planlama, projevi ger¢eklestirme ve
sonuglart vansitma (Solomon, 2003; Regie Stites of SRI, 1998) asamalari
cercevesinde, Erdem’in (2002), Moursund’dan (1999) uyarladig: 11 asama
dikkate alarak gergeklegtirilmistir.
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Projeye Karar Verme: Projeye karar verme siirecinin ilk asamasi olan
hedeflerin belirlenmesi agamasinda, ders progranminda belirlenmis olan
amaglar aynen benimsenmistir. Genel amag, “Okullarda, okul, aile ve
cevee isbirliginin daha etkili bir bi¢imde ger¢eklestivilmesini saglamaya
dontik bir sunu, drama, afis ve poster vh, hazirlama” olarak belirlenmistir.
Daha sonra, proje konusu beyin firtinast yoluyla belirlenmis; soru bigimine
doniigtiriiliip tanumlanmistir. Buna gére proje konusu, “Okulda, okul, aile
ve gevie ishirligi ¢alismalarun diizenlemekle ilgili bir komisvon baskan
olsavdiniz neler yapardimz?" bigiminde soru olarak belirlenmistir. Proje
konusu belirlendikten sonra, hazirlanacak projelere iliskin sonug raporunun
ozellikleri ve sunug bigimi kararlagtirimistur.

Projeye karar vermenin son asamasinda gruplar olugturulmustur. Gruplar,
oncee, nasil bir proje yapmak istediklerine iliskin olarak kendi aralarinda
beyin firtinast yapmus, her grup, proje sonug raporunun dzellikleri ve sunug
bigimini de dikkate alarak yapacaklari projeye karar vermistir. Sonugta
simifta Gi¢ farklt grup G farkl proje hazirlanstir,

Zamam Planlama: Bu asamada, ilgili ders igin belirlenen isgiinii ve
zamanlama dikkate almarak c¢alisma takvimi ve projelerin zamaninda
tamamlanmasi igin kontrol noktalart belirlenmistir.

Etkinlikleri Planlama: Bilgi toplama siirccinin planlandigi bu asamada,
dersin amaglari g6z 6niine alarak dgrencilerin projelerinde yanitlamalary
gercken alt sorular belirlenmistir:

*  Okul-aile ¢evre igbirliginin kapsami ve boyutlar nelerdir?

* Qocuk egitiminde aile ve okulun gérev ve sorumluluklar
nelerdir?

¢ Okul-aile igbirligini gerekli kilan etmenler nelerdir?
*  Okul-aile igbirliginin yasal dayanaklari nedir?

* Okul-aile ve okul-gevre isgbirligini gelistirme ctkinlikleri
nelerdir?

¢ Okul-aile ve okul-gevre isbirliginde karsilasilan sorunlar
nelerdir?

Bu sorular baglaminda G6grenciler,  bilgileri  hangi  kaynaklardan
toplayabileceklerini ve bilgileri toplamak igin ne kadar zamana gercksinim
duyacaklarmni belirlemislerdir.



Cizelgel. Projelere iliskin sonug raporunun ozellikleri ve sunus bi¢imi

Uriin Ozellikler

» Sunus yazisina yer verileeck
Uriin gazete, afig-posicr va + Aydmlaucr yazi, bilimsel ve istatistiksel
da brogiir isey bilginin yazih veriler igereeck
tormatlarindan ¢ok, resim, « Yazlar ¢esitli siir ve fotogratlarla
totograf gibi gorsel unsurlan desteklenceck
igerecek bigimde dizenlenmelidir. + Bir konu uzmamyla gériismeye yer

verilecek
* Sunu igin bir ders saati verileeck
+ Gazete ve brogur ilgililere dagitilacak

+ Drama. bir ders saati bir gosteri olarak
Uriin drama isc; sunus  bigimi planlanacak
belirlenmeli ve sunus igin gerekli + Konuya iliskin arastirma ve inceleme
dzel ortam diizenlenmelidir. sonucunda clde edilen bilgilere mutlaka
yer verilecek.
* Drama 6grenciler tarafindan yazilacak ve
scnarvolastinlacak
» Yapilig bigimi dramay1 hazirlayanlarca
belirleneeck
» Drama, gdsteri salonunda ve daha sonra
ilkdgretim okullarnda sunulacak
* Dramanin ardindan, bir tartigma yapilacak
= Dramanm senaryosu rapor olarak teslim
edilecek

= Sunu rapor halinde, T0-T3 sayFa arasmda
Uriin s ise; bilgisayarda olacak
bilgisayarli dia  sunusu  olarak  + Sunu clektronik ortamda gergeklestirilecck
yaptlandiilmali  ve  harcketli  + Sunularda ortaya konulan gorisler

goriintiilerden yararlantlmalhidir. drneklerle desteklenecek
+ Sunu: resim, fotograt gibi gérsel unsurlarla
destelenceck

= Sunus, sozli sunu bigiminde olacak
» Sunuicin bir ders saati verileeck

Degerlendirme Siirecini Planlama: Degerlendirmenin gerek bireysel
gerek grup ¢alismalaring élgmesi ve ¢esitli formatlarla gésterilmesi (yazih
cahgmalar, sunumlar, resmi olmayan goriisler ve sorular, final trini)
istenmistir. Aragtirmada degerlendirme dlgtitleri arastirma/konu hakkinda
hilgi toplama ve i¢erik olusturma (*635), rapor hazirlama (*o15), ishirligi
vapma (%0l3) ve sunu (%035) olarak belirlenmistir. Arastirmada, projelerin
sunulmasindan  sonra, 6gretim  {yesinin  yaptigi  degerlendirmenin
yaninda, her grup, diger gruplan bu degerlendirme 6leegi ¢cergevesinde
degerlendirmistir.

Projeyi Gergeklestirme: Projeyl gerceklestirme agsamasinda, bilgiler
toplanmis ve bilgiler diizenlenip raporlastirilmuistir. Bilgilerin toplanmasi
agamasinda, gruplar éncelikli olarak dersin igerigini olusturmak durumunda
kalmiglardir. Projeler tek bir kaynaktan bilgi alinarak gergeklestirilebilecek
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bir ¢ahisma olmadigindan, gruplarin ¢esitli kaynaklardan bilgi toplamalar
gerckmistir. Aragtirma siirecinde  Ggrenciler,  kiitiiphane, ansiklopedt,
dergi, kitap, gazete, yillik gibi basili kaynaklar, CD ya da videokaseti gibi
clektronik kaynaklar ve bilgisayar/Internctten yararlannuslardir, Ayrica,
gruplar, bir bilgi toplamanin yaninda projeleri i¢in gerekli olan materyalleri
de toplamiglardir, Daha sonra, 6grenciler toplanan bilgileri diizenleyerek
projelerini olugturmusglardir.

Proje Sonuclarimi Paylasma: Projenin sunulmasini igeren bu son asamada
gruplar, dnceden belirlendigi tarihte ve kendilerine verilen siire iginde
projelerini dnce smifta, daha sonra bir ilkégretim okulunda égrencilere
ve velilere sunmugtur. Boylece, projeleriyle ilgili olarak doniit alma firsat
bulmuslardir,

Veriler ve Toplanmasi

Arastirma  kapsaminda 6grencilerin proje  tabanli Ggrenmeye iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla yarn yapilandinlmig goriisme yapilmistir,
Bu amacla, arastirmac tarafindan bir gériisme formu gelistirilmistir,
Arastirmada kullanilacak olan goriisme formunun gegerliligini saptamak
icin gériisme formu, yaptlandirmacilik ve proje tabanli dgrenmeyle
ilgilenen Ggretim elemanlarina verilmis ve incelenmeleri istenmistir. Bu
amagla, dgretim elemanlarindan, goriisme formunda yer alan sorularnn
actk ve anlagihr olup olmadigi, ele alinan konuyu kapsayip kapsamadig
ve gerekli olan bilgileri saglama olasihgim da distinerek kontrol etmeleri
istenmistir.  Bu ¢ahigmalarin sonunda, soru maddelerinin  gegerliligi
saptanmig ve sorularn uygun oldugu gériilmiistiir.

Gortismeler baglatilmadan énce gériismeci tarafindan gorismeyle ilgili tim
ayrintilart igeren yazili bir goriisme kilavuza hazirlannmigtie, Gorlismeler,
gortisme kilavuzu dogrultusunda proje ¢alismast yapan 12 dgrenciyle 11-
12 Subat 2005 tarihinde gergeklestirilmistir. Gortismeler, yaklasik 8-10
dakika stirmiistiir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Yart yapilandirilmig gériigmeye dayah nitel olarak gergcklestirilen bu
arastirmadan elde edilen veriler timevarim yoluyla analiz edilmistir. Nitel
arastirma verileri, verilerin kodlanmasi, temalarim bulunmasi, kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmast olmak
tizere dort agamada analiz edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 1999, s.162).

Verilerin - g¢dziimlenmesinde  dncelikle  verilerin - yaziya  dékiimii,
dokiimlerin dogrulugu, indekslerin hazirlanmasi ve giivenirlik ¢alismalar
acreeklestirilmistir. Nitel aragtirmalarda, gériisme yontemleri kullanilarak
clde cdilen wverilerin glivenirligini saglamak i¢in alandan iki kisinin



birbirinden bagimsiz olarak veri dékimlerini dinlemeleri ve bu verileri
okumalart dnemlidiv (Kvale, 1996). Bu nedenle, veri analizine gegilmeden
once arastirmanin eiivenirlik ¢alismasim yiriitmek  amaciyla alandan
iki uzman, gonillit olarak gorev almisti. Yapilan on iki gdriismenin
gitvenirligini saglamak amaciyla en az %20 dlglitini karsilayan toplam (g
gorlismenin kasetleri ve yazih gortisme formlar segilmistir. Cahsmada iki
uzman, bagunsiz olarak kendilerine verilen kasetleri dinleyip dokiimleri
okuyarak Betimsel Indeks, Gériismeci Yorumu ve Genel Yorum béliimlerini
kendi distineelerine gire yazmislardir, Daha sonra arastirmact ve diger iki
uzman bir araya gelerek yaptiklart caligmalart karsilagtirng.ardir, Betimsel
indeks boliimlerinde tutarhk saglanamadigr durumlarda aragtirmact ve
uzmanlarm tartismalart sonucunda bu boliimde tutarhik saglanmustie. Yapilan
bu ¢alismadan sonra arastinmaci, bu ii¢ goriismenin yazili formlarinda
degisiklik yaparak goriigme formlarindaki vertlerin son seklini vermistir.

Verilerin analiz edilmesinden  dnee verilerin . dokiimi, analiz 6ncesi
hazirhklar ve daha sonra verilerin tiimevarim yoluyla analiz edilmesi
basamaklarr yer almaktadir. Verilerin doékiimii asamasinda; Oncelikle
oorlismeler  tamamlandiktan  sonra  ses  kayitlarinin - yaziya  dokimi
aergeklestivilmistir. Dokiim islemi tamamlandiktan sonra verilerin tiimii,
bilgisayara, belirlenmis bir form izerine yiliklenmigtir. Form {izerinde
her bir satira numara verilmigtir. Bilgisayar formuna aktanlan verilerin
dogrulugunu kontrol etmek amaciyla kasetler bir kez daha dinlencrek
formdaki veriler aynt anda okunmug ve verilerin tam oldugu gériilmiistiir.
Arastirmada analiz isleminin baglangicinda tiim dékiimler ele almmusg
ve her birine sayfa numaras: verilmistir. Numaralamanm ardindan tiim
veriler okunarak, verilerin bir biitiin olarak goriilmesi saglanmig ve olasi
kategoriler g¢ikartlmaya calisilmistir. Kategorilerin olugturulmasinda ilk
olarak gbriismede kullantlan sorular gbz énilinde bulundurulmustur. Daha
sonra sorulara verilen yanitlarn iginde ayrica agilmasi gereken kategoriler
belirlenimis ve kodlanmustir, Veriler kodlandiktan sonra, bir kodlama
klasorii olusturulmus, klasoriin igine seffaf dosyalar yerlestirilmistir. Seffaf
dosyalarin Gzerine kodlarin yazili oldugu kiiglik etiketler yapistirtlmistir.
Boylelikle her bir kodun bir kodlama dosyasi olmugtur. Daha sonra
kodlanan veriler her bir sayfadaki kod sayisina uygun olarak ¢ogaltilarak
kesme islemine baglanmigtir. Kesme igleminde her bir kodun verildigi satir
ya da paragraf kesilmistir. Bu basamaklardan sonra kodlama dosyalarindan
temalar olusturulmustur. Bu asamada arastirmaci kesilen kodlanmig
verilerin olusturdugu her bir kodlama dosyasint ele almig ve dosyada yer
alan tiim verileri okuyarak ayni baslik atlinda toplayabilecegi verilere
birer baghk vermigtir. Daha sonra dgrencilerin konugmalarimdan almtilar
yapilarak veriler diizenlenmistir. Bu islem yapilarak elde edilen bagliklar
arastirmanin temalarini, alt bashklar ise alt temalarim olusturmustur,

Temalar ve alt temalar olugturulduktan sonra bir uzman ve aragtirmact,
rasgele kodlama dosyalarindan tgte biri olan {i¢ kodlama dosyasiyla ilgili
birbirlerinden bagimsiz olarak temalar ve alt temalar olusturmuslardir. Daha
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sonra elde edilen veriler karsilagturihmigtir. Uzerinde ¢alisilan {ic dosyada
da arastirmact ve uzman arasinda uzlagsma saglanmis ve bundan sonraki
agamada da aragtirmact ve uzman, tema ve alt tema olusturma islemine
devam etmigler ve geri kalan tim kodlama dosyalarini aym bicimde
tamamlamislardir. Bu agamada da arastirmaci ve uzman bagimsiz olarak
temalarint olusturduktan sonra bir araya gelerck yaptiklarn galismalar
karsilagtirmislardir. Goriig birligine vartlan yerler aynen birakilmisg, gériis
ayriligi olan yerlerde, veriler aragtirmact ve uzman tarafindan okunmus
ve lizerinde uzlasma saglanarak yeniden diizenlenmistir. Daha sonra,
yapilan galismalarin kontrol edilmesi i¢in ikinci bir uzmanin goriisiine
bagvurulmugtur, Tkinci uzman, yapilan c¢alismay1 gozden gegirerck
birlestirilebilecek tema ve alt temalar bir araya getirmistir, Bu asama da
tamamlandiktan sonra veri analizi tamamlanmig ve aragtirmanim bulgularina
ulasilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde kendileriyle goriigme yapilan §grencilerden elde edilen ve
arastirmanin bulgularint olugturan 7 tema ve her bir temanin alt temalar
yer almaktadir. Bulgular, raporlagtinlirken katilimeilarin sézlerinden
alintilar yapilmig ve alintilar sayfa numaras: gosterilerek sunulmustur.
Aragtirmanin bulgularini olusturan yedi tema su sekilde siralanabilir: /.
Proje tabanli 6grenmenin degerlendirilmesi, 2. Proje tabanli dgrenmede
vapiulan etkinlikler, 3. Proje tabanli 6grenmenin yararlari, 4. Proje tabanl
ogrenmenin gelistirdigi beceriler, 5. Proje tabanl 6grenme sirasinda
yasanan sorunlar, 6. Proje tabanli ogrenmeden diger derslerde de
yararlantlmasi, 7. Proje tabanli 6grenmenin diger derslerden farkiiliklar:.

Proje Tabanh Ogrenmenin Degerlendirilmesi

Goriismeye katilan grencilere ilk soru olarak proje tabanh 6grenmeyi nasil
degerlendirdikleri sorulmugtur. Elde edilen goriislere gére proje tabanl
ogrenmenin; zevkli, ilging ve heyecan verici oldugu, yaparak yasayarak
ogrenmeye olanak sagladigi, kendi kendine 6grenme firsati verdigi, basan
duygusunu tatmayt sagladigi, caligmalar gergeklestirmede inisiyatif
kullanmaya olanak verdigi, kalict 6grenme sagladigy, giidillenmeyt artirdi iy,
gergek yasamla iligki kurmayi sagladi, 6grenmeyi simif digina tasidigi ve
dersleri aligilmig anlayistan farkli kildig1 ortaya ¢ikmistir

Ornegin, goriigiilen dgrencilerden Fatma “Proje tabanli égrenme, yani su
tiniversite yasanmizin bu zamanina kadar karsilasmadigimiz bir ogrenme
tipivdi. Ama ¢ok degisik geldi. [lk etapta proje tabanli deyince bayagt bir
merak ettik. Acaba nasil bir seydir dive. Ama baslayinca zevkli ve ilging
bir dgrenme diyeyim. Makale okumayt bu yani ¢alisma sirasinda bavag
bir dgrendik, kitap arastrmayi... Ve dgrencinin de iste kendi kendine



agrenebilecegine bavagr giizel bir kanitti. Cok ivi bir siire¢ti” (s.666-
673) diyerek proje tabanli 6grenme hakkindaki goriis ve diisiincesini
paylagmistir.

Zeynep “Odrenci yaparak vasavarak ogrenivor, anlamlt 6grenme saglvor.
Bunun disinda grup etkilesimini de saglhvor™ (s.447-451) diyerek proje
tabanlt ogrenmeyi degerlendirmigtir. Gorlismeye katilan dgrencilerden
Dilsat isc “Giizel oldu yani, sonunda bir seyi basarng olmanmin rahatligr da
giizeldi muhakkak” (s.317-319) diyerek proje tabanh 6grenmenin bagariyi
tatmalarma firsat verdigini belirtmistir,

Mediha "En basta kendi kendimize dgrenme, vani kendi imkanlarimizi
kullanarak dgrenme olarak sovleyebilivim. Ezberden daha ¢ok, daha ¢ok
vararlidgrenme, vanioturup bovle notlar almak verine, hic olmazsa kendimiz
vasamak daha yararlt oldugunu, daha kalier oldugunu diisiintivorum™
(5.529-534) diyerek proje tabanhi Ggrenmenin  yaparak yasayarak
ogrenme sagladiginn belirtmistir. Zeynep ise, proje tabanli égrenmenin
glidtilenmeyi articdigint “Clinkii ogrendim. Gergek anlamiyla ogrendigime
inaniyorum. Performansmun da bu anlamda neticesini goriince, ortaya
cthkan performans beni mutly etti” (s.852-854) bi¢iminde ifade etmistir.
Kendileriyle goristilen 6grencilerden Adnan “Proje dzellikle bizi yasamsal

anlamda daha ¢ok isin i¢ine soktu. Béyle sinif ortamindan ¢ikip bir seyier

gorme imkant da saglad” (s. 1585-1586) bigiminde goriig bildirerck proje
tabanh dgrenmenin dgrenmeyi simif disina tagiyarak, 6grencileri yagamsal
anlamda daha etkin kildigint belirtmigtir. Zerrin ise, “Proje tabanlt egitim,
hayatinuz  bovunca  karstlash@nuz veni vaklasimlardan biri olmakla
beraber oldukga hosumuza giden bir yaklasim oldu. (...) Kendi adima beni
hevecanlandurdi. Ciinkii veni bir yaklagimdi™ (s.762-771) diyerck proje
tabanl 6grenme hakkindaki goriiglerini belirtmistir,

Proje Tabanh Ogrenmede Yapilan Etkinlikler

Goriismeye  katilan  6grencilere proje tabanli 6grenme gergevesinde
gerceklestirdikleri etkinliklerin neler oldugu sorulmustur. Elde edilen
verilere gore proje tabanli 6grenme etkinlikleri sirasinda; grup olusturma,
etkinlikleri planlama, ¢alisma igin igbirligi yapma, tasarim (nelerin nasil
yapilacagina karar verme), kaynak taramasi yapma, aragtirma bulgularindan
yararlanma, tcknolojiden yararlanma, uzmanlarla goriisme, beyin firtinasi
yapma, iriin olugturma gibi etkinlikler yapildig ifade edilmistir.

Goriigmeye katilan dgrencilerden Fatma “Bu projede ilk etapta gruplar
belli oldu. Gruplar belli olduktan sonra iste sizinle birlikte bir plan yaptik.
Ne zaman hangi tarihte neyi yapacaginmiza dair. Ondan sonra ilk etapta
belli bir siire kaynak arastirmast yaptik, kendi aramizda arastirdik. Kaynak
taramasindan sonra ortak, yani o kaynaklar bir i¢erik olarak diizenledik.
O igerikten sonra da iste anlatuna yénelik bilgisayara yazdik. Powerpoint
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sunusu olarak, onun disinda da anlatim yvaptik sunifta sunu hazirladik™ (s.
682-690) diyerck proje gergevesinde yapilan etkinlikleri siralamigtir, Ayrica,
Giilbeyaz da “Once arkadastarla beraber, ne konu, konumuzu belirledik,
[shéliimii vaptik.(...) Detavl biv kiitiiphane taramast vaptk™ (s.1615-1617)
bigiminde goriis belirtmistir. Dilsat ise, “/lk hasta sizinle konusup iste neler
vapacagmuz, nasil bir ey, éncelikle vapmak istedigimize karar verdik. Iste
guzete mi olacak, sunu mu yapacagiz, iste daha sonra drama grubunda mi
olacagiz falan. Bunlara karar verdikten sonra, gazeteye karar vermistik
biz. Bu baglamda ne yapabiliriz, iste ¢esitli kavnaklardan arastormalar
vapabiliriz. Arkadaslarimuzla iste uzmanlarla gériisiip onlarin fikivlerini
al, iste okul-aile-gevre isbirliginde okullarda neler vapilivor? Staju
gittigimiz hocalarmmizla goriistiik. Iste kavnaklar topladik (...) Sonugta
crharacagumiz sev gazetevdi ve gazete i¢in uvgun olan sevleri avikladik
i¢inden. Ee sonra artk seve geldi, vani nasil bir eser olusturacagiz,
tasaruni nasil olacak, nereve nevi kovacagiz?” (s. 211-226) diyerck proje
tabanli 6grenmede yapilan etkinlikler hakkinda gdriis belirtmistir.

Proje Tabanh Ogrenmenin Yararlari

Ogrencilerin proje tabanli dgrenmenin yararlanina iliskin goriisleri su
basliklar altinda toplanmistir; Kendine giiven duyma, diizenli ¢alisma, grup
karsisinda konusma, arastirma yapma, kalici bilgi saglama, dersin igerigini
daha iyi anlama, tutum degistirme, basariyr artirma, bireysel ¢alisma ve
dgrenme, grupta sorumluluk bilincini gelistirme, grup ¢alismas: yapma, 6z
degerlendirme yapma, bir {iriin ortaya koyma, ufku genisletme ve arkadas
iliskilerini geligtirme.

Kendileriyle goriisiilen ve konu ile ilgili gériis bildiren Gékge “Kendime
acayip giivenim geldi™ (s.97) diyerck proje tabanli dgrenmenin giiven
kazandirma yararindan sdz etmistit. Yine Aysun “Insamn kendine giiveni
geldi. Mesela slavt falan hazirladik. Bilgisavarla daha ¢ok mesgul olduk,
bilgisavar yoniimiiz gelisti (...) Sunum mesela. Yani boyle bir sunum teklifi
geldiginde artik vani biraz daha tecriibeliyiz" (s.1148-1153) diyerek kendine
giiven yaninda bir iiriin ortaya koyma yararina deginmistir. Kendisiyle
goriligiilen 6grencilerden Gokee, “Diizenli ¢alisma, biraz da iste dedigim
gibi grup arkadaslarimn da yardimlar: oldu ve kendine ¢ok uzak bir rol
oyvrayabilecegini fark edivorsun. Béyle bir ¢calismadan sonra, bu kendine
olan giiveni getirivor ¢ok mutlu oluvorsun. Dedigim gibi biraz da diizenli
calismanin etkisi var” (s. 105-110) derken, Zeynep de “Sistemli ¢alisman
agrendim. Zamanim planlamayr 6grendim”™ (s. 904-905) biciminde goriiy
belirtmistir.

Kendileriyle goriisiilen 6grencilerden proje tabanl 6grenmenin aragtirma
yapmayi sagladigin belirten Aysun “Ee vani bavag: bir arastirdik ilk basta.
Arastirmaya bir faydast oldu” (s.1146-1147) biciminde goriis belirtirken
bu konuda; Fatma, “Projenin vararlar: yani aragtirmamiza dn ayak oldu.



Arastirmact bir kisilik olduk™(5.697) ve Zeynep ise, “Daha arastirmact yapti
divevim hani o proje tabanh égrenme ile” bigiminde goris belirtmiglerdir.
Yine kendisiyle goriisiilen dgrencilerden Mediha, “Bence kalier hilgi
olusmasim sagladi” (5.593-594) bi¢iminde goriis belirtirken, Adnan da
Ya dneelikle dersin igerigini anladik vani, gozle gordiik divebilivim. Biz
de satirlarda okumak verine gizle gérdiik. Nedir?, ne degildir? Cok giizel
anladik divebilivim vani ben kendi agumdan. Onun disinda degisik katkilar
var, fste dedigim gibi bir tivatrova benzer bir yev vapius olmak™ (5.1507-
1512) diyerek proje tabanh §grenmede ders igeriginin daha iyi anlagildigim
belirtmistir.,

Cahsmaya katilan dgrencilerden Aysel, “Ever, onun igine girmek ger¢ekten
hana ¢ok katki sagladi vani. Ogretmen tutumlariyla ilgili de sevier égrendim
hurada. Yani dogru hildigimiz birgok sevin meger vanlisns, onu dgrendim
en basta™ (s.1437-1441) diyerck proje tabanli 6grenmenin tutumlar
degistirmeye yardimer oldugunu tfade cderken Zerrin, “Mesela sinava
calisirken ben burayt bilivorum divorum ve okumuyorum. En ivi van buydu
herhalde. En etkili 6@renme volu zaten vaparak-vasavarak™ (s.1018-1021)
diyerek proje tabanh dgrenmenin 6grenci bagarisint artirdiding belirtmistir,

Projc tabanh 6grenmenin yararlart konusunda 6grencilere yoneltilen soruda
ogrencilerden Fatma, “Grup etkilesimine favdase oldu. Yani arkadasiik
iliskileri iizerinde etkileri oldu™ (s, 698-699), Zeynep ise, “grupta birlikte
calisma™ (s. 1047), Gillbeyaz “Bir kere en basta arkadaglarunla beraber
bir grup ¢alismasi, grupta sorumlulugumuzu yerine getirmeye katkisi
oldi (5.1630-1632) diyerek proje tabanh 6grenmenin grup ¢alismalarini
tesvik ettigini belirtmistir. Kendisiyle gorlsiilen dgrencilerden Dilsat
“Ashinda kendimizi degerlendirmis olduk, vani biz neler yapabiliriz?
Kendi ¢cabalarinuz dogrultusunda bir tiriin ortava kovduk. Yani sizin
vénlendirmelerinizle vola ¢ikarak kendimizi tanimis olduk gibi bir sey oldu™
(5.239-242) ve Zerrin “Kendimi ifade etme becerim gelisti. Diisiincelerimi
daha sesli havkirma olanagr buldum.” (s.881) diyerek proje tabanh
dgrenmenin  kendilerini  degerlendirmelerine ve kendi  yetencklerinin
farkina varmalarina olanak sagladigini belirtmistir.

Kendisiyle  goriisiilen  6grencilerden  Dilsat  “Kendi  ¢abalariniz
dogrultusunda bir tirtin ortava koyduk™ (5.239-241) diyerek proje tabanh
dgrenmenin iirlin ortaya koymayi sagladigm ifade etmistir. Proje tabanl
dgrenmenin bireyler arasindaki iletigimi artirdiginu ileri siiren 6grencilerden
Giilbeyaz, “fletisim agisindan biiviik katkist oldu. Hocalarimizla siirekli
heraber olduk. Arkadaslarimuzla da bu sekilde ve siirekli iste bir sevier, hep
bir sevier aravis i¢indevdik, veni bir sevier yaratmava ¢alistik. Bu sekilde
katkrlart oldu™ (s.1632-1635) derken, Fatma da “Grup etkilegimini de
artudi, arkadastarmuzia itetisim diizevimizi artudr vani™ (s.674) diyerek
konu ile ilgili gorislerini belirtmiglerdir,
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Proje Tabanh Ogrenmenin Gelistirdigi Beceriler

Caligmaya katilan 6grencilere proje tabanli §grenme ctkinliklerinde hangi
becerilerin geligtirildigi sorulmustur, Bu soruya su yanmitlar verilmistir:
Gozlem yetenegi, kendini ifade ctme, arastirma, rol oynama, iletisim,
yaraticilik, {ist diizey diistinme, empati kurma, sunu, not alma ve hizhi
okuma becerisi.

Proje tabanli 6grenmenin  gdzlem becerilerini  gelistirdigini Zerrin
“Gazlem yetenegim gelisti™ (s.876) diyerck vurgularken, Dilsat da “Sonra
arastirma yapmayvt ogrendik hepsinden onemlisi” (s.280-283) diyerck
proje tabanli §grenmenin arastirma beeerilerini gelistirdiging vursulamistir.,
Yine kendisiyle goriisiilen ogrencilerden Zerrin, “Arastirma becerileri
gelisti. Kiitliphaneve gidip saatlerce dergi taramak, ¢iinkii daha onceden
gidip dergi arastirmanustik. Bu anlamda katkist oldu. Bu anlamda veni
gelismeler, degismeler va da diinvadaki uygulamalar konusunda da benim
kendi adima bir fikrim oldu” (s.889-894) biciminde gériis belirtmistir,

Proje tabanli 6grenmenin rol oynama becerilerini gelistirdii konusunda
gorils belirten dgrencilerden Aysel “Bir kere ilk hasta varaticilik, daha
sonra rol yvapma yetenegi” (s.1431) derken, Gékee de “Eee bunun
disinda ovunculuk  tabii, ovunculuk yetenegim  gelisti™ (s, 159-160)
demisgtir, Kendisiyle goriisiilen 6grencilerden Mediha “Bir de iletisim
Yetenegimizin gelistigini diigtiniivorum. Bovle arkadaslarula fulan siivekli
grup dcdevieri yaptiginz icin yaraticiliginze ok kullandigumiz icin, hem
senarvo vazdignmez, hem oyvnadiginz falan (s. 622-626) bigiminde goriis
belirtmistir. Bu konuda Zerrin “Burada karsilikli etkilesim siireci zaten. Bu
esasa oturulmus bir yey, hem arastrmamzi yaparken hem de digerlerivie
pavlasim iginde™ (s. 907-908) diyerek proje tabanh &grenmenin iletisim
beeerilerini - gelistirdigine iligkin goriis belirticken Zerrin ise, “Proje
tabanlt kapsanunda yaratiet diisiincenin de ¢ok dnemli bir verde oldugunu
sovleyebilivim, (...) Proje tabanl ddrenme gergekten ¢ok sistemli bir
yekilde uvgulanirsa, ¢ok daha yaranci diisiinen bireylerin gelisimi ortaya
crkabilir” (s. 942-949) diyerck goriisiini belirtmistir,

Caligmaya katilan 6grencilerden Zerrin “fste hep divoruz va gelisim
alanlart, zihinsel gelisim acisindan bu analiz sentez basamaklarinda,
kavrama basamaklarinda, islem yapma biraz daha gelisti divebilirin,
Ciinkii biitiin bilgilerin kavnastirtlinasi, aveigtirilmasi, bunlar bana bu
vonde katkist oldu divebilirim ™ (s. 842-845) derken, Giilbeyaz da “Bilissel
vonden yani bir bilgive nasil wlasabilecegimizi, arastirarak kendimizin
yeni bir seyvler ortaya kovabilecegimizi, bilissel olarak bunlart dgrendik”
(5.1652-1654) diyerek proje tabanli 6grenmenin (st diizey diisiinme
becerilerini gelistirdigini vurgulamistir. Gériismeye katilan 8grencilerden
Gokee proje tabanh grenmenin empati kurma becerilerini geligtirdigini
“Ciinkii kendiniz farkl bir insan, farkli bir kisilik ovnuyorsunuz. Onun hévile
bir ortamda nasil hissedecegini, nasil davranacagin, basta bévie bunlar



kavramemz gerekiv ki o Kisiligin i¢ine givip o ovunu ovnavabilesiniz. Ee
titiz bir insant oviwyvordum. Onun icin titiz bir insan bir ortamda ne vapar?
Ben onun igin agikeast ¢ok temiz arkadaslarimla falan konustum. Ne
vaparsunz, nasil vasarsonz dive” (s, 152-159) diyerck belirtmistir.

Goriigmeye  katilan  6grencilerden Fatma, “Grup karsisinda  hir sey
sunabilmenin sevini kazandik. {tk etapta hevecanlanvorduk. Ama vavas
vavas alisttk vani (...) Anlatim becerisi gerceklesti, sunwm  hecerisi
agerceklesti” (s. 700-724) diyerck proje tabanh 6grenmede sunu becerilerinin
aclistigini belirtirken, Gokge, “Sonra bir de sunu sévievebilivin mesela
vazi vazma. Ciinkii grubun vazmani bendim. Herkes bir sevier sévliivor,
hen not alvvordum fulan. Bovle karmasik ciimleleri toplavip, diizenlevip,
diizgiin bir climle haline getirmek benim gdrevimdi™ (s, 163-167) diyerek
proje tabanlt dgrenmenin not alma becerilerini gelistirdigini belirtmistir.
Fatma isc, proje tabanh 6grenmenin hizh okuma becerilerini geligtirdigine
iliskin goriistinit “Hrzli bir sekilde okuma becerisi gergeklesti, avnr anda
bir siirii kaynak olunca, onlar vani. Daha merakly olduk, nerde ne var diye.
Ovle becerileriniz gelisti™ (s. 726-728) bigiminde ifade etmistir.

Proje Tabanh Ogrenme Sirasinda Yasanan Sorunlar

Yapilan gériismelerde grenciler proje tabanli 6grenme sirasinda yasadiklar
sorunlart ¢esitli bigimde ifade etmislerdir. Bu goriislerde, proje tabanl
ogrenmede; kaynak taramasi, grup Gyeleri arasinda iletisimsizlik, zaman
kaygist, degerlendirme, plansiz ¢ahisma, belirsizlik ve igerigi etkinlikle
Orttstiirme konularinda sorunlar yasandigi belirtilmistir,

Kendisiyle gorlsiilen dgrencilerden Zeynep, “Kavaak bulmada sikinti
vapt (...) ama bir de okul aile ishirligi dersinin hani kavnak olmadigr i¢in
hani helli bir kitap vok (...) bu ydnde hani okul aile ighirligine davali bilei
bulmak biraz ve nevini bulacagumnizi da bilemedik hani™ (.445-462) derken
Zerrin de “Sorunlar kavnak taramea asamasinda oldu, Ciinkd, hani bu ders
adr altinda fazla kitap olmadige igin, kavnaklarm icerigini arastirmamiz
gerektigi icin orada biraz sikutil oldu™ (5.1028-1030) diyerek proje tabanlt
dgrenmede kaynak sikintist yasadiklarini ifade etmiglerdir.

Proje tabanli 6grenmede grup Gyeleri arasinda iletisimsizlik yasandigin
Zerrin, “Burada birv grup vasantist gegirmemiz soz konusuvdu. Grup
vasantisinm henr avantajlary, hem dezavantajlart varde. Birlikie paviagim,
hitgivi birlikte paviasma, biitiin bunlarisiemlerin siivesini hem kisaltmalivdi,
hem nitel, hem nicel agidan katke getirmelivdi olava. Bu konuda ¢esitli
stkintlar vasadik divebilivim. Neden, erup tvelerinin tam bulusamamasi,
hirlikte ortak vaktin gecirilememesi, belki grupta ne bilevim, beklentilerin
Jarkle olmast, en onemli sorun buydu. Beklentiler tek bir ortak noktada
hirlessevdi, stire¢ daha izl daha kaliteli ilerlerdi” (s.858-869) bigiminde
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ifade ederken Fatma da “/ste az da olsa gorev dagilimunda sorunlar oldu™
(s. 713-714) biciminde ifade etmigtir.

Goriigmeye  katillan  égrencilerden Mediha,  “Zaman,  vani  siirekli
ugrastgimiz i¢in diger derslerimizde aksama durumunda oldu. Ciinkii bu
ddnem bayvagt vogunduk” (s.603.604) derken; Dilsat da “Sonra bunu diger
derslerin vanmda vaptigimz i¢in biraz zaman sikintisi vasadun™ (s.271-
272) derken; Fatma “Zaman agisindan biraz sorun vasandi. Daha genis
hir zaman olsavdi daha degisik ¢alismalar. Bir de bizim diger ddevierle
de kesismeler oldugu icin zaman siiresinden bir sorun oldu™ (s. 709-712)
diyerek goriisiinii belirtmistir.,

Proje tabanh 6grenmede degerlendirmede sorun yasayan Aysel, Skl
oldugu birkag nokta var. Tabii bu egitim sisteminden de biraz kayvnakland
belki. Ornegin, iste proje tabanl 6grenmenin degerlendirilmesi bizim
alistginuz standart simavlar gibi olmast biraz sikintli™ (s.1481-1484)
derken Gékee de “Bu sorun asluida en biviik sorun hocam, bu benim icin
ddev notw olmasivdr” (s.124) diyerck gortis bildirmislerdir, Proje tabanh
ogrenmede igerigin etkinlikle ortistiriilmesi de yasanan sorunlar arasinda
yer almaktadur.,

Proje Tabanh Ogrenmenin Diger Derslerdeki Uygulamalardan
Farkhihiklar

Bu konuda kendisiyle goriisiilen dgrencilerin tiimii proje tabanli §grenme
ctkinliklerinin diger derslerdeki uygulamalardan daha farkli oldugu
yoniinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin bu konudaki goriisleri, proje
tabanh 8grenmeye iliskin degerlendirmelerle 6rtiismektedir. Bu farlihklar,
proje tabanli 6grenmenin, zevkli ve eglenceli oldugu, daha kalici ve anlamli
ogrenme sagladigt ve dgrenmeyi sunf digina tasidigr yéntindedir. Bunun
yaninda, proje tabanlt 6grenme etkinlikleri, yaparak-yasayarak 6grenme
saglama, grup etkilesimini artirma, materyalleri hazirlama, ortaya yeni bir
tirtin koyma, bilgiye ulasma bakimindan diger derslerdeki etkinliklerden
farkli algilanmaktadir. Ornegin, Zeynep “Rutinlik var, stkilivorum
dogrusu okula gelmekten. O viizden de bu proje tabanhyvt sectim™ (s.515-
516) bi¢iminde ve Adnan ise, “Bence biitiin dersierde olmasi gerekivor.
Gergekten ¢ok eglenceli. Belki ok emek harcanivor ama gergekten iiriin
ortava ¢iktigmda daha béoyle insan mutlu oluvor. Fakat cee iste daha fazla
sey ogrenivoruz. Yani bire bir nota ¢alismaktansa biraz daha arastirma
vapip, iste bu projenin icine girmek, dgretimin hem daha kalicr olmasim
saglvor hem de daha eglenceli bir sekilde grenivoruz vani” (s.1446-1452)
bigiminde goriis bildirerek proje tabanli 6&renmenin zevkli ve eglenceli
oldugunu vurgulamiglardir,

Ayrica, Gokee, “Bugiine kadar alisilmist, ddev verivorlardr yapivorduk,
sunuvorduk, gecivorduk, bunun daha kolay olacagin diisiinmiistiim™ (.61 -



63) derken Elif ise “Proje tabanlt ddrenme uzun bir stivecti. Yani sey uzun
stiriivor ama daha verimli oldugunu diigiiniivorum ben diger derslere
adre” (5.1228-1230) diyerck Aysel de bu konu ile ilgili olarak “Bir kere
hu dersin icerigi ile ileili ders calismadan da vani hévle oturup notlara
calismadan da bir sevier égrendilk, en dnemlisi bu zaten™ (s.1393-1394)
bigiminde gorts ileri stirmis, Aysun da = Yani cok fark var... Daha ¢oktan
sivade diizenli, sistemli ¢alisma. Ashinda bu daha az emek gerektiven bir sey
oldugunu sovievebilivim...diger derslerde va aggretimen bize sunu yapivor
dersin icerigi hakkinda va da arkadaslarimiz vapoorlardi. Ama bu sunu
icinde dgretmenler bilgili oldugu icin tabii daha zevkli, ama arkadaglar
vaparken bence daha tekdiize gegivordu. Ee bizim yaptiginuz projeler
hence ¢ok farklnvdr” (s.1072-1084) diyerck proje tabanlt dgrenmenin,
zevkli ve eglenceli oldugu kadar daha kalicr ve anlamh 6grenme sagladigimi
belirtmislerdir.

Bu konuda Zerrin ise, “Kendi adima itk olarak beni hevecanlandirdi.
Crinkii veni bir valklasimdi. Zaten bugiine kadar egitimle ilgili pek ¢ok
sorunu tartisivoruz. Basta tartistigunnz sorunlardan birisi ezberci yaklasim,
ezberci 6gretimin kullanitmasivdi (...) Bence olumlu farklar ortava ¢ikivor
Tabii bu proje tabanlinin da ¢ok iste arastirmea vesaire iste grup olusturma
stireclerini sanurim ok ivi otwrtmak gerekivor. Bunun yamnda égrenme
adma zaten olumlu bir farkithik var. Ciinkii hani divoruz ya 6grenme kalic
izli davrants degigikligi” (s.769-930) derken Dilsat da, “Bdvle bir sey hig
denememistik, Ve gavet giizel oldu. Kendi kendimize bir sevier yvaptik.
Arasturmalar yaptik. Kendi surliliklarmze gérmiis olduk™ (5.195-199)
bigiminde goriis bildirmistir.

Proje Tabanh Ogrenmeden Diger Derslerde de Yararlanilmasi

Kendisiyle goriigiilen dgrencilerin tiimii proje tabanlt 6grenmeden diger
derslerde de yararlanilmast konusunda olumlu gériis bildirmislerdir.
Ogrencilerden Mediha, “Mutlaka yararlanilmali  dive  diisiiniivorum.
Crinkii ezber bilgi bir vere kadar” (5.632-633) derken; Fatma da “Diger
derslerde de vararlaniimal. Ciinkii su anda ezberci bir yaklagim var.
Genelde bazi derslerde dgretmen anlativor, ogrenci anlatiyor gibi, ama
hovle olursa 6grenci kendi kendine ogrenecek. Zaten ¢oklu zekd programi
welistivildi. Bizim proje tabanli dgrenmenin de buna ¢ok uygun oldugunu
diistintivorum” (s.732-742) bigiminde goris bildirmislerdir.

Ayrica, Zerrin, “Kesinlikle tiim bunlardan sonra yamtim evet olacaktir. Evet
olacak. Clinkii artik bu kadar bilginin degistigi, kiiresellestigi bir ortamda,
yapida artik insanlar kendi égrenme sorumlulugunu kendi tasimalr diye
inanvorum. Anne babamn va da ogretmen istedigi i¢in ders ¢aligma bizi
hichir vere gotiirmevecektir. Bilissel gelisimini tamamlavamanug bir toplum
olmaktansa herkes kendi ilgi, yetenegi, bilgisi becerisi dogrultusunda
kendini gergeklestirme yolunda adimlar atmali. Bu yaklagim da bu
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kendini gergeklestivmenin bir amact niteliginde degerlendirilebilir (...)
Ama bu dersin i¢erigini ¢ok az bilivoruz. Bildigimiz seyleri birisinden
dinlemek yerine bizim kendimiz gidip arastirarak kendimiz égrenmemiz
ve bununta ilgili bir iiriin olusturmamiz daha giizel oluyvor: Dolavisiyla
bu tarz derslerde de kullamilmase ¢ok yararli olur dive diisiintivorum. Ki
vani ezbere egitim yerine kalicr egitim daha kolaylikla saglaniyor bu proje
tabanlt kullamiimea” (s.915-1069) derken, Gokge de “Diger derslere iliskin,
yani wuygulamal derslerin hepsinde bence kullandlabilir bu teorik derslerde
cok stkicr olabilir belki, hani bizim 1. ve 2. simif derslerinde ozellikle ama
wuygulamaya yonelik derslerde ¢ok verimli o™ (s.181-187) diyerck bu
konudaki goriistinii bildirmistir.

4. TARTISMA VE SONUC
Arastirmadan elde edilen bulgulardan su sonuglara ulasiinstir:

Caligmanin birinci alt amacina ait verilerden clde edilen bulgulara gore
proje tabanh 6grenme, daha keyifli, ilging, eglendirici ve heyecan verici bir
stiregtir. Bu bulgu Balki-Girgin’nin (2003), projelerin dgrencileri derslere
gldiiledigiveeglenerek dgrenmeyisagladigive Boaler’in (1999)“gelencksel
siniftaki ders kitaplarina dayal 6grenmenin can sikicr” oldugu seklindeki
bulgularini desteklemektedir. Yine bu bulgu, Penuel ve digerlerinin (1999),
proje tabanli 6grenmenin siireci eglenceli kildigina yonelik bulgusuyla
Bartscher, Gould ve Nouther’in (1995) projelerin giidiilenmeyi ve ¢alisma
konularina ilgiyi artirdign yéniindeki bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
Benzer bigimde, proje tabanli 6grenmenin gelencksel §gretim yéntemlerine
gore daha etkili ve verimli olduguna yo6nelik bulgu, Korkmaz ve Kaptan
(2002) ile Thomas’in (2000) bulgusunu destekler niteliktedir. Bu
yaklagimin 6grenmeyi simif disina tasimast Boaler (1999), Gaer (1998) ile
Krajcik ve digerlerinin (1994); 6grencilerin dzgiivenlerini artirmast Frank
ve Barzilai (2004), Holst (2003), Thomas (2000), Shepherd (1998) ile
Tretten ve Zachariov'un bulgularryla 6rtiigmektedir, Bunun yaninda proje
tabanl 6grenmenin 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu kendi iizerlerine
almalarins sagladigina yonelik arastirma bulgusu da Frank ve Barzilai
(2004), Wolff (2002), Thomas (2000), Barron (1998), Meyer, Turmer ve
Spencer (1997) ile Krajick ve digerleri’nin (1994) bulgulari tarafindan
desteklenmektedir.

Caligmanin ikinci alt amacina yénelik bulgulara gére 6grenciler proje
tabanli 6§renmede kaynak arastirmasi ve igbdliimii yapmislardir, Bu bulgu,
Tretten ve Zachariov’un (1995) “proje tabanli 6grenmede 6grenciler ilgili
projelere yonelik olarak kaynaklar buldular ve ¢éziimler iirettiler, 6grenciler
bireysel ve ishirligi yaparak ¢aligtilar” bulgusu ile Holst’un (2003) proje
tabanh &grenme; konu segme, planlama yapma, arastirma, tiriin gelistirme
ve sonuglart diger bireylerle paylagma asamalarindan olusur” bulgusu



ile ortiigmektedir. Aynica, 6grencilerin proje tabanl 6grenme etkinlikleri
strasinda planlama yapmalarn Thomas (2000), tcknolojiden yararlanmalari
da Wolft™un (2002) arastirma bulgulart ile paralellik gdstermektedir.

Caligmantn diglineii alt amacina yonelik bulgular proje tabanh 6grenmenin,
gruplar arasinda isbirligi saglayarak ogrencilerin arastirma becerilerini
gelistirdigini gostermektedir. Yapilan birgok ¢aligmada da proje tabanh
dgrenmenin  Ogrencilerin isbirligi yaparak calistiklarr  goriilmektedir,
Arastirmanin bu yéndeki bulgusu, Demirhan’nin (2002) projelerin, simfl
ogretmeni ve 0grencilerin ctkin katihmlarini, arastirma yaparak bilgiye
ulagmalarmt ve arastirmalarini sunmalarint destekledigi ve Erdem ve
Akkoyunlu'nun (2002) igbirligi icinde ¢aligmayr sagladigina yonelik
bulgulariyla benzerlik gdstermektedir. Proje tabanli §grenmenin 6grencilere
ctkili galisma ahgkanh@ kazandirdigina yonelik bulgusu Haliloglu ve
Asan (2004) ile Tretten ve Zachariov’un (1995); dgrenmede kahicilig
sagladigina yonelik bulgu ise, Balki-Girgin (2003), Holst (2003) ve
Shepherd’in (1998) arastirma bulgulariyla ortiismektedir. Bunun yaninda
proje tabanli 8grenmenin, dgrencilerin iist diizey diistinme becerilerinin
gelismesinde etkili oldugu bulgusu Wolff (2002), Shepherd (1998),
Meyer, Turner ve Spencer (1997), Horan, Lavaroni ve Beldan (1996),
Tretten ve Zachariov’un (1995) bulgulariyla ortiismektedir. Ayrica, proje
tabanli dgrenmenin 6grencilerin iletisim becerilerini artirdigina iligkin
bulgu da Frank ve Barzilai’nin (2004) bu yéndeki bulgulariyla paralellik
gostermektedir.

Caligsma sonunda proje tabanli 6grenme ctkinliklerinin fazla zaman aldigi
bulgusu, Holst (2003), Frank ve Barzilai (2004), Thomas, (2000); Marx,
Blumenfeld, Krajick, Soloway’in (1997); grup iiyeleri arasinda iletisim
sorunu yasandigr bulgusu ise Frank ve Barzilai (2004) ile Haliloglu ve
Asan’in (2004) aragtirma bulgulanyla drtiigmektedir. Yine, proje tabanh
ogrenme etkinlikleri sirasinda, grup iyelerinin igerik olusturmada
sorun yagamasina yonelik arastirma bulgusu Frank, Barzilai’nin (2004)
“ogrencilerin bir proje konusunu se¢gmede zorlanmalart ve onceden
yaptlandinlmamis bir 68renme ¢evresiyle basa ¢ikmaya ¢alismalan”
yoniindeki bulgusuyla Ortlismektedir. Bunun yaninda proje tabanl
ogrenmede teknolojiyi etkili bir sekilde kullanamama ve degerlendirmede
sorun yasanmasi Marx, Blumenfeld, Krajick ve Soloway’in (1997)
aragtirma bulgusunu desteklemektedir. Bunlara ek olarak bu arastirmada,
kaynaklara ulagma, gérev dagilimi ve grup iiyelerinin farkh beklentilere
sahip olmalart nedeniyle de sorunlar yasandig ortaya ¢tkmistir,

Caligmanin dordiincii alt amacina yonelik olarak proje tabanli 8grenmenin
gelistirdigi becerilere iligkin elde edilen bulgulara gore de proje tabanls
6grenmenin, dgrencilerin, arastirma yapma Haliloglu ve Asan (2004),
Marx, Blumenfeld, Krajick ve Soloway (1997), Meyer, Turner ve Spencer
(1997); isbirligi yapma Wolff (2002), Erdem ve Akkoyunlu (2002), Tretten
ve Zachariov (1995), Gaer, (1998), Meyer, Turner ve Spencer (1997),
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Horan, Lavaroni ve Beldan, (1996) ile Krajick ve digerleri’nin (1994);
topluluk 6niinde konusma Gaer (1998); teknolojiden yararlanma Marx,
Blumenfeld, Krajick ve Soloway (1997); iletisim kurma Frank ve Barzilai
(2004); sorumluluk alma Frank ve Barzilai (2004), Balki-Girgin (2003),
Wolff (2002), Barron (1998), Mcyer, Turner ve Spencer (1997) ve Krajick
ve digerleri’nin (1994) ve (st diizey diistinme becerilerini gelistirdigine
yonelik olarak da Wolff(2002), Shepherd (1998), Meyer, Turner ve Spencer
(1997), Horan, Lavaroni ve Beldan (1996) ile Tretten ve Zachariov'un
(1995) arastirma bulgulanyla Ortigmektedir. Ayrica, bu aragtirmanin
varaticth@r gelistirdigine yonelik bulgusu, Balki-Girgin (2003) ve Holst un
(2003) bulgusunu desteklemektir. Bu becerilerinin yaninda  aragtirma
bulgulari, proje tabanh égrenmenin gézlem, hizl okuma ve empati kurma
becerilerini de gelistirdigini géstermektedir.

Calismanin besinci alt amacina yonelik elde edilen bulgulara gére proje
tabanh  6grenme, diger derslerdeki uygulamalarla kargilagtinldiginda,
ogrencilerin, proje tabanli 6grenmenin diger derslerdeki etkinliklere gore
daha kalict ve anlamli 6grenme sagladigr digtineesine sahip olduklar
goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu Holst (2003), Shepherd (1998)
ve Gaer’in (1998) bu yondeki bulgulartyla értiismektedir. Ayrica, proje
tabanlt 6grenmenin 6grenmeyi sl digma tagidigr bulgusu Heckendorn
(2002), Boaler (1999), Gaer (1998) ile Krajcik ve digerlerinin (1994)
bulgular: ile ayni niteliktedir. Bunun yaninda proje tabanli 6grenmenin
cesitli kaynaklardan bilgiye ulasmayi sagladigina yonelik bulgusu, Neo
ve Neo'nun (2002) “6grenciler projeler yoluyla ¢esitli kaynaklardan bilgi
edinme becerilerini geligtirmektedirler” bulgusuyla ortiigmektedir.

Sonug olarak, proje tabanh 6grenme, Ogrenciler tarafindan gelencksel
yontem ve yaklasimlara gore daha etkili ve verimli olmasmin yani sira
keyifli, ilging, eglendirici, heyecan verici bir yaklagim olarak goriilmektedir.
Proje tabanli 6grenime, 6grenmeyi sinif disina tasimakta, grup etkilesimini
artirarak  igbirligi yapmay1 saglamakta, Ogrencilerin  zgiivenlerini
artirmakta ve grenme sorumlulugu tagimalarini saglamaktadir. Ogrenciler,
proje tabanh 6grenme siirecinde kaynak aragtirmasi ve isbdliimii yapmakita,
ctkinlikleri planlamakta ve tecknolojiden de yararlanarak projelerini
gerceklestirmekte ve projelerini sunmaktadirlar. Proje tabanli 6grenme,
ogrenimede kalieihigi artirmakta yaraticiligi gelistirmektedir. Bu yararlarinin
yani stra proje tabanl 6grenme, aragtirma yapma, iletisim kurma, topluluk
Onilinde konugma, teknolojiden yararlanma, sorumluluk alma ve (st diizey
diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Ayrica, 6grencilerde gozlem yapma,
bilgiye ulagma, hizli okuma ve empati kurma gibi beceriler de geligmektedir.
Buna kargin, proje tabanli 6grenme etkinliklerinin fazla zaman almast,
grup iyeleri arasinda iletisim sorunu yasanmasi, icerik olusturmada
sorun gtkmasi, dgrencilerin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanamamast,
kaynaklara ulagamamasi, gorev dagilimi yapamamas: ve grup Gyelerinin
farkli beklentilere sahip olmasi siiregte yasanan sorunlar arasindadir.



Arastirma bulgularina dayal olarak su dneriler ileri stirtilebilir,

Proje tabanli dgrenme, dgretmen yetigtirme programlarindaki
derslerde yaygin olarak kullaniimalidir.,

»  Uygulamada gok fazla sorunla kargilagmamak i¢in etkinlikler

cok iyi planlanmalidir.

«  Proje tabanli dgrenmenin  6grenme  lirlinlerine  ctkisi
konusunda baska ¢alismalar da yapiimalidir.
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