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SOSYAL BiLGILER OGRETMEN ADAYLARININ “TARIiHSEL ONEM”
KAVRAMINA YONELIK GORUSLERI”

Cemil Cahit YESILBURSA!, Cengiz DONMEZ?, Baris KAYA?®

oz

Bu ¢alismada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “tarihsel dnem” kavramina yonelik goriisleri arastirilmistir. Calismada
betimsel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Caligma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir 6rneklem kullanilmistir. Caligma grubunda 66 son sinif &grencisi yer almistir. Verilerin toplanmasinda yari
yapilandirilmis goriis formu kullanilmigtir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Caligmanin sonuglarina gore,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylar 6zellikle, tarih 6grenmenin, gelecegi planlamak, gegmisten ders almak ve milli birlik igin
6nemli oldugunu diisinmektedirler. Cumhuriyet tarihi, Osmanl tarihi konularini, Atatiirk, Fatih Sultan Mehmet gibi tarihi
kisilikleri, Istanbul’un fethi, Malazgirt Savasi gibi olaylar1 nemli bulmaktadirlar. Genelde ortagag tarihi konularimi ise goreli
olarak 6nemsiz bulduklari ortaya c¢ikmustir. Tarihi bir olaym etkisinin ve sonuglarinin o olayr 6nemli kildigini ifade

etmiglerdir. Okul disinda, tarih konularim1 en g¢ok kitap, internet ve TV programlarindan 6grendiklerini, okul disinda
ogrendikleri en 6nemli tarih konularinin ise Cumhuriyet tarihi ve Osmanli tarihi konulari oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel 6nem, sosyal bilgiler, 6gretmen aday1

PRE-SERVICE SOCIAL STUDIES TEACHERS’ VIEWS ON HISTORICAL
SIGNIFICANCE

ABSTRACT

The current study explores pre-service social studies teachers’ views on “historical significance”. In this study, authors used
the descriptive method to conduct the research. Convenience sampling, one of the purposive sampling methods, was used to
determine the study group. Data derived from 66 senior students. A semi-structured opinion form including open-ended
questions was used for data collection. Content analysis was used for data analysis. The results showed that participants think
history is important especially for planning future, taking lessons from the past and national unity. They find important
historical periods, people and events such as Republic history, Ottoman history, Ataturk, Mehmed the Conqueror, Conquest
of Istanbul, battle of Malazgirt. They find relatively unimportant Medieval History topics. They believe that the effects and
the results make a historical event important. They addressed that they learn history outside school mainly from books,
internet and TV programs. The most important history topics they learn outside school are generally about Republic history
and Ottoman history.

Keywords: Historical significance, social studies, teacher candidate
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1.GIRIiS

Tarihsel 6nem, tarihi olay, sahsiyet, gelisme ve durumlarin, tarih agisindan yaptiklari etkilere (gegmis, bugiin ve
gelecekteki) gore degerlendirilmesidir (Er Tuna, 2014). Bu anlamda, tarihsel 6nem kavrami, gegmisteki kisiler,
olaylar, yerler ve fikirler hakkinda genis bir degerlendirme igerir. Onem kavrami, sebep ve sonug
kavramlarindan daha genis kapsamlidir. Bazi kisiler ya da olaylar sonuglari bakimindan énemli olabilirken diger
bazilarinin ise ¢gok 6nemli sonuglart olsa da hala 6nemli kabul edilmeyebilirler. Tarihsel dnem kavrami, kisilere,
olaylara, yerlere ve fikirlere verilen degerle ilgilidir. Bu nedenle, duruma bagli ve tartisilabilir bir kavramdir.
(Yeager, Foster ve Greer, 2002; Cercadillo, 2000; Barton, 1997). Tarihgiler ve egitimciler tarihsel 6nem kavrami
ile ilgili farkli degerlendirmelere sahiptirler. Tarihsel 6nem kavrami, egitimciler agisindan ¢ok sayidaki tarih
konusu arasindan se¢im yapabilme ve dgrencileri giiglii bir tarihsel diisiinme araci ile donatmak bakimindan
onemlidir (Avarogullar1 ve Kolcu, 2016). Ogrencilerin tarihsel énem kavrami hakkindaki gériisleriyle alakali
yapilan arastirmalar, e§itimciler i¢in 6grenme ve dgretme ile ilgili 6nemli ¢iktilar saglayabilir. Bu ¢iktilardan
birincisi motivasyondur. Eger tarihin bir anlami yoksa 6grenciler neyi dgrenmeleri ve anlamalart gerektigini
kavrayamiyorlarsa, tarih okumanin faydasi nedir? ikincisi ise, diisiinme gelisimidir. Ogrencilerin belirli bir
tarihsel konudaki sorgulamalar1 onlarin tarihsel bilgi ve kavrayislarina nasil katki saglar? (Cercadillo, 2000).
Seixas ve Peck (2004), 6gretmen ve arastirmacilarin neyi dgretecegini ve ne hakkinda yazacaklarini segerken
tarihsel olarak &nemli olanla dnemsiz olan arasinda ayrim yaptiklarimi ifade etmektedirler (Er Tuna, 2014).
Tarihgiler ve 6gretmenler kendilerince 6nemli olan veya amacina en etkili bigimde hizmet eden meseleleri seger
ve bunlar1 derinlemesine inceler (Er Tuna, 2014). Dolayisi ile burada ister 6gretmen olsun ister aragtirmact olsun
bir se¢im s6z konusudur; neyin 6nemli olduguna karar vermek. Er Tuna (2014), “6zellikle yurt digindaki tarih
egitimcileri ve 0gretmenlerin, tarihsel 6nem kriterleri vasitasiyla, binlerce yillik insan tarihi igerisinden, hangi
olaylarin bilinmeye ve 6gretilmeye deger oldugunun tespiti hususunda ilerici bir yaklasim tarzi gelistirmeye
calistiklarin1” belirtmektedir. Benzer durum 6gretmen adaylar1 i¢in de gecerlidir. Ayni1 zamanda 6grenci olan
Ogretmen adaylar1 tarihsel igerikle ilgili farkli bir bakis acisina sahiptirler. Tarihle ilgili kendi inang ve
degerlerine sahiptirler (Westhoff, 2012). Bu agidan onlarin tarihe bakis acilari, tarihle ilgili inang ve deger
yargilari meslek yasamlarini da etkileyecegi gibi tarihle ilgili neyin onemli olduguna dair segimlerini de
etkileyecektir. Tarihsel Onem kavramiyla ilgili olarak yurt disinda goreli olarak oldukca fazla calisma
bulunmaktadir. Bunlar gesitli kademelerdeki ogrenciler, dgretmen adaylar1 ve Ogretmenlerin tarihsel 6nem
kavramina yonelik goriisleri ve kavrayislar ile ilgili aragtirmalardir (Seixas,1994; Seixas,1997; Levstik, 2000;
Hunt, 1999; Yeager, Foster ve Greer, 2002; Cercadillo, 2000; Counsell, 2004; Sheehan, 2011). Ulkemizde ise
tarihsel 6nem kavrami ile ilgili ¢alismalarin olduk¢a sinirli oldugu goriilmektedir. Er Tuna (2014)’nin,
ortadgretim Ogrencilerinin tarihsel 6nem kavramimna yonelik algi ve gorislerini inceledigi arastirmasi,
Avaroglullar1 ve Kolcu (2016)’nun lise Ogrencilerinin tarihsel 6nem kavramma yonelik bakis acgilarim
inceledikleri arastirmalari, Erdil (2013)’in ilkogretim 6grencilerinde tarihsel onem ve anlamlilik kavraminin
gelisimini inceledigi arastirmasi, Erbudak (2016)’1in ortaokul 6grencilerinin bilim tarihine yonelik tarihsel
onemlilik algilarini inceledigi arastirmasi bu ¢alismalar arasinda gosterilebilir. Buna gore, tarihsel 6nem kavrami
ile ilgili olarak daha ¢ok ortaokul ve lise 6grencileri ile ¢alisildigr goriilmektedir. Buradan hareketle 6gretmen ve
Ogretmen adaylar1 ile de tarihsel Onem kavrami hakkinda ¢alismalarin yapilmasinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel 6nem kavramina yonelik goriisleri
incelenmistir. Ortaokul kademesinde gerek sosyal bilgiler dersi kapsaminda ve gerekse T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik dersi kapsaminda 6grencilere tarih konularini sosyal bilgiler 6gretmenleri 6gretmektedirler. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin, tarih igerigi ile ilgili sahip olduklar1 inang ve degerler onlarin goéreve
basladiklarindaki tarihsel dnemle ilgili segimlerini de etkileyecektir. Buradan hareketle sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin tarihsel 6nem kavramina yonelik goriislerini incelemenin sosyal bilgiler egitimi alanma katki
saglayacag diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “tarihsel 6nem” kavramina yonelik goriislerini ortaya
koymaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihin 6nemine yonelik goriisleri nelerdir?
2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6nemli bulduklar tarihsel olaylara yonelik goriisleri nelerdir?
3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6nemsiz bulduklari tarih konularina yonelik goriisleri nelerdir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel bir olay1 6nemli kilan 6zellige yonelik goriisleri nelerdir?
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5. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin 6nemli gordiikleri tarih konularmi daha ¢ok nerede 6grendiklerine
yonelik goriisleri nelerdir?

6. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin okul disinda 6grendikleri en 6nemli tarih konularina yonelik goriisleri
nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu caligmada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel 6nem kavramina yonelik goriisleri incelenmistir.
Ortaokul kademesinde gerek sosyal bilgiler dersi kapsaminda ve gerekse T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi kapsaminda 6grencilere tarih konularini sosyal bilgiler 6gretmenleri dgretecektir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin, tarih igerigi ile ilgili sahip olduklari inan¢ ve degerler onlarin goreve basladiklarindaki tarihsel
onemle ilgili secimlerini de etkileyecektir. Buradan hareketle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel 6nem
kavramina yonelik goriiglerini incelemenin sosyal bilgiler egitimi alanina katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada, genel arastirma tiirlerinden betimsel aragtirma kullanilmistir. Betimsel arastirmalar, verilen bir
durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Betimsel yontem, genellikle
egitim arastirmalarinda belirli bir konuyla ilgili se¢ilmis bir grubun tutumlari, inanglari ve goriislerini belirlemek
amactyla kullanilmaktadir (McMillan ve Schumacher, 2006).

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem kullanilmistir.
Kolay ulagilabilir 6rneklem, katilimcilara daha kolay bir sekilde ulagilabilmesinden ve kalitimcilarin arastirmaya
katilamaya istekli olmalarindan dolay: arastirmacilar tarafindan daha siklikla tercih edilen bir 6rneklem yontemi
oldugu belirtilmektedir (Kemper, Stringfield ve Teddlie, 2003, Yildirim ve Simsek, 2006). Bu kapsamda calisma
grubunda 66 sosyal bilgiler 6gretmen aday1 (SBOA) yer almistir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verileri alt1 adet a¢ik uglu sorunun yer aldigi goriis formu ile toplanmistir. Goriis formunda yer alan
sorular su sekildedir:

1- Tarih 6grenmek 6nemlidir? Neden?

2- Lisans egitimi siiresince aldiginiz tarih derslerinde en 6nemli buldugunuz konular (dénem, gelisme,
olay, kisi, vb.) hangileriydi?

3- Tarih derslerinde 6grendiginiz konular arasinda en 6nemsiz buldugunuz konular nelerdir? Bu konularin
neden 6nemsiz oldugunu diisiiniiyorsunuz?

4-  Sizce tarihi bir olay1 6nemli kilan nedir?

5- Tarih Konularini daha ¢ok nerede &grenirsiniz? Okulda mi, Okul disinda m1? Tarih konularmi okul
disinda daha ¢ok hangi kaynaklardan 6grenirsiniz?

6- Okul disinda 6grendiginiz en 6nemli tarihsel konular nedir?

Goriis formunda yer alan sorular, sosyal bilgiler egitimcisi, tarih egitimcisi, egitim bilimleri uzmani tarafindan
kontrol edilmistir. Onlarin gorisleri dogrultusunda sorulara son sekli verilmistir. Goriis formu ¢alisma grubunda
yer alan katilimcilardan farkli on kisilik bagka bir gruba uygulanmustir. Sorularin anlasilirligi ve cevaplama
siiresi kontrol edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismanin verileri icerik analize tabi tutulmustur. igerik analizi belirli kurallara dayal kodlamalarla bir metnin
baz1 sozciiklerinin daha kiiclik igerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tanimlanir. Igerik analizi sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasinda genellikle frekans ve yiizde kullanilir
(Biliyilikoztirk v.d., 2008). Boylece toplam 66 goriis formu analize tabi tutulmustur. Caligmada verilerin
giivenirliginin hesaplanmasinda Miles ve Huberman’in (1994) ortaya koydugu giivenirlik formiiliine
bagvurulmustur. Buna gore verilerin giivenirligi; 1. soru igin %77, 2. soru i¢in %79, 3.soru i¢in %84, 4. Soru i¢in
%87, 5. Soru igin %74, 6. Soru i¢in %89 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan degerlerin. 70 ve iizerinde olmasi
arastirmanin  giivenilir oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilmistir (Miles ve Huberman, 1994).
Katilimcilarin bazilar1 ¢oklu cevaplama yaptiklarindan bulgular kisminda ¢alima grubu (n=66) ile verdikleri
cevaplar (f) birbirinden farklidir.
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3. BULGULAR

3.1. Birinci Arastirma Sorusu ile ilgili Bulgular

Aragtirmanimn birinci alt sorusu ile ilgili olarak SBOA’na “Tarih ogrenmek onemlidir? Neden?” sorusu
yoneltilmistir. SBOA’nin tamami (n=66) bu soruya “evet” yanitim vermislerdir. SBOA’nin “Neden evet?”
sorusuna verdikleri yanitlar ise Tablo 1°de 6zetlenmistir.

Tablo 1.

SBOA 'min Tarih Ogrenmek Neden Onemlidir Sorusuna Yonelik Géoriisleri

Kategoriler Yiizde f
Gelecegi Planlamak/Sekillendirmek 471 33
Gecmisten Ders Almak 25,7 18
Milli Birlik/Beraberlik 10 7
Kiiltiirel Miras Aktarim 8,6 6
Gegmisi Ogrenmek 8,6 6
TOPLAM 100 70

Tablo 1 incelendiginde, SBOA’nimn tarih 6grenmenin en ¢ok gelecegi planlamak ve gecmisten ders almak
acisindan 6nemli oldugu diisiindiikleri goriilmektedir. Katilimcilar daha sonra milli birlik ve beraberlik, kiiltiirel
mirasin aktarimi i¢in ve gecmisi 6grenmek i¢in tarih 6grenmenin dnemli olduguna dair goriis bildirmislerdir.

3.2. ikinci Arastirma Sorusu ile lgili Bulgular

Arastirmanin ikinci alt sorusu ile ilgili olarak SBOA na “Lisans egitimi siiresince aldiginiz tarih derslerinde en
onemli buldugunuz konular (dénem, gelisme, olay, kisi, vb.) hangileriydi?” sorusu yoneltilmistir. SBOA’nmn
verdikleri cevaplar Tablo 2’de dzetlenmistir.

Tablo 2.
SBOA En Onemli Bulduklar: Tarihi Konulara Yonelik Goriisleri

Kategoriler Yiizde f

Donem
Tiirkiye Cumhuriyeti Donemi 16 29
Osmanh Tarihi 16 28
Ik Tiirk Devletleri

Cagdas Diinya Tarihi
Ilk¢ag Tarihi

Endiiliis Emevileri
Olay/Gelisme

istanbul’un Fethi

Malazgirt Savasi

Sanayi Devrimi

Fransiz ihtilali

Cografi Kesifler

Tiirklerin islamiyet’e Gegisi
Ronesans

Reform

Kavimler Gocii

Canakkale Savaslari

Kisi

Mustafa Kemal Atatiirk 6
Fatih Sultan Mehmet 3
Kanuni Sultan Siileyman 2
Metehan 2
Yavuz Sultan Selim 0,5
Fahrettin Pasa 0,5
Ertugrul Gazi 0,5
Orhan Gazi 0,5

NNNMNNDEBRBRNNO NN WD
[CO I A S i N BN |

[N

PR RPN PR

TOPLAM 100 180
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Tablo 2 incelendiginde SBOA’nin en ¢ok Tiirkiye Cumhuriyeti tarihi konular1 ve Osmanli tarihi konularini
onemli bulduklar1 goriilmektedir. Olay ve gelisme olarak ise Istanbul’un Fethi, Malazgirt Savas1 ve Sanayi
Devrimi en 6nemli bulduklar tarihsel konular arasindadir. Tarihsel kisi olarak ise, Mustafa Kemal Atatiirk, Fatih
Sultan Mehmet ve Kanuni Sultan Siileyman en 6nemli bulduklari kisiler olarak goriilmektedir.

3.3. Uciincii Aragtirma Sorusu ile flgili Bulgular

Calismanin iigiincii alt sorusu ile ilgili olarak SBOA’na “Tarih derslerinde 6grendiginiz konular arasinda en
onemsiz buldugunuz konular nelerdir? Bu konularin neden onemsiz oldugunu distniyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. SBOA’nin verdikleri cevaplar Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3.
SBOA 'min Onemsiz Bulduklar: Tarih Konularina Yonelik Goriisleri
Kategoriler Yiizde f
Her konu énemlidir 49 44
Ortacag Tarihi 13 12
Avrupa 7 6
Hristiyanhk 2 2
Islam Devletleri 2 2
Beylikler 2 2
Kiiltiir ve Medeniyet Konular: 9 8
Osmanl Kiiltiir ve Medeniyet 7 6
Kronoloji Ezberi 7 6
Islamiyet Oncesi Tiirk Devletleri 7 6
Ilk¢ag Tarihi Konular 4 4
Tarihoncesi Devirler 4 4
TOPLAM 100 90

Tablo 3 incelendiginde SBOA’nin yartya yakinin tarihteki tiim konularin énemli oldugunu baska bir ifade ile
tarihte &nemsiz konu olmadig1 seklinde goriislerini ifade ettikleri goriilmektedir. Onemsiz bulunan konular
arasinda en ¢ok Ortacag tarihine giren konular ifade edilmistir. SBOA nin neden bu konular1 énemsiz bulduklar
ise bu konularin ¢ok ayritili anlatildigi, bu kadar ayrintiya gerek olmadigi, daha genel bir sekilde anlatilmasi
gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Benzer bir sekilde diger kategorilerle de ilgili olarak SBOA konularin ok
detayl1 anlatildigini, bu kadar detaya gerek olmadigini diisiindiiklerini dile getirmislerdir.

3.4. Dordiincii Arastirma Sorusu Ile Tlgili Bulgular

Calismanin dordiinci alt sorusu ile ilgili olarak SBOA’na “Sizce tarihi bir olayr énemli kilan nedir?” sorusu
yoneltilmistir. SBOA’nin verdikleri cevaplar Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4.

SBOA 'min Tarihi Bir Olay1 Onemli Kilan Nedir Sorusuna Yonelik Goriisleri

Kategoriler Yiizde f

Etkileri 77,5 62
Evrensel 40 32
Uzun Siireli 21,25 17
Donemsel 16,25 13

Sonugclari 22,5 18

TOPLAM 100 80

Tablo 4 incelendiginde SBOA’ min tarihi bir olaym etkilerinin ve sonuglarimin onu &nemli kildigim ifade
etmislerdir. Baska ifade ile SBOA’nin goriislerine gére tarihi bir olay1 énemli kilan sey o olayin etkileri ya da
sonuglaridir. SBOA’na gore, tarihi bir olayin etkileri ne kadar evrensel ise (ne kadar fazla toplumu
ilgilendiriyorsa), etkileri ne kadar uzun siirelisi ise veyahut olayin gergeklestigi donemde ne kadar etki yapiyorsa
o tarih olay 6nemlidir. Bunun diginda tarihi bir olaym sonuglar1 da o olayr énemli kilabilecek bir etkendir.
SBOA’na gore tarihi bir olayin sonuglar1 ne kadar ¢ok degisime yol aciyorsa, farkli toplumlari ilgilendiriyorsa ya
da bir toplum i¢in bir doniim noktasi ise o tarihi olay da 6nemlidir. Her olayin sonucunun bagka bir olayin sebebi
oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgularin Partington (1984)’iin tarihsel 6nemle ilgili olarak ortaya koydugu,
onem, derinlik, miktar, devamlilik ve anlamlilik kriterleri ve Phillips (2002)’in ¢igir agan, herkes tarafindan
hatirlanan, ¢ok kisi veya seyi etkileyen olaylar, gelecegi etkileyen ve dehset verici kriterleri (aktaran Ertuna ve
Safran, 2017, s. 169) ile benzerlik gosterdigi sOylenebilir.
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3.5. Besinci Arastirma Sorusu ile Ilgili Bulgular

Calismanin besinci alt sorusu ile ilgili olarak SBOA na “Tarih Konularii daha ¢ok nerede 6grenirsiniz? Okulda
mi1, Okul disinda m1?” sorusu yoneltilmisti. SBOA’nn %79’u (f=52) tarih konularmi daha ¢ok okulda
ogrendiklerini dile getirmislerdir. SBOA’nin %21°i ise (f=14) tarih konularini daha cok okul disinda
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgu, caliyma grubunda yer alan SBOA’nin biiyiik cogunlugunun tarih
konularin1 okulda &grendikleri seklinde yorumlanabilir. Bu sorunun devami olarak da SBOA’na “Tarih
konularint okul disinda daha ¢ok hangi kaynaklardan 6grenirsiniz?” seklinde tamamlayict bir soru yoneltilmistir.
SBOA nin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 5’te dzetlenmistir.

Tablo 5.

SBOA 'min Tarih Konularint Okul disinda Daha Cok Hangi Kaynaklardan Ogrendiklerine Yénelik Goriisleri
Kategoriler Yiizde f
Kitap/Dergi 30 45
Internet 27 40
TV Program 13 20
Belgesel 8 12
Aile Biiyiikleri 8 12
Arkadas Cevresi 7 10
Film 3 5
Miize ve Tarihi Mekan 2 3
Bilgisayar Oyunu 2 3
TOPLAM 100 150

Tablo 5 incelendiginde SBOA’nmn okul disinda tarih konularmi en cok kitaplardan, internetten, TV
programlarindan, belgesellerden, aile biiyiiklerinden ve arkadas ¢evresinden dgrendikleri gériilmektedir.

3.6. Altinc1 Arastirma Sorusu fle Tlgili Bulgular

Caligmanin altinc1 alt aragtirma sorusu ile ilgili olarak katilimeilara “Okul disinda 6grendiginiz en 6nemli
tarihsel konular nedir?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya verdigi yanitlar Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6.

SBOA 'min Okul disinda Ogrendikleri En Onemli Tarih Konularina Yonelik Goriisleri
Kategoriler Yiizde f
Cumhuriyet Tarihi Konular: 27,5 22
Osmanl Tarihi Konular 22,5 18
Tarihsel Kisilikler 15 12
Cagdas Diinya Tarihi Konulari 12,5 10
ik Tiirk Devletleri 10 8
Anadolu Tiirk Tarihi 5 4
Yerel Tarih 5 4
Buluslar ve icatlar 2,5 2
TOPLAM 100 80

Tablo 6 incelendiginde SBOA’nin okul diginda dgrendikleri en énemli tarih konularinin Cumhuriyet dénemi,
Osmanli tarihi, tarihsel kisilikler, cagdas diinya tarihi konular1 oldugu goriilmektedir. Cumhuriyet dénemi ile
ilgili olarak Kurtulus Savasi sirasinda halkin fedakarliklari, Cepheler, Atatiirk donemi gelismeler, Kore savasi,
Kibris Baris harekéatt gibi konular ifade edilmistir. Osmanli tarihi ile ilgili olarak Lale devri, Balkan savaslari,
gdc¢ ve siirgiinler, Sarikamis Harekati, Canakkale Savaslar1 gibi konular belirtilmistir. Tarihsel kisiliklerden ise
en ¢ok Osmanl1 padisahlarmm hayatlari, Atatiirk ve Tiirk-Islam bilginleri ifade edilmistir. Cagdas Diinya tarihi
ile ilgili olarak ise II. Diinya Savasi, Kore Savasi, Soguk Savasg, Kibris Meselesi gibi konulari onemli
bulduklarini belirtmiglerdir.

4.TARTISMA ve SONUC

Caligmanin sonuglarina gére SBOA tarih dgrenmenin énemli oldugunu diisiinmektedirler. Tarih 6grenmenin
nedenleri konusunda da o&zellikle gelecegi planlamak ve ge¢misten ders almak ve milli birlik seklide
yorumlamiglardir. Bu sonucun, Dénmez, Yesilbursa ve Altikulag (2015)’mn arastirmalarindaki bulgularla
benzerlik gosterdigi soylenebilir. Burada daha ¢ok SBOA’min tarihin sosyal amaglarina vurgu yaptiklari
goriilmektedir. Analiz, yorumlama, anlama gibi tarihsel becerilere deginilmemistir (Husbands, 1996; Yilmaz ve
Kaya, 2011). SBOA’nmn 6nemli bulduklari tarih konularina bakildiginda ise Cumhuriyet donemi ve Osmanli

800



Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “tarihsel 6nem” kavramina...

doneminin belirgin bir sekilde 6n planda oldugu goriilmektedir. Olay ya da gelismelere bakildiginda ise
Istanbul’un fethi, Malazgirt savasi ve Sanayi devriminin SBOA tarafindan daha ¢ok vurgulandiklari
goriilmektedir. Onemli bulduklan tarihsel kisiliklerin basinda ise Atatiirk, Fatih Sultan Mehmet, Kanuni Sultan
Siileyman gelmektedir. Diger kisilerinde yine Tiirk tarihinden devlet adamlar1 ve askerler oldugu goriilmektedir.
Bu sonuglarin Avarogullari ve Kolcu (2016)’nun ¢alismalarindaki sonuglarla benzerlik gosterdigi soylenebilir.
SBOA’nm tarihsel 6nem konusunda gorece daha milliyetci bir bakis acisma sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu
sonucun Yilmaz ve Kaya, (2011)’nin ¢alismalarindaki sonuglarla benzerlik gosterdigi sdylenebilir. SBOA’nin
yartya yakini tarihte nemsiz konu olmadigini ifade etmislerdir. Onemsiz bulunan konularin baginda ise Ortagag
tarihi konular1 gelmektedir. Ozellikle Ortagag Avrupa ve Hristiyanlik tarihi konular1 gorece daha 6nemsiz
bulunmustur. Daha sonra kiiltiir ve medeniyet konular1 da énemsiz bulunan konular arasindadir. Bu konularin
ozellikle ¢ok detayli anlatilmasindan dolay1 bu kadar detaya gerek olmadig1 yoniinde gériis bildirilmistir. SBOA
tarihi bir olay1 6nemli kilan seyin o olayin etkileri ve sonuglar1 olarak belirtmislerdir. Bu etkileri, evrensel, uzun
stireli ve donemsel etkiler olarak ifade etmislerdir. Sonuglari da, biiyiik degisimlere yol agmasi olarak
belirtmislerdir. SBOA nin biiyiik ¢ogunlugunun tarih konularini okulda 6grendikleri sonucuna ulasilmistir. Okul
disinda ise kitap, internet, belgesel, TV programlari, aile biiyiikleri ve arkadas gruplarindan tarih 6grendikleri
sonucuna ulagilmistir. Bu bulgularin, Yeager, Foster ve Greer (2002), Seixas (1997), Barton ve Levstik (1997),
Barton (2001) bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. SBOA, okul disinda dgrendikleri ve dnemli bulduklari tarih
konular1 olarak Cumhuriyet tarihi, Osmanl tarihi, tarihsel kisilikler ve ¢agdas diinya tarihi konular1 olmustur.
SBOA nin benmerkezci bir bakis agisina sahip olduklari goriilmektedir. Keza ¢agdas diinya tarihi konularinda da
Tiirkiye’yi ilgilendiren ya da Tiirkiye’nin miidahil oldugu konular ifade edilmistir. Sonug olarak SBOA’nin
tarihsel 6nem konusunda romantik ve bireysel bir bakis agisina sahip olduklari s6ylenebilir. Tarihsel bir olayin
o6nemli olmasinda evrensellige ve uzun siireli etkilerine vurgu yapmalarina ragmen 6zellikle Cumhuriyet tarihi
ve Osmanli tarihinden olay, gelisme ve kisileri 6n plana ¢ikardiklart goriilmiistiir. Katilimeilarin, romantik ve
bireysel bir bakis agisina sahip olmalarinda Cumhuriyet Tiirkiye’sinin ilk yillarindan beri uzun bir siire etkili
olan romantik tarih yazimi anlayis1 ve bunun egitim-6gretime yansimasi olarak goriilebilir (Simsek ve Satan,
2011, s. 21; Simsek, 2007, s. 12). Romantik tarih anlayigina gore, ulus devletin insast i¢in kokli ve sanlt
geemise, milli birlige, basarilara ve zaferlere, fedakarliklara, kahramanlara, mit, efsane ve destanlara tarih
yaziminda ve anlatiminda yer vermek onemlidir (Simsek ve Satan, 2011, s. 18-19). Romantik tarih yazimi
dogrultusunda Tirkiye’de Atatiirck doneminde, Tiirk Tarih Tezi endeksli bir tarih 6gretimi, Atatiirk sonrast
donemde etkisini yaklasik 1970’lere kadar siirdiirecek olan Hiimanist tarih anlayisi, 1970’lerin ortalarindan
yaklagik 2000’lere kadar olan dénemde Tiirk-Islam Sentezi endeksli bir tarih gretimi anlayis1 hakim olmustur
(Simsek ve Yazici, 2013). Tiirk tarihinin tarih derslerindeki agirligi 1980°1i yillarda daha da artmistir (Simsek,
2007, s. 14). Dolayisi ile bu ¢alismadaki katilimcilarin tarihsel dnem konusunda romantik bir bakis acisina sahip
olmalar1 onlar1 yetistiren dgretmenlerinin ve tarih dersi veren akademisyenlerin, tarih 6gretim programlarini ve
ders kitaplarim hazirlayanlarin 6zellikle Tiirk-Islam Sentezinin etkili oldugu dénemde yetismeleri ve okul
hayatlar1 boyunca okuduklari tarih kitaplarinin ve tarih ders kitaplarinin bu dénemin etkisinde yazilmalari ile
aciklanabilir. Katilimcilarin yine, tarihte kadinin yerinin 6nemine neredeyse hi¢ deginmedikleri goriilmiistiir.
Sadece bir katilimci, okul disinda 6grendigi onemli tarih konulari arasinda Osmanli’da kadin hareketleri ve
feminist hareketi ifade etmistir. Siyasi ve askeri tarih konularini, olaylarin1 ve kisilerini gérece olarak dnemli
bulmalari, sosyal tarihe gorece olarak daha az deginmeleri, kiiltiir ve medeniyet konularini detayli bulmalari
nedeniyle bu konular {izerinde yeni arastirmalar yapilmasinin dnemini ortaya koymaktadir. Calismanin sonuglari,
SBOA’nin gériisleri ile smirli oldugundan daha bilyiik drneklemlerle ve farkli veri toplama araglari ile bagka
calismalar yapilmasinin alana katki saglayacag diistiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Historical significance is the evaluation of historical events, personality, developments and situations according
to their historical influences (past, present and future) (Er Tuna, 2014). In this sense, the concept of historical
significance includes a broad assessment of people, events, places and ideas in the past. The concept of
importance is broader than the concept of cause and effect. While some people or events may be important in
terms of their outcome, others may still be considered unimportant although they have very important
consequences. The concept of historical significance concerns the value given to persons, events, places and
ideas. For this reason, it is a context-dependent and arguable concept. Seixas and Peck (2004) state that teachers
and researchers make a distinction between historically significant and insignificant ones when choosing what to
teach and what to write (Er Tuna, 2014). Hence, there is a choice here whether you are a teacher or a researcher
to decide what is important. At the same time being as a student, prospective students have a different
perspective on the historical content. They have their own beliefs and values about history (Westhoff, 2012). In
this respect, their viewpoints of history affect their choice of what is important about history, as well as their
beliefs and values about history affecting their professional lives. Accordingly, it is thought that it is important to
study the concept of historical significance with teacher and teacher candidates. In this study, social studies
teacher candidates' views on the concept of historical significance were examined. At the middle school level, in
the scope of the social studies course and Turkey’s Republic History of Revolution and Ataturkism lesson, as
social studies teachers, they will teach the history. The social studies teacher candidates’ beliefs and values about
the history content will also affect their choice of historical significance when they begin their job. In this regard,
by examining social studies teacher candidates’ views on the concept of historical significance are thought to
contribute to the field of social studies education.

2. Method

The aim of this study is to reveal the pre-service social studies teachers’ views about the concept of “historical
significance”. In response to this aim, the following research questions were sought:

1- What are the views of pre-service teachers of social studies on the significance of history?

2-  What are the views of pre-service teachers of social studies about important historical events?

3- What are the views of pre-service teachers of social studies on the historical subjects they find
unimportant?

4- What are the views of pre-service teachers of social studies on features that make a historical event
significant?

5- What are the views of pre-service teachers of social studies about where they have learned more about
history subjects?

6- What are the views of pre-service teachers of social studies on the most important history subjects they
have learned outside school?

In this study, descriptive research method was used from general research types. Descriptive research method
describes a given situation as precise as possible (Biiyiikoztiirk et al., 2008). The descriptive method is often
used in educational research to identify attitudes, beliefs and opinions of a select group on a particular topic
(McMillan and Schumacher, 2006). The convenience sample from purposeful sampling methods was used to
determine the study group. The convenience sample is stated to be a preferred method of sampling by
researchers more frequently (Kemper, Stringfield and Teddlie, 2003, Yildirim and Simsek, 2006), as participants
are more easily attainable and are willing to participate in the research. In this context, 66 social studies teacher
candidates (SSTC) were included in the study group. The data was collected with the opinion form in which
there were six open ended questions. The questions on the opinion form are as follows:

1- Isitimportant to learn history? Why?

2-  What were the subjects (semester, development, event, person, etc.) you found most significant in the
history courses you took during your undergraduate study?

3- What topics you find most unimportant among the subjects you learned in history classes? Why do you
think these issues are unimportant?

4-  What do you think makes a historical event significant?

5-  Where do you find out more about History? Is it in school or out of school? From which sources do you
learn history from outside the school?

6- What are the most important historical issues you have learned outside school?
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Data was analyzed by content analysis. Content analysis is defined as a systematic, repeatable technique in
which certain words of a text are summarized by smaller content categories with certain rules-based coding.
Frequency and percentage are generally used to interpret the data obtained because of content analysis
(Biiyiikoztiirk et al., 2008).

3. Findings, Discussion and Results

According to the results of the study, pre-service social studies teachers think that history teaching is important.
They have also planned the future, taken lessons from the past, and interpreted them in the form of national
unity. The results can be said to be similar to the findings of Donmez, Yesilbursa and Altikulag (2015). It is more
often seen here that, pre-service social studies teachers emphasize the social aims of history. Historical skills
such as analyzing, interpreting and understanding have not been addressed (Husbands, 1996; Yilmaz and Kaya,
2011). Regarding what social teacher candidates found as significant in history, it is seen that the Republican
period and the Ottoman period were clearly prominent. When the events or developments are examined, it is
seen that the conquest of Istanbul, the war of Malazgirt and the Industrial Revolution are emphasized more by
pre-service social studies teachers. Atatiirk, Sultan Mehmet the Conqueror, Suleiman the Magnificent are among
the historical personalities they find the most important. These results are similar to the results of Avarogullari
and Kolcu (2016) studies. It can be said that the participants has a more nationalist perspective on the historical
significance. This result is similar to the results of Yilmaz and Kaya, (2011). Nearly half of the pre-service social
studies teachers stated that there were not trivial issues in history. At the beginning of the topics, which are not
important, are medieval history topics. Especially the medieval European and Christian history topics are
relatively unimportant. Cultural and civilizational issues are also of little importance afterwards. Participants
addressed that there is no need to detailing these issues because of the very detailed description. The participants
stated what makes a historical event important is its effects and consequences. These effects were expressed as
universal, long-term and periodic effects. They also pointed out the consequences of major changes. The results
showed that the vast majority of the participants that they have learned history at school. Participants emphasized
that they learn history outside of school usually that from books, internet, documentaries, TV Programs, family
elders and groups of friends have reached the end of history. These findings are similar to those of Yeager,
Foster and Greer (2002), Seixas (1997), Barton and Levstik (1997), and Barton (2001). Participants stated that
the significant history topics they learned outside the school are Republic history, Ottoman history, historical
personalities and contemporary world history. It seems that the participant has a self-centered viewpoint.
Likewise, even in the contemporary world history topics or issues that concern was expressed Turkey's
involvement.

As a result, it can be said that the pre-service social studies teachers have a romantic and individual perspective
on the concept of the historical significance. Although teacher candidates emphasized the universality and their
long-term effects in the importance of a historical event, they highlighted the events, developments and
individuals especially from the history of the Republic and Ottoman history. It was seen that it was hardly
touched upon the importance of women in history. Only one participant mentioned women’s movements and
feminist movement in the Ottoman Empire, among other important historical topics. Since the results of the
study are limited to the study groups’ views, researches with larger samples and different data collection tools
are expected to contribute to the field.
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