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Bu aragtirmanin amaci, “9. Smif Lise Ogrencilerine Yonelik Agagbilim Egitimi” projesi kapsaminda gerceklestirilen agag
egitimlerinin cevre bilincine, aga¢ tanima diizeylerine ve tutumlarina etkilerinin belirlenmesidirArastirmanin galigma
grubunu 08-11 Haziran 2015 tarihleri arasinda gergeklestirilen agacbilim egitimi projesine katilan 50 lise ogrencisi
olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi, amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme ydntemiyle belirlenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, “Agac ve Cevre Tutum” 6lgegi, proje uygulama alanina yonelik alan uzmanlariin
goriisleri almarak gelistirilmis Utopya Verilen Agaci Tam1 (UVAT) Testi ve agacbilim egitimi ile ilgili yar1 yapilandirilmis
dokuz agik uglu sorudan olusan gériisme formu kullanilarak toplanmigtir. Arastirma statik grup 6n test- son test desene uygun
olarak tasarlanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, karma yontem aragtirma desenlerinden es zamanli
(cesitleme, birlesik) desen kullanilmistir. Bu baglamda, arastirmada elde edilen nicel bulgular nitel bulgularla derinlemesine
degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen nicel veriler SPSS 23 Paket Programi ile nitel veriler ise, MAXQDA 2018
Programi ile analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara goére agagbilim egitimi projesinin lise
ogrencilerinin ¢evre bilincine ve agag tanima diizeylerine pozitif yonde ve 6nemli 6l¢iide etki ettigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Agag egitimi, ¢evre bilinci, lise 6grencileri, okuldigi 6grenme ortami

EVALUATION OF THE “EDUCATION OF TREESCIENCE IN OUT-OF-SCHOOL
ENVIRONMENT FOR 9" GRADE HIGH SCHOOL STUDENTS” OF THE PROJECT

ABSTRACT

The aim of this study is to carried out within the scope Education of Treescience In Out-Of-School Environment” project
for 9t grade high school students of the environmental awareness of the tree education, tree identification levels and
attitudes to determine the effects. The study group consists of 50 high school students who participated in the project carried
out between 08-11 June 2015. The sample of the study was determined by criterion sampling from the purposeful sampling
methods. In this research data was collected through the “tree and environmental attitude” scale which was developed in
accordance with the opinions of field experts for the project application area, Utopya Given Tree Diagnostic (UGTD) Test
and a semi-structured interview form consisting of nine open-ended questions related to tree diagnosis test. The research is
designed in accordance with the static group pretest-posttest design. In the analysis of the data obtained from the research, a
simultaneous (diversification, unified) pattern was used from the mixed method research patterns. In this context, quantitative
findings obtained from the research were evaluated in depth with qualitative findings. Quantitative data obtained from the
study were analyzed with SPSS 23 Package program and qualitative data were analyzed with MAXQDA 2018 Package
program. According to the findings obtained as a result of the research, it has been determined that the tree education project
has a significant positive impact on the environmental awareness and tree identification levels of high school students.

Keywords: Treescience education, environmental awareness, high school students, out of school learning environment
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1.GIRIiS

Giiniimiizde egitim faaliyetleri; bireylerin hayata hazirlanmasinda, yasadig1 ¢evreye uyum saglamasinda, derste
kazandirilmas: amagclanan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin giinlilk hayatlarinda rehberlik etmedeki rolii
bliyliktiir. Bu nedenle bireylerin egitim faaliyetlerinin sadece okullarin simirlari iginde yiiriitiilmesi toplumun

egitime yonelik beklentilerin gereglestirilmesini saglamaktan olduk¢a uzak goériinmektedir (Uzundz, Seyihoglu,
Akbas, ve Gengtiirk, 2012).

Bireylerin g¢evresiyle etkilesimleri sonucunda, 6grenmenin olusabilmesi i¢in etkilesimin yasanti esigini asmast
gerekmektedir. Dolayisiyla bireylerin ¢evresi ile olan etkilesiminde yasanti esigini astiginda Ogrenme
gerceklesebilmektedir (Senemoglu, 2010). Buna gore, bireylerin hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ulasabilecekleri
sosyal ortamlara olan gereksinimleri egitimdeki uygulamalara yansimistir (Atal ve Usluel, 2011). Bu ihtiyaclar
okul dis1 ya da ders dis1 egitim uygulamalarinin egitim faaliyetleri i¢inde yer almasin1 gerekli hale getirmistir.
Milli Egitim Bakanligi’nin 2300 sayili Tebligler Dergisi’nde ders dist egitim ve 6gretim faaliyetleri “6grencinin,
zamanini kendisi planlayarak bilgi, beceri ve tutum alanlarinda ilgi ve istidadi dogrultusunda biiyiime ve
gelismesini, ders disinda kendi kendine ve giicii oraninda gergeklestirme ve disipline etme faaliyetleri” olarak
ifade edilmistir (Akt. Uzundz ve digerleri, 2012). Son yillarda sinif disindaki gergek ortamlarda yapilan
ogrenmelerin Onemi tlizerinde durulmakta; insanlarin yasi, yetenegi ya da sartlari ne olursa olsun kisisel
gelisiminin ve Ogreniminin bir pargast olarak smifin Otesindeki diinyay1 tecriibe etmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bireyler bu sekilde egitim ve dgretim faaliyetlerini okul disina tasiyarak toplumda meydana
gelen degisim ve yenilikleri fark etme sansi bulmaktadirlar. Giincel olaylar ve sorunlar hakkinda farkindalik
olusturmaktadirlar. Bu etkinlikler, okul derslerini de olumlu yonde etkileyerek okulun toplumsal ve sosyal
yoniine olumlu katkilar sagladiklari ilgili alanyazinda yapilan arastirmalarla saptanmustir (Alkis, 2010).

Egitim faaliyetlerindeki dgretiminin amaglarindan biri, 6grencilerin ¢evrelerindeki mekénsal sorunlari yerinde
analiz edebilmeleri; yeni, farkli ve yaratici ¢oziim Onerileri tiretebilmeleridir. Gezi-gbzlem ve arazi galigmalari
bu amaca ulasabilmek i¢in kullanilacak yontemlerden bazilaridir. Bunlar gerek sosyal bilimler gerekse fen
bilimlerinde, dncesinde Onbilgileri sekillendiren, sonrasinda da bilimsel bilginin "olay yerinde" sekillenecegi
ortamlar1 iceren ve ihmal edilmemesi gereken bir &gretim teknikleridir. Okul dist 6grenme teknikleri
ogrencilerin, duyu organlarimi bizzat kullanarak olaylari derinlemesine incelemelerine imkan vermektedir. Bu
O6grenme ortamlarinda Ogrenciler, onlar adina yeni sayilan disiinceler ile karsilasmakta ve yeni olaylar ile
etkilesim i¢inde olmaktadir (S6zer, 1998; Uzundz ve digerleri, 2012; Cavus ve digerleri, 2013).

Son zamanlarda, okul disinda egitimi sistemli ve islevsel hale getiren doga egitimleri ve bilim kamplar1 olduk¢a
onem kazanan olusumlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda, 1983 yilindan bugiine kadar Amerika Birlesik
Devletleri’nde (ABD) gergeklestirilen doga egitimi projelerinin sonuglaria gore; dgrencilerin ¢evre hakkindaki
duyarliliklari, bilgi ve ¢evreye yaklasimlarini %97 oraninda degistigi saptanmistir. (CEE, 2004a; CEE, 2004b;
Pitman, 2004; Akt. Keles, Uzun ve Uzun, 2010). ABD'deki doga egitim projeleri ile ilgili yapilmis bilimsel
caligmalar gibi Tiirkiye'de de Bilim ve Doga Okullar1 kamplari ile ilgili calismalar mevcuttur (Urey ve Yesiltas,
2009; Aslan, Sagir ve Cansavar, 2008; Lizun ve Saglam, 2006; Alp, Ertepinar, Tekkaya, ve Yilmaz, 2006; Erol
ve Gezer, 2006; Yilmaz, Boone ve Andersen, 2004; Sama 2003; Yiicel ve Morgil, 1998, Akt. Keles ve digerleri
2010; Koseoglu, Gokbulut, Pehlivanoglu ve Mercan, 2016). Doga egitimleri Tiirkiye’de 1999 yilinda baglamis
bu giine kadar sayisi hizla artig gostermistir. Katilimcilarin niteligi ve gorevleri de zaman igerisinde
cesitlenmistir. Ogretmenler, dgrenciler, izci dgretmenler, yiiksek lisans ve doktora ogrencileri, sivil toplum
orgiitleri temsilcileri ve gevreciler olarak g¢esitlenen katilimer profilleri edindikleri bilgi, beceri ve degerleri
projelerin yaygin etkisinin bir geregi olarak temasta bulunduklart kesimlere ulagtirmistir (Uzundz ve digerleri,
2012).

Tiirkiye’de son yillarda popiiler olan bilim okullar1 ve doga etigimlerinin genel amaci farkli alanlardaki (fen,
sosyal, doga, astronomi bilimleri) bilimsel gerceklerin ve kavramlarin giinliik hayatla ne kadar iliskili oldugunu
ve bilimle ugragmanin zevkli ve eglenceli olabilecegini gostermektir (Birinci-Konur, Seyihoglu, Sezen ve
Tekbiyik, 2011). Bu amag cercevesinde yiiriitilen TUBITAK Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 proje
destekleriyle, bilginin miimkiin oldugunca gorsellestirilerek, etkilesimli uygulamalarla toplumca anlagilir bir
bi¢cimde aktarilmasi ongoriilmektedir (Tekbiyik, Konur, Seyihoglu ve Sezen. 2011). Tirkiye’de gergeklestirilen
bilim okullarina ve doga egitimleri incelendiginde c¢ogunun lise ve tiniversite diizeyindeki &grencilere,
yetiskinlere, smirli bir kismmin da ilkogretim diizeyindeki 6grencilere yonelik oldugu gbze ¢arpmaktadir. Bu
tarz etkinliklerin mekan olarak yaygilastirilmasi, zaman olarak arttirilmasi ve diizey olarak ¢esitlendirilmesi
onerilmektedir. Ornstein (2006) bilim okullarmin ilkdgretim diizeyinde katilmak, dgrencilerin derslere yonelik
O6grenme problemlerini baslangi¢ noktasinda gidermede ve tutumlarini arttirmada oldukga etkili oldugunu ifade
etmigtir (Uzunodz ve digerleri, 2012).

Okul dis1 6grenme ortamlar1 diyince basta akla gelen ilk bagta ¢evre ile ilgili aktivitelerin yapildigt ortamlardir.
Ciinkii bireyler yasamlarii siirdiirebilmek igin ¢evresine miidahale etmekte ve gesitli etkinliklerle ¢evresini
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etkilemektedir. Hizli niifus artisi, kontrolsiiz kentlesme, sanayilesme, kentlerde meydana gelen hava kirliligi, tath
sularda meydana gelen kirlilik, kiiresel 1sinma, biyolojik cesitliligin azalmasi ornek olarak verilebilecek
gilinimiizde 6nem tasiyan temel ¢evresel problemlerdir (Kocatasg, 2006).

Ekoloji temelli bir ¢evre egitimi, bireylerin bilim ve ¢evre hakkinda 6grenmelerini saglayan en iyi yontemlerden
biridir. Iyi planlanmis okul dis1 mekanlardaki alan ¢alismalari, 6grencilerin ¢evrelerindeki diinyay1 anlamalarim
kolaylagtiracag1 gibi, doga ve gevreye karsi olumlu tutumlar ve degerler edinmelerini de saglayacaktir. Doga
egitiminin kisitl stirelerde de olsa bireylerin dogal siirecler konusunda bilgi edinmelerine olanak tanidigi, onlarin
dogaya olan yatkinliklarini arttirdigi, daha duyarli ve bilingli kildig1, daha bagimsiz, yaratici ve elestirel diislinen
bireyler olmalarina katkida bulundugu bir¢ok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir (Palmberg ve Kuru, 2001;
Phenice ve Griffore, 2003; Demirsoy, 2004; Ozaner, 2004; Thoe ve Lin, 2006; Yanik, 2006; Ozaner, 2007).

Agaglarin, ¢evrenin korunmasima ve giizellesmesine katkida bulunmasi, sanayide bir¢ok alanda kullanilmasi ve
insanlarm ruhsal olarak dinlenebilecekleri ortamlari sunmasindan dolayr bircok &neme sahiptir. Insanlar
genellikle tutumlarini davranislarina yansittiklari i¢in agaglarla ve ¢evreyle ilgili tutumlarin belirlenmesi dogay1
koruma agisindan 6nemlidir. Insanlarm agaglar ve cevreye iliskin tutumlarinin belirlenmesi, agaglar1 korumanin
temel unsurlarindan birisidir. Cevrenin korunmasi konusunda gelistirilen g¢abalarin amaci, insanlarin daha
saglikli ve huzurlu bir g¢evrede yasamalarinin saglanmasidir. Cevrenin korunmasi, tiim diinyada c¢evre
sorunlarinin meydana getirdigi bir ihtiya¢ haline gelmistir ve bu ¢evreyi en ¢ok etkileyen varlik olan insanin
bilinglendirilmesi ve egitilmesi ile miimkiindiir (Yilmaz ve digerleri, 2004; Erol ve Gezer, 2006; Uzun ve
Saglam, 2006).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Hacettepe Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP) Koordinasyon Birimi
tarafindan desteklenen “9. Smif Lise Ogrencilerine Yénelik Okul Dis1 Ortamda Gergeklestirilen Agagbilim
Egitimi” projesinin lise 6grencilerinin ¢evre bilinci, aga¢ tanima diizeylerinin belirlenmesinde etkililigininin
degerlendirilmesidir. Bu baglamda, asagidaki arastirma sorusuna cevap aranmistir:

1. Projede yapilan etkinlikler lise Ggrencilerinin ¢evre bilinci ve aga¢ tanima diizeylerinde istenilen proje
¢iktiklarina ulagsmig midir?

Arastirmanin sorusuna bagli olarak alt problemler agagida verilmistir:

a) Projede yapilan etkinlikler lise Ogrencilerinin agaglarin tabiat ilizerindeki etkilerine yonelik
tutumlarinda anlamli farklilik gostermekte midir?

b) Projede yapilan etkinlikler lise Ogrencilerinin agaglara karsi sorumluluk tutumlarinda anlamli
farklilik gostermekte midir?

c) Projede yapilan etkinlikler lise 6grencilerinin agaglara karsi biling tutumlarinda anlamli farklilik
gostermekte midir?

d) Projede yapilan etkinlikler lise dgrencilerinin agaglara karsi duygu tutumlarinda anlamli farklilik
gostermekte midir?

e) Projede yapilan etkinlikler lise Ogrencilerinin agaglarin 6nemine yonelik tutumlarinda anlamh
farklilik gostermekte midir?

f) Projede yapilan etkinlikler lise 6grencilerinin aga¢ tanima testinden aldiklar1 puanlarda anlaml
farklilik gostermekte midir?

g) Projede yapilan etkinlikler 6ncesinde ve sonrasinda lise Ogrencilerinin ¢evre ve agac ile ilgili
kavramlara (agag, orman, agik tohumlu, kapali tohumlu, ekoloji, ekosistem, meyve ve kozalak)
iliskin goriisleri nelerdir?

h) Lise 6grencilerinin proje etkinliklerine yonelik goriigleri nelerdir?

1.2. Arastirmanim Onemi

Ilgili alanyazin incelendiginde, okul dis1 grenme ortamlarinda lise 6grencilerine yonelik proje tabanli yapilan
gevre bilincini ve aga¢ tanimayr konu alan arastirmalarla karsilagilmamistir. Bu arastirmada, ¢evre ve agag
tanimaya yonelik hazirlanan proje ile okul dis1 dgrenme ortami olan “9. Sinif Lise Ogrencilerine Yonelik Okul
Dis1 Ortamda Gergeklestirilen Agacbilim Egitimi”nin 9. Smif lise 6grencileri iizerine etkileri incelenmistir. Bu
baglamda arastirmadan elde edilen bulgularin, bu kapsamdaki eksikleri gidermek igin rehberlik edecegi
disiiniilmektedir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu aragtirmada, karma yontem arastirmalarindan es zamanli (¢esitleme, birlesik) arastirma modeli kullanilmistir.
Es zamanli aragtirma deseni karma yontem arastirmalarinda en sik kullanilan desenlerden biri olup, bu desende
nitel ve nicel aragtirma yontemleri birlikte kullanilarak, farkli aragtirma sorulari ile elde edilen verilerin
cesitlendirilmesi, karsilagtirilmasi, biitiinlestirilmesi amaglanmaktadir. Bu sayede, nicel verilerin nitel verilerle
ya da nitel verilerin nicel verilerle karsilagtirilmasina, anlamlandirilmasina ve gecerlilik ve gilivenirliliginin
saglanmasina katkida bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Aragtirma kapsaminda 9. Sinif 6grencilerinin
yakin ¢evrenlerindeki agaclari tanima diizeyleri nicel verilerin nitel verilerden elde edilen bulgularla
derinlemesine analiz edilmesi saglanmustir.

Aragtirmanin amacina yonelik olarak, nicel aragtirma yontemlerinden deneysel desenli yontemle (statik grup 6n
test-son test deseni) analiz edilmistir. Bu deneysel desen, dl¢iilen nitelikle ilgili bireylerin baslangic noktalarmin
bilinmesine, bdylece degisimin dl¢iilmesine ve test edilmesine olanak saglamasi kullanilabilirligini artirmaktadir
(Biiyiikoztiirk, Kilig- Cakmak, Akgiin, Karadeniz and Demirel, 2014). Bu sayede, projede yapilan etkinliklerin
lise 6grencilerinin ¢evre bilinci ve agag tanima diizeylerindeki etkisi incelenmistir.

Aragtirmanin amacina yonelik olarak, nitel aragtirma yontemlerinden ise olgubilim deseni kullanilmis olup, elde
edilen veriler igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Olgular, yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler,
algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar olabilir. Bireylerin bir olguya iliskin algilarini ve yiikledigi anlamlar
ortaya c¢ikartmayr amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Aragtirmada olgubilim deseni ile lise
ogrencilerinin ¢evre ve agag ile ilgili kavramlarina ve proje etkinliklerine yonelik goriigleri incelenmistir.

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Hacettepe BAP Koordinasyon Birimi tarafindan desteklenen 08-11 Haziran 2015
tarihlerinde gerceklestirilen “9. Sinif Lise Ogrencilerine Y&nelik Agagbilim Egitimi” projesine katilan Ankara
Etimesgut ilcesinde Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) bagh liselerde 6grenim goren 50 dokuzuncu sinif lise
Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmanin Orneklem seg¢iminde amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir
(Yildinm ve Simsek, 2018). Bu baglamda, amaghi 6rnekleme yontemlerinden olgiit ornekleme yontemi
kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme ydnteminde &nceden hazirlanmus bir dlgiit listesi kullanilabilmektedir. Proje
kapsaminda belirlenen 6l¢iit listesi asagida verilmistir:

a) Projeye katilan lise 6grencilerinin Ankara Etimesgut ilgesinde MEB’e bagh liselerde 6grenim
goérmesi,

b) Biyoloji dersi not ortalamasi 5 olmasi,

c) Ogrencilerin goniillii ve istekli olmasidir.

Belirlenen 6l¢iit listesi, proje ortaklarindan Ankara Etimesgut ilgesi MEB’in igbirligiyle katilimer belirleme usulii
ayrintil bir sekilde agiklanarak Google Anket Formu’yla adaylar arasinda firsat esitligi olusturularak segilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 9. smif lise 6grencilerinin demografik 6zelliklerine iligkin elde edilen
frekans dagilimlari (cinsiyet) Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmamn Calisma Grubunun Demografik Ozelliklerine Ait Bulgular
F %
Cinsiyet Kadin 27 %54
Erkek 23 %46
TOPLAM 50 %100

Tablo 1’e gore arastirmanin ¢aligma grubunun %544 ( 27 kisi) kadin ve %46’s1 (23 kisi) erkek 6grencilerden
olugmaktadir.

2.3. Veri toplama araclan ve siireci
Aragtirmanin verileri, ontest sontest olarak lise 6grencilerinden toplanmistir. Bu baglamda, Ontestler proje
egitimi baglamadan 6nce 8 Haziran 2015 tarihinde, sontestler ise proje egitimi bittiginde 11 Haziran 2015

tarihinde toplam 60 dakikalik siire verilerek yapilmistir. Arastirmanin veri toplama araglari nicel veriler “Agag
ve Cevre Tutum” 6lgegi ve Utopya Verilen Agact Tan1 (UVAT) Testi ile nitel veriler ise yar1 yapilandirilmig
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dokuz agik u¢lu sorudan olusan anket kullanilmistir. Anket sorularinin belirlenmesi ile ilgili alanyazin taramasi
yapilmig ve ayrica alan uzmanlarinin da goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Agag ve Cevre Tutum Olgegi: Kunt (2013) tarafindan gelistirilmis olan “Aga¢ ve Cevre Tutum” &lgegi tamami
olumlu 29 maddeden olusmaktadir. Olgek 5°1i likert tipinde (“1” Tamamen Katiliyorum; “5” Hi¢ Katilmiyorum)
olup, 6 foktorlii ve 29 maddeden olusmaktadir. Olcegin faktérleri: “Tabiat Uzerindeki Etkilerine Yonelik Tutum;
Korunmasma Yonelik Tutum; Sorumluluk Tutumu; Biling Tutumu; Duygu Tutumu; Onemine Yonelik
Tutum”dur. Olgege uygulanan agimlayici faktdr analizi sonucunda, toplam varyansin %60.18’ini agiklayan 6
faktorden olustugu ortaya ¢ikmustir. Olgegin Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayis1 .91 dir.

Utopya Verilen Agact Tant (UVAT) Testi: Test iki boliimden olusmakta olup, ilk béliimde kisisel bilgiler, ikinci
boliimde ise, proje uygulama alani olan Ankara Kahramankazan ilcesi’ndeki Utopya Bilim Sanat ve Oyun
Merkezi’'nde yer alan 22 agactan olusmaktadir. Testte yer alan agaclar alan uzmanlarinin (sistematik botanik
uzmani ve orman mithendisleri) goriisleri alinarak gelistirilmistir. Gelistirilen testte her bir agaca ait dort fotograf
bulunmakta olup, bu fotograflar agacin uzaktan goériiniimii, yapraginin, govdesinin ve varsa meyvesinin net
olarak goriilebilecegi fotograflardan olugmaktadir.

Yart Yapilandirilmws Agik Uglu Sorular: Bu sorulardan 8’1 proje kapsaminda ¢evre ve agag ile ilgili kavramlara
(agac, orman, agik tohumlu, kapali tohumlu, ekoloji, ekosistem, meyve ve kozalak) iligkin goriiglerini, 1’1 ise,
lise dgrencilerinin proje etkinliklerine yonelik goriislerini ele almak amaciyla alan uzmanlarmin gorisleri
almarak olusturulmugtur. Sorular asagida verilmistir:

Agag nedir? Orman nedir? Kisaca tek climleyle agiklayimniz.

Acik tohumlu nedir? Kapali tohumlu nedir? Kisaca tek ciimleyle aciklayiniz.
Ekoloji nedir? Ekosistem nedir? Kisaca tek ciimleyle aciklayiniz.

Meyve nedir? Kozalak nedir? Kisaca tek climleyle agiklayiniz.

Proje kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerine yonelik goriisleriniz nelerdir?

2.4. Verilerin analizi

Aragtirmanin amacina yonelik olarak belirlenen “Aga¢ ve Cevre Tutum” Slgeginin ve Utopya Verilen Agaci
Tan1 (UVAT) Testi’nden elde edilen verilerin analizinde elde edilen puanlar normal dagilim gostermediginden
nonparametrik testlerden Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis H testi ile analiz edilmistir.

Aragtirmanin amacina yonelik olarak belirlenen yar1 yapilandirtlmis agik uglu gdriisme sorularindan elde edilen
verilerin analizinde, nitel aragtirma yontemlerinden igerik analizinden yararlanilmigtir. Aragtirmada kullanilan
icerik analiz yontemiyle veri toplama araciyla elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasilmasi amaglanmigtir. Bu kapsamda, elde edilen veriler 6nce kavramlastirilmis ve sonrasinda ortaya ¢ikan
kavramlara gore diizenlenerek verileri aciklayan temalar saptanmistir. Bu baglamda, kavramlar temalarla
iliskilendirilerek arastirmanin amaci kapsaminda belirlenen durum ortaya konulmustur (Yildirim ve Simsek,
2018).

Veri toplama araciyla toplanan veriler, aragtirmanin amaci kapsaminda temalar ve alt temalar tanimlanarak, nitel
aragtirma yontemi analiz programi MAXQDA 12 ile analiz edilmistir. Toplanan verilerin analizi asagidaki
sirayla gergeklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018):

a) Arastirmanin amacma kapsaminda belirlenmis goriisme sorularma verilen cevaplar transkript
edilerek MS Office Programu ile bilgisayar ortamina aktarilmustir.

b) Bilgisayar ortamina aktarilan veriler nitel analiz programi MAXQDA 2018’e aktarilarak
kodlanmustir.

c) MAXQDA 2018 Programi ile kodlama yapilan verilerin frekanslari analiz edilerek, yaratici kod
haritas1 seklinde diyagram haline getirilmistir.

d) Veri toplama araci olan iki yar1 yapilandirilmig gériisme sorularina ait verilerin kodlar1 arastirmaci
tarafindan incelenerek temalastirilarak uygun kategoriler altinda toplanmustir.

e) MAXQDA 2018 nitel analiz programiyla kodlanan verilerin karsilastirilmasi ve giivenirligi igin,
alan uzmanlarindan yardim alinarak veriler karsilastirilmistir. Arastirmanin giivenirligi igin Miles
ve Huberman’in (1994);

Giivenirlik = [Goriis Birligi /(Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)] x100

formiilinden faydalanilmigtir. Arastirmada elde edilen veriler, kodlayicilar arasi giivenirliginin

saglanmast i¢in, iki uzman goriigiine bagvurulmustur. Miles ve Huberman (1994)’m giivenirlik formiili

kullanilmis ve formiile gore;

Giivenirlik = [746/(878)] = %84,96 ¢cikmustr.
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Toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgular, verilerin giivenilirlik g¢alismalar1 yapildiktan sonra,
aragtirmanin problem sorulari ilgili alanyazinla desteklenmistir. Elde edilen bulgularin yorumlanmasinda
aragtirmanin problem sorulari ile ilgili olarak agiklanarak yorumlanmistir.

3. BULGULAR
Aragtirmanin bu bdliimiinde veri toplama araglart ile elde edilen bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir.

3.1. Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Agaclarin Tabiat Uzerindeki Etkilerine Yénelik
Tutumlarina Etkisi

Projeye katilan lise Ogrencilerinin agacglarin tabiat iizerindeki etkilerine yonelik tutumlarina etkisi Ontest ve
sontestten aldiklar1 puanlar Tablo 2.’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Agaglarin Tabiat Uzerindeki Etkilerine Yonelik Tutumlarina
Etkisine Ait Bulgular

Sontest - Sira
Ontest n Ortalamasi Sira Toplam z P
Negatif Sira 28 23,14 126,50
Pozitif Sira 14 18,21 255,00 -2,459 0,014
Esit 0

Tablo 2.’ye gore, projede yapilan etkinliklerin lise 6grencilerinin agaglarin tabiat tizerindeki etkilerine yonelik
tutumlarina etkisine ait bulgular Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile saptanmustir. Elde edilen bulgulara gére,
arastirmaya katilan 6grencilerin agaglarin tabiat lizerindeki etkilerine yonelik tutum 6lgeginden aldiklar ontest
sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir (p>0.05).

3.2. Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Agaclara Kars1 Sorumluluk Tutumlarina Etkisi

Projeye katilan lise 6grencilerinin agaclara kargi sorumluluk tutumlarinin Ontest ve sontestten puanlari Tablo
3.’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Agaclara Karsi Sorumluluk Etkilerine Yonelik Tutumlarina
Etkisine Ait Bulgular

Sontest - Sira

Ontest n Ortalamasi Sira Toplam z P
Negatif Sira 24 18,69 448,50
Pozitif Sira 10 14,65 146,50 -2,603 0,0239
Esit 8

Tablo 3.”e gore projede yapilan etkinliklerin lise 6grencilerinin agaglara karsi sorumluluk tutumlarina etkisine ait
bulgular Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile saptanmistir. Elde edilen bulgulara gére, arastirmaya katilan
Ogrencilerin agaglara karsi sorumluluk tutumlarina etkisine yonelik tutum Olgeginden aldiklart Ontest sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu gériilmektedir (p<0.05).

3.3. Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Agaclara Kars: Bilinc Tutumlarmna Etkisi

Projeye katilan lise 6grencilerinin agaglara karsi biling tutumlarina etkisi 6ntest ve sontestten aldiklari puanlar
Tablo 4.’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Agaglara Karsi Biling Tutumlarina Etkisine Ait Bulgular
SgnteSt i n Swra Sira Toplam Z p
Ontest Ortalamasi
Negatif Sira 15 14,10 211,50
Pozitif Sira 13 14,96 194,50 -0,203 0,840
Esit 14

Tablo 4.’e gore, projede yapilan etkinliklerin lise 6grencilerinin agaglara kars1 biling  tutumlarima  etkilerine
yonelik ait bulgular Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile saptanmustir. Elde edilen bulgulara gore, arastirmaya
katilan 6grencilerin agaclara karsi biling tutumlaria yonelik tutum Slgeginden aldiklar Ontest sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goériilmektedir (p>0.05).
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3.4. Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Agaclara Karsi Duygu Tutumlarma Etkisi

Projeye katilan lise 6grencilerinin agaglara karst duygu tutumlarina etkisi ontest ve sontestten aldiklart puanlar
Tablo 5.’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Agaglara Karsi Duygu Tutumlarina Etkisine Ait Bulgular
Sontest - n Sira Sira Toplami Z p
Ontest Ortalamasi
Negatif Sira 25 18,10 452,50
Pozitif Sira 8 13,56 108,50 -3,095 0,002
Esit 9

Tablo 5.’e¢ gore, projede yapilan etkinliklerin lise &grencilerinin agaglara karsi duygu tutumlarina etkilerine
yonelik bulgular Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile saptanmistir. Elde edilen bulgulara gére, arastirmaya katilan
Ogrencilerin agaclarin tabiat iizerindeki etkilerine yonelik tutum 6lgeginden aldiklari Ontest sontest puanlari
arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05).

3.5. Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Agaclarin Onemine Yonelik Tutumlarina Etkisi

Projeye katilan lise dgrencilerinin agaglarin 6nemine yonelik tutumlarina etkisi ontest ve sontestten aldiklar
puanlar Tablo 6.’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Agaclarin Onemine Yonelik Tutumlarina Etkisine Ait Bulgular
SQnteSt i n Swra Sira Toplam Z p
Ontest Ortalamasi
Negatif Sira 20 17,43 348,50
Pozitif Sira 13 16,35 212,50 -1,222 0,222
Esit 9

Tablo 6.’ya gore, projede yapilan etkinliklerin lise Ogrencilerinin agaclarin 6nemine tutumlarina etkilerine
yonelik tutumlarina etkisine ait bulgular Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile saptannustir. Elde edilen bulgulara
gore, arastirmaya katilan 6grencilerin agaglarin dnemine yonelik tutumlar tizerindeki etkilerine yonelik tutum
6lgeginden aldiklar1 dntest sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir (p>0.05).

3.5. Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Utopya Verilen Agaci Tam (UVAT) Testinden
Aldiklar1 Aga¢ Tanima Puanlar:

Projede yapilan etkinliklerin lise dgrencilerinin Utopya Verilen Agact Tan1 (UVAT) Testinden aldiklari dntest-
sontest agag tanima puanlarina ait bulgular Tablo 7.’de gosterilmistir.

Tablo 7.
Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Utopya Verilen Agacit Tani (UVAT) Testinden Aldiklar: Agag
Tanima Puanlarina Ait Bulgular

Sontest - Sira
Ontest n Ortalamasi Sira Toplam z P
Negatif Sira 1 2,50 2,50
Pozitif Sira 38 20,46 777,50 -5,420 0,001
Esit 0

Tablo 7.’ye gore projede yapilan etkinliklerin lise dgrencilerinin Utopya Verilen Agact Tan1 (UVAT) Testinden
aldiklar1 agag tanima puanlarina ait bulgular Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile saptanmustir. Elde edilen
bulgulara gore, arastirmaya katilan grencilerin Utopya Verilen Agact Tan1 (UVAT) Testinden aldiklar1 ntest-
sontest agac¢ tanima puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p<<0.05). Bu sonuca gore, agag
tanima diizeylerinde olumlu etkisi oldugu soylenebilir.

3.6. Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Utopya Verilen Agac1 Tam (UVAT) Testinde Yer
Alan Her Agaca Ait Aldiklar1 Aga¢ Tanima Puanlar:

Projede yapilan etkinliklerin lise dgrencilerinin Utopya Verilen Agaci Tan1 (UVAT) Testinden yer alan her
agaca ait Ontest- sontest aga¢ tanima puanlarina ait bulgular Tablo 8.’de gdsterilmistir.
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Tablo 8.
Projede Yapilan Etkinliklerin Lise Ogrencilerinin Utopya Verilen Agact Tami (UVAT) Testinde Yer Alan Her
Agaca Ait Aldiklar Aga¢ Tanima Puanlarmma Ait Bulgular

Sira

Ardig n Ortalamas Sira Toplami Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 35 18,00 630,00 ->,916 0,001
Esit 4
. Sira
Goknar n Ortalamasi Sira Toplanm Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 27 14,00 378,00 -5,916 0,001
Esit 12
. Sira
Ladin n Ortalamasi Sira Toplam Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 7 4,00 28,00 -2,646 0,008
Esit 32
Sira
Kizilcam n Ortalamasi Sira Toplam Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 18 9,50 171,00 -4,243 0,001
Esit 21
Sira
Saricam n Ortalamasi Sira Toplam Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 12 6,50 78,00 -3,464 0,001
Esit 27
Sira
Fistik Cami n Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 3 2,00 6,00 -1,732 0,083*
Esit 36
. Sira
Sedir n Ortalamasi Sira Toplamm Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 19 10,00 190,00 -4,359 0,001
Esit 20
. . Sira
Arizona Servisi n Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 1 9,00 9,00
Pozitif Sira 16 9,00 144,00 -3,638 0,001
Esit 22
Sira
Cmar n Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 31 16,00 496,00 -5,568 0,001
Esit 8
v ae Sira
Sogiit n Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 1 9,00 9,00
Pozitif Sira 16 9,00 144,00 -3,638 0,001
Esit 22
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Tablo 8 . devamm

Sira
Akkavak n Ortalamas Sira Toplami Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,236 0,025
Esit 34
Sira
Hus n Ortalamasi Sira Toplanm Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,236 0,025
Esit 34
Sira
Mese n Ortalamasi Sira Toplanm Z p
Negatif Sira 2 14,00 28,00
Pozitif Sira 25 14,00 350,00 -4,426 0,001
Esit 12
Sira
Erguvan n Ortalamas Sira Toplamm Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 26 13,50 351,00 5,099 0,001
Esit 13
. Sira
At Kestanesi n Ortalamas: Sira Toplamm Z p
Negatif Sira 2 16,00 32,00
Pozitif Sira 29 16,00 464,00 4,849 0,001
Esit 8
Sira
Ihlamur n Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 17 9,00 153,00 4,123 0,001
Esit 22
. Sira
Simsir n Ortalamas Sira Toplamm Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 37 19,00 703,00 6,083 0,001
Esit 2
. Sira
Akcaagac n Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 26 13,50 351,00 5,099 0,001
Esit 13
Sira
Mahlep n Ortalamasi Sira Toplamm Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 18 9,50 171,00 4,243 0,001
Esit 21
. Sira
Igde n Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 7 10,50 73,50 .
Pozitif Sira 13 10,50 136,50 1,342 0,180
Esit 19
Sira
Elma n Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 1 5,50 5,50
Pozitif Sira 9 5,50 49,50 -2,530 0,011
Esit 29
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Tablo 8. devanm

Sira
Armut n Ortalamast Sira Toplam Zz p
Negatif Sira 1 8,50 8,50
Pozitif Sira 15 8,50 127,50 -3,500 0,001
Esit 23

Tablo 8.’e gore projede yapilan etkinliklerin lise 6grencilerinin Utopya Verilen Agac1 Tan1 (UVAT) Testinden
yer alan her agaca ait Ontest-sontest agac tanima puanlarina ait bulgular Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile
saptanmigtir. Elde edilen bulgulara gore ardig, goknar, ladin, kizilgam, sarigam, sedir, arizona servisi, ¢inar,
sogiit, akkavak, hus, mese, erguvan, atkestanesi, thlamur, simsir, ak¢aaga¢, mahlep, elma, armut agaglarindan
aldiklar1 dntest sontest puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Ancak, fistik cam1 ve

igde agaclarindan aldiklar1 6ntest sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (p>0.05).

3.7. Projede Kapsaminda Cevre ve Agac lle ilgili Kavramlara iliskin Lise Ogrencilerinin Gériislerine Ait

Bulgular

Proje kapsaminda ¢evre ve agag ile ilgili kavramlara (agag, orman, agik tohumlu, kapali tohumlu, ekoloji,
ekosistem, meyve ve kozalak) iliskin goriislerine ait bulgular asagida sirayla tablolar halinde ele alinmistir.

Tablo 9.
Proje Kapsaminda Aga¢ Kavramina Iliskin Lise Ogrencilerinin Goriislerine Ait Bulgular
Ontest Frekans Yiizde Sontest Frekans Yiizde
Oksijen kaynag: 14 19,44 Oksijen kaynagi 13 21,31
Govdesi,
Fotosentez 10 13.89 yapraklar_l, koki 7 11.48
yapar meyveleri ve
tohumlar olan
Yasam kaynagi 7 9,72 Fotosentez 6 9,84
yapan
Govde ve
yapraklardan
olusan meyveli, 6 8,33 Yasam kaynagi 5 8,20
dikenli, yaprakli
canlilar
Kokii ve
yapraklari olan 5 6,94 Toprakta 5 8,20
canly tiirii yetisen odunsu
Yasayan, aktif
Odunsu bitki 4 5,56 hareket 3 4,92
edemeyen
Govdeleri . i
odunsu olan 4 5,56 GOVde’ kok, 2 3,28
bitki cicekten olusur
. Dogal dengeyi
Akt hareket 3 4,17 saglayan en 1 1,64
edemeyen " .
6nemli yap1
. Canlidir ve
Akciger 3 417 R 1 1,64
besin tiretir
Tohumlarin
biiyiiyerek fidan
olmasi ve de 3 417 Akciger 1 1,64
fidan biiyiiyerek
agac ol
Bitki 2 2,78 Alveol 1 1,64
Tek govdeden
Nefes kaynag 2 2,78 yan kisimlara 1 1,64

ayrilan odunsu
bitki
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Tablo 9. devamm

Yasam alani

2,78

Hayvanlara
yuva olan
canlilar

1,64

Doga

2,78

Dogal dengede
¢ok 6nemli olan
bir canli

1,64

Havadaki O
oranini dengeler

1,39

Ototrof bir canli

1,64

Kokleri olan
¢ok hiicreli
canlilar

1,39

Cok hiicreli

1,64

Canlilar icin
besin kaynagi

1,39

Fidanin
biiyiiyiip bu ad1
almasi

1,64

Govdesi odunsu

1,64

Beslenmemizi
saglayan

1,64

Dogal afetleri
Onleyen

1,64

Bir evcikli ve
iki evcikli gibi
cesitli sekillerde
ayrilan

1,64

Tepesinden
uzayan
kokleriyle
beslenen

1,64

Uzun boylu
odunsu bitki

1,64

Farkl: tiirlerden
olusan dogadaki
sistemin
korunmasina
yardimct

1,64

Nefes almamizi
saglayan

1,64

Fidanlarin
biiyiliyerek agag
olmasi

1,64

Cevap
verilmemis

2

2,78

Cevap
verilmemis

1

1,64

TOPLAM

72

100,00

TOPLAM

61

100,00

Tablo 9.’a gore, lise Ogrencilerinin aga¢ kavramm hakkindaki goriisleri Ontestte

“fotosentez yapar (10)” ve “yagsam kaynagi (7)”, sontestte ise; “oksijen kaynagi (13)

meyveleri ve tohumlari olan (7)” ve “fotosentez yapan(6)”dir.

99 G

>

“oksijen kaynagi (14)”,
govdesi, yapraklari, kokii
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Tablo 10.
Proje Kapsaminda Orman Kavramina Illiskin Lise Ogrencilerinin Goriislerine Ait Bulgular
Ontest Frekans Yiizde Sontest Frekans Yiizde
Agac toplulugu 25 %43,10 Agac toplulugu 12 %29,27
Farkl1 tiir A.%ac;la.rln. ve
saclardan diger bitkilerin
agaglarcan 3 %5,17 uyum iginde 10 %24,39
olusan dogal
. yagamasi

giizellik alani
sonucu olusur

Canlilara ev Tiim canhlarn

sahipligi yapan 3 %5,17 Lm cani e 3 %7,32
yasama yeri

alan
Agacg ve

Yagam alani 3 905,17 calilarla ortiili 2 %4,88
genis alanlar

Hayvan ve

bitkilerden 3 %5,17 Ekosistem 2 %4,88

olusan topluluk

Akciger 3 95,17 Agaclardan 2 94,88
olusur

Hayat 2 %3,45 Oksijen kaynagi 2 %4,88

Ekolojik 2 963,45 Igne yaprakl, 1 962,44

sistemlerin biri genis yaprakli
Fidanmn

Oksijen 2 %3,45 biiytiylip agag 1 %2,44
olmasi

Dunyanm 1 91,72 Akciger 1 962,44

koruyuculari

Saglikl: ve 1 %1,72 insan 1 %2,44

giizel yerler
Insana huzur

Doga 1 %1,72 veren bir 1 %2,44
ortamdir

Yasam kaynagi 1 %1,72 Yesil alan 1 %2,44

Canlilarin

yasamt i¢in

gerekli olan 1 %1,72 - - -

seyleri

kargilayan alan

Cevap 7 %1207 VAP 2 %4,88

verilmemis verilmemis

TOPLAM 58 %100,00 TOPLAM 41 %100,00

Tablo 10.’a gore, lise 6grencilerinin orman kavrami hakkindaki goériisleri ontestte; agag toplulugu (25)”, “farkli
tiir agaglardan olusan dogal giizellik alani (3)” ve “canlilara ev sahipligi yapan alan (3)” vb.dir. Sontestte ise,

“aga¢ toplulugu (12)
canlilarin yasama yeri (3)”dir.

agaclarin ve diger bitkilerin uyum iginde yasamasi sonucu olusur (10)” ve “tim
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Tablo 11.
Proje Kapsaminda A¢ik Tohumlu Kavramina Iliskin Lise Ogrencilerinin Gériislerine Ait Bulgular
Ontest Frekans Yiizde Sontest Frekans Yiizde

Tohumu agikta

Tohumu agikta

olan ve meyvesi 14 925,00 olan 10 %18,87
olmayan bitkiler
Tohumu ve Meyveleri
meyvesi dig 6 %10,71 kozalak olan 9 %16,98
kisimda bulunan agaclar
Kozalak 4 %7,14 gl‘;;um“ disarda 6 911,32
Tohumu
gérﬁnen_ 3 %5 36 Igne yaprakl 3 %5 66
meyvesi ' agaclarda olur '
olmayan
Tohumu bir
Cam tiiri 3 95,36 meyve veya zar 3 95,66
agaclar ile gevrili
olmayan tohum
Gelisimini
disarida 2 %3,57 K.OZ.a lak veren 3 %5,66
bitkiler
tamamlar
Genelde ignesi 2 %3,57 Meyve vermez 3 %5,66
yapraklilar
Insan, hayvan
vb. dis Riizgar gibi
etmenlerle 1 %1,79 etkilerle tireme 2 %3,77
etrafa sagilip saglanir
ureyen
Polenin
ﬁb“klu yapist 1 %1,79 dagilmas ile 1 %1,89
ireyen
Tohumunun
etrafi etli bir 0 Tohumlart 0
kisimlar1 kapali 1 #1179 dokiiliir 1 %189
olanlar
odunsu Neslini
govdeye sahip 1 %1,79 tuketmek 1 %1,89
lizeredir
Z'gegﬁ’ 2;1?‘;2:62 1 %1,79 Cicek gibidir 1 %1,89
Kolay
toplanabilen 1 %1,79 Odunsu meyve 1 %1,89
o verir
tohumun ¢esidi
Disariyla temas 0 Meyvelerini 0
eden tohumlar 1 %179 dista saklarlar 1 %1,89
Tohumlarini Tohumu tek
muhafaza 1 %1,79 katl zarla 1 %1,89
etmezler cevrili olan
Kozalaklar1 olan
- - - ve dikenleri 1 %1,89
olan
Cevap 14 25,00 Cevap 6 911,32
verilmemis verilmemis
TOPLAM 56 %100,00 TOPLAM 53 %100,00

Tablo 11.’¢ gore, lise 6grencilerinin agik tohumlu kavrami hakkindaki goriigleri ontestte “tohumu agikta olan ve
meyvesi olmayan bitkiler (14)”, “tohumu ve meyvesi dis kisimda bulunan (6)” ve “kozalak (4)”; sontestte ise,

LR N3

“tohumu agikta olan (10)”, “meyveleri kozalak olan agaclar (9)” ve “tohumu disarda olan (6)”dur.
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Tablo 12.
Proje Kapsaminda Kapali Tohumlu Kavramina Iliskin Lise Ogrencilerinin Goriislerine Ait Bulgular
Ontest Frekans Yiizde Sontest Frekans Yiizde
Tohumu Tohumu kapali
goriinmeyen 13 %24,53 Olan“ uxap 7 %15,91
meyvesi olan
Tohumlular 0 Meyve veren 0
kapali olan ! #1321 bitkiler 5 %11,36
Meyveleri 0 Tohumq - 0
vardir 6 %11,32 meyvenin i¢inde 4 %9,09
olanlar
C Meyvenin
iﬂ?ﬂhgﬁﬁa 4 %7,55 icindeki 2 %4,55
gox1¢ ¢ekirdek
Meyveyle sarilt 4 %7 55 Tohumlarini 2 %4 55
tohumlar °h saklar o
Erik, kiraz 2 %3,77 Genis yaprakls 2 %4,55
agaclarda olur
I;’Q;‘"; 1?" Cekirdegini etli
s 2 %3,77 bir ortamin 2 %4,55
altinda arasina saklayan
Tohumun
Meyve 0 gevresi 0
cergevelenmis 1 1,89 meyveyle 2 /4,55
¢evrili olandir
Yeni bir bitki Tohum bir
olusumu i¢in o meyve veya zar o
olan bitkiden 1 %189 ile gevrili 2 %4,5
var etmek tohumdur
Tohumunun .
etrafi etli bir Genis yaprakh
Kasimla kaols 1 %1,89 genellikle diiz 1 %2,27
s 7 olan bitkiler
Odunsu
gbvdeye sahip 1 %1,89 Sozalaklan 1 %2,27
degil olmayan
- - - Tohumu 1 %2,27
goriinmez
) i i Agag olunca 0
yaprak doker ! %227
Tohumlar1 ¢igek
- - - igerisinde 1 %2,27
bulunan
Cogunlukla
- - - agac¢ yada 1 %2,27
agaccik
Meyvenin
- - - iginde tohum 1 %2,27
var
Tohumlar ¢igek
- - - igerisinde 1 %2,27
bulunan
Cogunlukla
- - - agac ya da 1 %2,27
agaccik
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Tablo 12. devanm

Meyvenin
- - - icinde tohum 1 %2,27
var

Tohumlar1 ¢igek
- - - igerisinde 1 %2,27
bulunan

_ ] ) Meyvelerini igte 1 %2,27
saklarlar

Tohumun bitki
icerisinde
- - - meyveye 1 %2,27
doniistigi
bitkiler

Cevap 14 9625,00 Cevap 6 %13,64
verilmemis verilmemis

TOPLAM 56 100,00 TOPLAM 44 100,00

Tablo 12.ye gore, lise Ogrencilerinin kapali tohumlu kavrami hakkindaki goriigleri oOntestte  “tohumu

9

goriinmeyen meyvesi olan (13)”, “tohumlular1 kapali olan (7)” ve “meyveleri vardir (6)” vb.’dir. Sontestte ise,

EEINT3

“tohumu kapali olan (7)”, “meyve veren bitkiler (5)” ve “tohumu meyvenin i¢inde olanlar (4)”dr.

Tablo 13.
Proje Kapsaminda Ekoloji Kavranuna Iliskin Lise Ogrencilerinin Gériislerine Ait Bulgular
Ontest Frekans Yiizde Sontest Frekans Yiizde
Canli ve
Dosanin cansizlarin
deng esi 12 %24,00 incelenmesini 9 %22,50
g gergeklestiren
bilim dali
Cevre bilimi 3 %6,00 Cevre bilimi 5 %12,50
Canlilarin
Bilim dalt 3 %6,00 gevrelerindeki 3 %7,50
canlilarla olan
iligkileri
Canlilarin 3 %6,00 Dogam_n 2 95,00
yagam alani dengesi
Tiim canlilarin
icinde Canlilarin
b‘iﬂun St 2 %4,00 olusturdugu 2 %5,00
sistem ¢ sistem
Canlilarin i¢ ice Cea?‘:]lilﬁrj&i
yasadig1 bir 2 %4,00 f..flerinf b 2 %5,00
sistem g¢esidi | vo.
inceleyen bilim
Canlilarin .
cesitliligini . B'tkl"e“ " .
arastiran bilim 2 %4,00 inceleyen bilim 2 %5,00
dalt dali
Canlilarin .
Ekosistem
yagam alamm 2 94,00 inceleyen bilim 2 %5,00
dali / dals
Canlilarin
cevreleriyle ve
birbirleriyle 2 %4,00 Doganin uyumu 1 %2,50
uyumunu

inceleyen bilim
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Tablo 13. devanm

Canlilarin
Yasamamizi 1 %2,00 yasamini 1 %2,50
saglayan sistem inceleyen bilim

dal1
Doga bilimi 1 %:2,00 Belli bir diizen 1 %:2,50
Canlilarin Dogayla
bulundugu 1 %2,00 ilgilenen bilim 1 %2,50
dogal dongii dali

Canlilarin diger
Canlilarin uyum varliklarla
icinde yasadig1 1 %2,00 etkilesime 1 %2,50
dongii gectigi ortami

inceler
Dongii 1 92,00 - - -
Belli bir diizen 1 92,00 - - -
Doga 1 92,00 - - -
Canlilar1 ve
dogayr 1 %2,00 . . .
inceleyen bilim
dali
Cevap 11 %2200 VA 8 %20,00
verilmemis verilmemis
TOPLAM 50 %100,00 TOPLAM 40 %100,00

Tablo 13.’¢ gore, lise 6grencilerinin ekoloji kavrami hakkindaki goriisleri ntestte “dogamin dengesi (12)”,

“cevre bilimi (3)” ve “bilim dali (3)”; sontestte ise, “canli ve cansizlarin incelenmesini ger¢eklestiren bilim
(9)”, “cevre bilimi (5)” ve “canlilarin ¢evrelerindeki canlilarla olan iliskileri (3)”dir.

dali

Tablo 14.
Proje Kapsaminda Ekosistem Kavramina Iliskin Lise Ogrencilerinin Gériislerine Ait Bulgular
Ontest Frekans Yiizde Sontest Frekans Yiizde
Canli ve
Canlilarin i¢ ige cansizlarin
yasadig1 alan 9 18,37 biitiinliik iginde 4 %10,26
yasamalari
Dogal dengeyi
ve fasamlg d 4 %8,16 Canhilari 3 %7,69
saglayan sistem yasadig yerler
Canlilarin belirli
bir diizen
Canli toplulugu 3 %6,12 igerisinde 2 905,13
yasamalarini
stirdiirmesi
Canlilarin
olusturdugu 2 %4,08 Canli toplulugu 2 %5,13
dongii
Canlilarin
- . . olusturdugu
Doganin sistemi 2 %4,08 sistemin 2 %5,13
dongiisii
Besin zincirinde
bulunan 2 %4,08 Doganin sistemi 2 %5,13
canlilarla iliskili
Canlilarin Doganin
bulundugu 2 %4,08 q . 2 %5,13
. engesi
sistem

919



“9. Sinif lise 6grencilerine yonelik okul dig1 ortamda gergeklestirilen agagbilim egitimi” projesinin degerlendirilmesi

Tablo 14. devamm

Aynt tlir
canlilarin bir

Canlilarin hava,

arada 1 %2,04 o 2 %5,13
- su vb. ile iligkisi
bulundugu
sistem
Canlilari,
Canlilarin cansizlarla
9 1 %2,04 < 1 %2,56
yasadig1 yer olusturdugu
ortam
Canlilarin bir
Doga 1 92,04 uyum i¢inde 1 92,56
yasadiklar1 yer
Canlive = 1 %2,04 Denge 1 %2,56
cansizlarin tlimii
Canl1 ve
cansizlarin
Bilim dali 1 %2,04 bulundugu 1 %2,56
ortama uyum
saglamalari
Canlilarin
Canlilarin 1 %2.04 yasadigi 1 92,56
siniflandirilmasi ortamin
siniflandirilmasi
Canlilarin
birbirlerinden Stireklilik arz
yararlanilarak 1 92,04 eden gevreyle 1 %2,56
sistematik ilgili sistemler
yagamasi
Canlilarin
:;;ttlllrl;ﬁlgilhm 1 %2,04 Doganin uyumu 1 %2,56
dal
Canli dongiisii 1 %204 ~ Canblamn 1 %2,56
yasadig1 gevre
Canlilarin
Canlilarin 1 962,04 yasadigy, 1 92,56
cesitliligi besledigi,
gelistigi yer
Canlilarin diger
Yelsamaml.m 1 %2,04 Var.hkl?lrla 1 92,56
saglayan sistem etkilesime
gectigi ortam
Canlilarin
- - - bulundugu 1 %?2,56
sistem
Dogadaki
canlilarin bir
- - - denge icinde 1 %2,56
bulundugu
sistem
Cevap 14 9628,57 Cevap 8 920,51
verilmemis verilmemis
TOPLAM 49 %100,00 TOPLAM 39 100,00

Tablo 14.%¢ gore, lise 6grencilerinin ekosistem kavrami hakkindaki gortsleri ontestte; “canlilarmn i¢ ice yasadigi
alan (9)”, “dogal dengeyi ve yasami saglayan sistem (4)” ve “canli toplulugu (3)”; sontestte ise, “canli ve

e

cansizlarin biitiinliik icinde yasamalar1 (4)”, “canlilarin yasadigi yerler (3)” ve “canlilarin belirli bir diizen
igerisinde yagamalarini siirdiirmesi (2)”dir.
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Tablo 15.
Proje Kapsaminda Meyve Kavramina Iliskin Lise Ogrencilerinin Goriislerine Ait Bulgular
Ontest Frekans Yiizde Sontest Frekans Yiizde
Déllenme
Bitki tiri 1 %5,00 sonucu olusan 6 %013,33
yapi
Cigegin i¢indeki Hem yenilen
disi organin 1 9%5.00 hem de 5 %11,11
olgunlagmasiyla yenilmeyen
olusan tiirleri vardir
Besin degeri Tohumlarmin
zengin 1 %65,00 bulundugu yap1 S %1111
Agacin
yenilebilir 1 %?5,00 Agacin {irettigi 4 %8,89
cicegi
Kapali
Tohumunun tohumlarda
cekirdegin 1 %5,00 tohumlarin 4 968,89
meyve olmasi cevresini saran
ve koruyan
Bitkilerin
;zgfrfl:jen 1 %5,00 Kapali tohumlu 3 %6,67
tohum
Cigekte erkek
organin
Bol vitaminli 1 95,00 poleninin disi 2 %4, 44
organa
gelmesiyle
olusur
Dogada yetisen, ..
kapali tohumlu Dlls.l orgliln
bitkilerin 1 %5,00 EeTISercy 2 %4,44
olusumunda Meyvey!
i olusturur
gorev alan
Kapali tohumlu
Agacin triinii 1 %)5,00 bitkilerin 2 %4,44
tohumlari
Tohumun
¢imlenerek Tohumun
olusturdugu 1 %65,00 sonraki evresi 2 %04,44
bitki tiiril
Tohumun etli
Tad_l giizel olan 1 %5,00 bir yapryla . 1 %2,22
besin cevrelenmesiyle
olusur
< Bitkinin
Cam agacit <
disinda diger . cogalmasini ve .
agaclarda 1 %5,00 meyve 1 %2,22
bulunur olusumunu
saglar
Cigekli
Agacin lizerinde 1 95,00 bitkilerin ¢igek 1 62,22

bulunan tohum

kisminda olusan
lrlin
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Tablo 15. devamm

Agacin lizerinde

Kapali
tohumlularda olan
1 %5,00 tomurcuklarin 1 902,22
bulunur ve X
geliserek
tohumlar1 korur .
olusturdugu sey
Bazi tohumlarin
etrafindaki etli 1 %5,00 Yenilebilir 1 902,22
kisim
Cigekli
bitkilerin 1 %5,00 Agacin meyvesi 1 902,22
triinleri
Agik tohumlu
Yenilebilen 1 95,00 bitkilerde 1 62,22
kismi tohumu koruyan
yapi
Kapali
- - - tohumlularin, 1 902,22
tohum sandig1
Cevap 1 %5,00 Cevap 2 %64, 44
verilmemis verilmemis
TOPLAM 18 %5,00 TOPLAM 45 %100,00

Tablo 15.°e gore, lise 6grencilerinin meyve kavrami hakkindaki goriisleri Ontestte;
igindeki disi organin olgunlasmasiyla olusan(1)” ve “besin degeri zengin(1)”; sontestte ise, “d6llenme sonucu
olusan yapi1(6)”, “hem yenilen hem de yenilmeyen tiirleri vardir(5)” ve “tohumlarinin bulundugu yapi(5)”dir.

“bitki tiirti(1)”, “cicegin

Tablo 16.
Proje Kapsaminda Kozalak Kavramina Iligkin Lise Ogrencilerinin Goriislerine Ait Bulgular
Ontest Frekans Yiizde Sontest Frekans Yiizde
Acik tohumlu 8 w667 e 17 %33,33
Cam ag._acmln 5 961042 Cam aggglarmm 9 917,65
meyvesi meyvesi
Camin tohumu 5 %1042 ~ Lohumlan 5 %9,80
saklayan iiriin
Cam agacmda Kozalaklar1
. . 3 26,25 altinda tohum 4 %7,84
yetisen bir bitki
barindirir
Agacta yetisir 3 %6,25 Disi lireme 3 %5,88
organi
Agaclarmn Igne yaprakli
verdigi 3 96,25 agaclarda 3 %5,88
tohumlar bulunur
Bazi agac Agacm ¢esidini
besinlerinin 2 %4,17 belirlemede 2 %3,92
tohumlari yardimet olur
Agaglarin Bitkinin
yenmeyen 1 %2,08 ¢ogalmasini 1 %1,96
tohumlari saglar
Igneli yaprakli Dikenli (batan)
agaclarin 1 %2,08 veya batmayan 1 %1,96
tohumu tiirler
Meyvesiz 1 %2,08 Yenmez 1 1,96
odunsu bitki
Kapali tohumlu,
kat kat olan 1 %2,08 Odunsu meyve 1 %1,96

giizel desenli bir
sey
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Tablo 16. devamm

Acik tohumlarin

- - - - 1 %1,96
tohum yelpazesi

Cevap 15 %3125 VAP 3 %5,88

verilmemis verilmemis

TOPLAM 48 100,00 TOPLAM 51 %100,00

2 <

Tablo 16.’ya gore, lise 6grencilerinin kozalak kavrami hakkindaki goriisleri ontestte “agik tohumlu (8)”,

cam

agacmin meyvesi (5)” ve “¢amin tohumu (5)”, sontestte ise, “a¢ik tohumludur (17)”, “¢am agaclarinin meyvesi

(9)” ve “tohumlari saklayan iiriin (5)”diir.

3.8. Lise Ogrencilerinin Proje Hakkindaki Goriislerine Ait Bulgular

Lise dgrencilerinin projeye yonelik goriislerine ait bulgular, Tablo 17.”de verilmistir.

Tablo 17.
Lise Ogrencilerinin Projeye Yonelik Goriislerine Ait Bulgular
Olumlu Yénleri Frekans Yiizde Olumsuiz Frekans Yiizde
Yonleri
Agaclar hakkinda Olumsuz. vénii
yeni bilgiler 5 %9,80 msuz yonu 19 %41,30
-~ . yoktu
6grendim
Agaclari
dgrenmenizi ve 3 %5,88 Gok fazla 5 %10,87
gevre bilincimizin bocek vardi
olugsmasini sagladi
Agaclar1 tanimamiz,
dokunarak, Bazi zamanlar
koklayarak 3 %5,88 9 3 %6,52
anlamanmiz sikildigim oldu
tanimamiz
Agaclar1 tanima ve Cok yorucu
doga gezisi yapma 3 %5,88 olma}sll 3 %6,52
firsat1 bulduk
) Sadece yagish
ngrencﬂe'rm 3 95,88 bir giinde 2 9%4.35
Ogrenmesi ormanda
olmakti
Sadece
Agaglara olan 0 seminerlerin 0
sevgim daha da artt1 2 %3,92 arasi fazla 1 %2,17
olabilirdi
Genel kiiltiir Oczi stasinda
yoniinden kendimi 2 %3,92 g 1 %2,17
e ¢amur alanlarin
gelistirdim
bulunmasi
Alinacak
Yeni seyler 2 %3,92 Onlemler 1 %2,17
Ogrenmem onceden
sOylenebilir
Dort giin igin
E?iﬁ(ier:r}llmel & 2 %3,92 fazla agag ismi 1 %2,17
grenmemiz
Verilen
Yeni yerler gordiik 2 963,92 derslerin biraz 1 %2,17
fazla uzun
olmasi
. Duyarsiz
;ei‘r‘]h?ikadaslar 2 %3,92 dgrencilerin 1 %2,17
olmasiydi
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Iceride ders

Zevkliydi %3,92 isledigimiz %2,17
zamanlar daha
az olabilirdi
Alerjim
Olumlu tqraflm %3,92 acisindan biraz %2,17
saymak bitmez
zorlandim
Cok fazla agac
- o ¢esidi oldugu
Ogrencileri 963,92 icin bazs 9%2,17
yetistirmek ozellikler
birbirine kar
Deneyim kazandim %1,96 S;glah kahvalt %2,17
Verilen
egitimin
Her sey ¢ok giizel tiimiinii
etkiler}llalrakt% %1,96 ogrenecek %217
zamanimiz
yoktu
Programin dogayla T
i¢ ice yerlerde %1,96 S Ozlerimin %2,17
. . 1zarmast
gerceklestirilmesi
Gozlem yetenegim Kurutulmus
%1,96 bitki dallarini 92,17
artti .
sevmedim
Cevremde var olan Herkese firsat
mucizeleri gérme ve taninmamast
bunlar hakkinda %1,96 (50 kisiye %2,17
bilgi eti uygulanmasi)
Bilgileri
ogrendikten sonra ’ 91,96 ) )
gercek hayatta gezip
gorebilmemiz
Kendime bir seyler
kazandirmig olmak %1,96 ) )
[lgimi arttirdi ve
onemli
insanlarla(hocalarla) %1,96 i i
tanigtim
Arkadaglarimla
birlikte olmak ¢ok %1,96 - -
eglenceliydi
Benim i¢in
unutamayacagim bir %1,96 - -
etkinlik olmasiydi
Bilmedigim ve
bildigimi
zannettigim biitiin %1,96 - -
agaclar1 6grenmis
olduk
Orman gezisi %1,96 - -
Cevremizdeki
agagclari inceleme %1,96 - -
firsat1 buldum
Eglenceli bir sekilde
egitim gormiis %1,96 - -
olduk
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Tablo 17. devanm

Hocalarin anlatimi 1 %1,96 - - -
Doga hakkinda

bir¢ok bilgi 1 %1,96 - - -
6grendim

TOPLAM 51 %100,00 TOPLAM 46 %100,00

Tablo 17.’ye gore lise 6grencilerinin projenin olumlu yonleri hakkindaki diisiinceleri “agaclar hakkinda yeni
bilgiler 6grendim (5)”, “agaglar1 6grenmemizi ve c¢evre bilincimizin olusmasmi sagladi (3)”, “agaglar
tanimamiz, dokunarak, koklayarak anlamamiz tanimamiz(3)”diir. Lise 6grencilerinin projenin olumsuz yonleri
hakkindaki diisiinceleri ise; “olumsuz yonii yoktu(19)”, “cok fazla bocek vardi(5)”, “bazi zamanlar sikildigim
oldu(3)”dur.

4.TARTISMA ve SONUC

Hacettepe BAP Koordinasyon Birimi tarafindan desteklenen “9. Smif Lise Ogrencilerine Yonelik Agagbilim
Egitimi” projesi ¢evre bilinci, aga¢ tanima diizeylerinin belirlenmesinde etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla
yapilmis olup, elde edilen sonuglar asagida verilmistir:

Aragtirmanin amacina yonelik olarak “Aga¢ ve Cevre Tutum” veri toplama aracindan elde edilen sonuglara gore
arastirmaya katilan lise dgrencilerinin agaclarin tabiat {izerindeki etkilerine yonelik tutumlari, agaglara kars
biling tutumlar1 ve agaglarin 6nemine yonelik tutumlarinin Ontest sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 saptanirken; 6grencilerin agacglara karsi sorumluluk tutumlari ve agaglarin tabiat iizerindeki etkilerine
yonelik tutumlarinin ontest sontest puanlari arasinda anlaml bir fark oldugu saptanmistir. Bu baglamda, okul
dis1 cevre ve doga etkinliklerinin 6grencilerin dogal ¢evre ile ilgili bilgilerinin artmasina ve bu bilgilerin onlarin
dogay1 daha iyi anlama ve dogadaki neden-sonug iligkisini gérmeye ¢aligmalarina yardimci olmaktadir (Yerkes
ve Haras, 1997; Davis, 1998; Haktanir ve Cabuk, 2000; Makki, Abd-El-Khalick, F. ve Boujaoude 2003; Gezer
ve digerleri, 2006; Gokce ve digerleri, 2007; Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009; Pooley& O’Connor, 2010).

Arastirmanin amacina yonelik olarak “Utopya Verilen Agaci Tan1 (UVAT) Testi” veri toplama aracindan elde
edilen sonuglara gore: arastirmaya katilan lise 6grencilerinin testte yer alan her agaca ait Ontest sontest agag
tanima puanlarina ait bulgulara gére ardig, géknar, ladin, kizilgam, saricam, sedir, arizona servisi, ¢inar, sogiit,
akkavak, hus, mese, erguvan, atkestanesi, thlamur, simsir, ak¢aagag, mahlep, elma, armut agaglarindan aldiklart
Ontest sontest puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu saptanirken; fistik ¢ami ve igde agaglarindan aldiklart
Ontest sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Bu baglamda projede yapilan
etkinliklerin lise 6grencilerinin aga¢ tanima diizeylerine pozitif yonde dnemli dlgilide etki ettigi soylenebilir.

Aragtirmanin amacma yonelik olarak “Cevre ve Agac ile Ilgili A¢ik Uglu Sorular”dan olusan veri toplama
aracindan elde edilen sonuglara gore aragtirmaya katilan lise 6grencilerinin proje etkinliklerinden 6nce agag ve
cevre ile ilgili kavramlarina (agag, orman, agik tohumlu, kapali tohumlu, ekoloji, ekosistem, meyve ve kozalak)
iliskin goriislerine ait bulgulardan verdikleri dogru cevaplarin artti§1 saptanmaktadir. Ornek olarak lise
ogrencilerinin agik tohumlu kavramina iliskin Ontestte verdikleri cevap “Tohumu agikta olan ve meyvesi
olmayan bitkiler (14)” iken, sontestte verdikleri cevap “Tohumu agikta olan (10)” ve “Meyveleri kozalak olan
agaclar (9)”dur. Ogrencilerin ekoloji kavramma iliskin dntestte verdikleri cevap “Doganin dengesi (12)” iken,
sontestte verdikleri cevap ise “Canli ve cansizlarin incelenmesini gergeklestiren bilim dali (9)”dir. Bu baglamda,
Ogrencilerin Ontestte diisiikk oranda dogru cevapladiklart kavramlari, sontestte yiikksek oranda cevapladiklari
goriilmektedir. Arastirma sonuglari ilgili alanyazinda yapilan g¢aligmalarla benzer sonuglar gostermektedir
(Palmerg ve Kuru, 2000; Erten, 2003; Armagan, 2006; Atasoy, 2006; Erdogan, 2007; Kaya, 2014).

Aragtirmanin amacina yonelik olarak “Proje Hakkindaki Goriisleri”nden olusan veri toplama aracindan elde
edilen sonuglara gore aragtirmaya katilan lise 6grencilerinin projenin olumlu yonleri hakkidaki disiinceleri
“agaclar hakkinda yeni bilgiler 6grendim (5)”, “agaclar1 6grenmemizi ve ¢evre bilincimizin olugsmasini sagladi
(3)”, “agaclart tanimamiz, dokunarak, koklayarak anlamamiz tanimamiz (3)”dir. Lise 6grencilerinin projenin
olumsuz yonleri hakkindaki diisiinceleri ise “olumsuz yonii yoktu (19)”, “cok fazla bdcek vardi (5)”, “bazi
zamanlar sikildigim oldu (3)”dur. Bu baglamda, 6grencilerin projeye ve projede yer alan etkinliklere yonelik

goriiglerinin olumlu oldugu sonucuna varilmaktadir.

Siirdiiriilebilir bir yasam ve nitelikli bir cerve olusturmak, ¢evre bilinci ve dogay1 taniyip anlamakla miimkiin
olabilmektedir. Cevreye ve agaca daha duyarli, katilime1 ve yenilikgi bireylerin yetismesinde olduk¢a dnemli
yaklagimlardan biri olan “doga egitimi” ya da “doga yoluyla 6grenme” okul dis1 ortamlarda gergeklestirilen doga
egitimi arastirmalarinin temelini olusturmaktadir. Okul dis1 (orman ve g6l ekosistemleri) ve siuf dist (okul
bahgesi) alanlar agag¢ ve ekoloji ile ilgili temel kavramlar1 &gretmek icin etkili ortamlardir. Bu ortamlar
ogrencilere dogadaki dongiiler ve dogal yasamdaki neden sonug iligkisini gésterme konusunda agik hava
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laboratuarlar1 olarak diisiiniilebilir. Dogal alanlarda planlanan egitimler ve alan gezileri, dgrencilerin hem
biligsel, hem duyugsal hem de psikomotor kazanimlar elde etmelerine yardimer olmaktadir. Lise 6grencileri ile
yapilmis olan arastirmanin sonuglarindan doga etkinliklerine katilmanin 6grencilerin aga¢ ve cevre ile ilgili
temel kavramlari anlamaya yardimci oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, bu tiir okul dis1 ortamda gergeklesen
etkinliklere (alan gezileri, doga yiiriiylisii, kamp vb.) katilmak ve dogal cevrede deneyim sahibi olmak,
Ogrencilerin 6z gilivenini arttirmakta ve okul dist gergeklestirilecek etkinlere katilmaya istekli olmalarini
etkilemektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

As a result of the interaction of individuals with their environment, the interaction must exceed the threshold for
learning to occur. Therefore, learning can be realized when the interaction of individuals with their environment
exceeds the threshold of life in teaching-learning environment (Senemoglu, 2010). The requirements for social
environments where individuals can reach their targeted learning outcomes are reflected in educational practices
(Atal et al., 2011). These needs necessitated the inclusion of non-school or out-of-school education practices in
educational activities. In this regard, these activities were determined as "extracurricular education and teaching
activities" in the Journal of the Ministry of National Education numbered 2300, by planning the time of the
student's growth and development in the fields of knowledge, skills and attitudes in line with his/her interest and
demand, and by performing and disciplining his/her own self and strength (cited in Uzunoz et al., 2012). In
recent years, it has been emphasized that people should experience the world beyond the classroom as part of
their personal development and learning, regardless of age, skills or circumstances. In this way, individuals have
the chance to realize the changes and innovations that occur in society by moving education and training
activities out of school. They form awareness about current events and problems. These activities have been
determined by research conducted in the relevant field literature, where they contribute positively to school
courses and contribute positively to the social and social effects of the school (Alkis, 2010).

Outside the school learning environments, which comes to mind at first, are the environment where activities
related to the environment are carried out. Because, individuals interfere with their environment in order to
survive and influence their environment through various activities. Rapid population growth, uncontrolled
urbanization, industrialization, air pollution in cities, pollution in fresh water, global warming, decrease in
Biological Diversity are the main environmental problems of importance today (Kocatas, 2006).

Ecology-based environmental education is one of the best methods for individuals to learn about science and the
environment. Field studies in well-planned out-of-school locations will make it easier for students to understand
the world around them, as well as provide them with positive attitudes and values towards nature and the
environment. It is emphasized by many researchers that nature education allows individuals to learn about
natural processes, increase their predisposition to nature, make them more sensitive and conscious, contribute to
becoming more independent, creative and critical individuals (Palmer and Kuru, 2001; phenice and griffore,
2003; Demirsoy, 2004; Ozaner, 2004; Doe&Lin, 2006; Yanik, 2006; Ozaner, 2007).

Trees contribute to the protection and beautification of the environment, use in many areas in the industry, and
provide environments where people can rest mentally. Since people often reflect their attitudes to their behavior,
it is important to determine the attitudes related to trees and the environment to protect nature. The determination
of people's attitudes towards the trees and the environment is one of the main elements of protecting the trees.
The aim of the efforts to protect the environment is to ensure that people live in a healthier and more peaceful
environment. Environmental protection has become a necessity caused by environmental problems all over the
world, and it is possible to raise and educate people who are the most affected by this environment (Y1lmaz and
others, 2004; Erol and Gezer, 2006; Uzun and Saglam, 2006).

The aim of this study is to determine the effectiveness of the “Education of Treescience in Out-Of-School
Environment” project for 9" grade high school students in determining the environmental awareness and tree
identification levels.

2. Method

In this study, a simultaneous (diversification, United) research pattern was used from mixed method research.
Simultaneously research pattern is one of the most frequently used patterns in mixed method research, and it is
aimed to use qualitative and quantitative research methods together with different research questions to diversify,
compare, and integrate the data obtained. In this way, it contributes to the comparison, meaning and validity of
quantitative data with qualitative data and qualitative data (Yildirim and Simsek, 2018). Within the scope of the
research, in-depth analysis of the findings obtained from qualitative data was provided for biology teacher
candidates to identify trees in their immediate surroundings.

For the purpose of the study, experimental design method (static group pretest-posttest pattern) was analyzed
from quantitative research methods. This experimental pattern increases the availability of individuals related to
the measured quality, thus allowing them to know the starting points, measure and test the change (Biiytikoztiirk,
Kilig- Cakmak, Akgiin, Karadeniz and Demirel, 2014). In this way, the activities carried out in the project
examined the impact of high school students on environmental awareness and tree recognition levels.
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For the purpose of the study qualitative research methods were used and the results were analyzed using content
analysis technique. Facts can be events, experiences, perceptions, orientations, concepts and situations in the
world we live in. It aims to reveal the perceptions and meanings of individuals regarding a phenomenon
(Yildirim and Simsek, 2018). In this study, case studies and high school students' views on environmental and
tree concepts and project activities were examined.

The study group, supported by Hacettepe BAP Coordination Unit, took part in the project between 08-11 June
2015 and the Ankara Etimesgut District Ministry of education in high schools. The class consists of high school
students. In the sampling selection of the research, a sampling method was used for the purpose of increasing the
transportability of the research, revealing the events and cases encountered and their characteristics that show
variability (Yildirim and Simsek, 2018).

3. Findings, Discussion and Results

The environmental awareness of the project supported by Hacettepe BAP (Scientific Research Projects)
coordination unit was carried out in order to evaluate its effectiveness in determining tree recognition levels and
the results obtained are as follows:

According to the results from the “Tree and environmental Attitude” of data collection tool wasn’t a significant
between the student’s attitudes towards the effects of trees on nature, consciousness attitudes towards trees and
attitudes towards the importance of their pre-test post-test scores. However, there was a significant difference
between the students ' attitudes towards responsibility towards trees and their attitudes towards the effects of
trees on nature of their pre-test post-test scores. In this context, it helps out-of-school environment and nature
activities to increase students' knowledge of the natural environment and help them to better understand nature
and see the cause-and-effect relationship in nature (Yerkes and Haras, 1997; Davis, 1998; Haktanir and Cevre,
2000; Makki Abd-El-Khalick, F. and Boujaoude, 2003; Gezer et al., 2006; Gokge et al., 2007; Kesicioglu and
Alisananoglu, 2009; Pooley& O'connor, 2010).

For the purpose of the study, a significant difference was found between the pre-test and post-test scores of 20
trees (Juniper, Fir, Spruce, Red Pine, Yellow Pine, Cedar, Arizona Cypress, Sycamore, Willow, White Poplar,
Birch, Oak, Redbud, Horse Chestnut, Linden, Boxwood, Maple, Mahaleb Cherry, Apple, Pear) according to the
results obtained from the data collection tool. However, there was no significant difference between the pre-test
final-test scores of 2 trees (Peanut Pine and Needle Trees). In this context, it can be said that the activities carried
out in the project have a significant positive impact on the tree recognition levels of high school students.

According to the results obtained from the data collection tool consisting of “open-ended questions about the
environment and the tree”for the purpose of the research, it is determined that the high school students who
participated in the research had the right answers from the findings of their views on the concepts related to the
environment (tree, forest, open seed, ecology, ecosystem, fruit As an example, high school students ' answer to
the concept of open seed in the foreground “the seed is open and non-fruit plants(14)”, while the sontestte
answers the “seed is open(10)” and “the fruit is open(9)’the trees (9). The students ' response to the concept of
ecology is “balance of nature(12)” and the response to the sontest is “Science Branch(9)”which performs the
examination of living and non-living. In this context, it is observed that the students are able to answer the
concepts in the pre-Test at a low rate and in the pre-Test at a high rate. The results of the research show similar
results from the related field literature (Palmerg and Kuru, 2000; Erten, 2003; Atasoy, 2006; Keban, 2006;
Erdogan, 2007; Kaya, 2014).

According to the results from the data collection tool consisting of opinions of students about the project the
participants’ thoughts about the positive aspects of the project are “I learned new information about the trees
(5)”, “to learn about trees and the environment enabled the formation of our consciousness(3)”, “get to know the
trees, touching, and smelling we understand, we know that(3)”stop. Participants thoughts about the negative
aspects of the project are “there was no negative aspect (19)”, “there were too many bugs (5)”, “some times I
was bored (3)”. In this context, it is concluded that the students' views regarding the project and the activities in

the project are positive.

It is possible to create a sustainable life and a qualified body to recognize and understand the environment and
nature. “Nature education or learning through nature”, which is one of the most important approaches in the
development of environmentally sensitive, participatory and innovative individuals, is the basis of nature
education research conducted in out-of-school environments. Out-of-school (forest and lake ecosystems) and
out-of-school (school garden) areas are effective environments for teaching the basic concepts of tree and
ecology. The results of the research carried out with high school students show that participation in nature
activities  helps students to understand the basic concepts of tree and environment.
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