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Oz

Universitelerdeki sosyoloji bélimlerinin en 6nemli ve miisterek égretim hedeflerinden biri égrencilerin sosyal
olgulara iliskin elestirel disinme becerilerini gelistirmektir. Buna ragmen, egitimle ilgili boylesi bir kazanimi
degerlendirmek tzere tasarlanmis ampirik arastirma yok denecek kadar azdir. Bu ¢alisma, sosyolojideki lisans
ogrencilerinin toplumsal konularla ilgili elestirel sosyolojik disiinme becerilerini 6lgmeyi ve boélimiin olagan
miifredatt igerisinde egitim asamalari ilerledikce bu becerilerin bir gelisim gosterip gostermedigini ya da ne diizeyde
gelistigini test etmeyi amaclamistir. Betimsel arastirma modeline gore gerceklestirilen ¢alismanin katilimeilar: 2018-
2019 egitim-6gretim yili bahar yartyihnda Adtyaman Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Béliimii'nde
6grenim géren ogrencilerdir. Ogrencilerden, elestirel sosyolojik diisiinme beceri diizeylerini tespit etmek igin
tasarlanmus bir konuda kompozisyon yazmalari istenmis ve ¢alismanin verileri bu kompozisyonlardan elde edilmistir.
Verilerin analizinde ise “Flestirel Sosyolojik Diisiinme Olgegi” kullanilmistir. Elestirel sosyolojik ~diisiinme
becerilerini 11 boyutta degerlendiren ¢alismanin bulgular, 6grencilerin beceri diizeylerinin bélimiin olagan miifredati
icerisinde egitim asamalart ilerledikce hem boyutlarin her birinde hem de genel acidan siirekli bir artis gosterdigini
ortaya koymustur. Ancak nihai olarak égrencilerin elestirel sosyolojik disinme becerilerinin istenen diizeye ulastigint
soylemek giictiit. Uygulanan 6gretim programinin 6grencilere disipline 6zgu elestirel disinme becerisi kazandirmada
yeterince etkili olmadig1 anlagilmaktadir.

Anabtar Kelimeler: Elestirel sosyolojik diisiinme, Sosyolojik tahayyul

Critical Thinking in Sociology: An Evaluation on Sociology Students’ Critical
Sociological Thinking Skill Levels

Abstract

One of the most important and common teaching goals of sociology departments in universities is to develop
students' critical thinking skills about social facts. Nevertheless, empirical research designed to assess such an
educational outcome is scarcely absent. This study aimed to measure the critical sociological thinking skills of
undergraduate students in sociology related to social issues and to test whether these skills have improved as the
education stages progressed within the department's regular cutriculum. The patticipants of the study was chosen
according to the descriptive research model; students studying in the Department of Sociology at the Faculty of Arts
and Sciences in Adiyaman University in the spring semester of the 2018/2019 academic year. Students were asked to
write a composition on a subject designed to determine their critical sociological thinking skill levels and the data of
the study wete obtained from these compositions. In the analysis of the data, "Critical Sociological Thinking Scale"
was used. The findings of the study evaluating the critical sociological thinking skills in 11 dimensions revealed that
the skill levels of the students increased both in each dimension and in general as the education stages progressed
within the regular cutriculum of the department. However, it is difficult to say that students' critical sociological
thinking skills have finally reached the desired level. It is understood that the applied curriculum is not effective
enough to provide students with critical thinking skills for specific to discipline.
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Giris
Universitelerdeki sosyoloji boliimlerinin en 6nemli ve miisterek &gretim  hedeflerinden  biri
Ogrencilerin sosyal olgulara iligkin elestire]l diisinme becerilerini gelistirmektir. Sosyolojideki 6gretim
elemanlari ekseriyetle, 6grencileri sosyal diinyaya iliskin disiinmelerinde daha rasyonel, daha makul, daha
elestirel, dolayistyla daha bilimsel olmaya tesvik etme yoniindeki 6gretim hedefine bagl kalmaktaditlar.
Oyle ki 6gretim hedeflerini siralamalari istendiginde, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi
en st basamaga koymaktadirlar.

Elestirel distinme kavrami, inanclarimizi ve kanaatlerimizi duygulara, ideolojiye, moda fikirlere,
geleneksel inanislara ve bu tiir rasyonel olmayan temellere dayandirdigimiz diigiinme tarzindan uzaklagip,
bunun yerine ampirik kanitlarla desteklenmis, mantiksal olarak saglam temellere dayali bir disiinme
aliskanligi edinmeyi vurgulamaktadir (Logan, 1976, s. 30). Sosyoloji disiplinine 6zgti elestirel disiinme -
Grauerholz ve Bouma-Holtrop (2003, s. 485) tarafindan literatire kazandirldign sekliyle “elestirel
sosyolojik distinme”- ise bir sorunu veyahut arglimani, onu etkileyen sosyal gliclerin ve icinde sekillendigi
toplumsal baglamin bilinciyle ve duyarligiyla makul ve de sagduyulu bir sekilde degerlendirme becerisini
ifade etmektedir.

Sosyoloji alaninda elestirel distinmeyi 6nemli kilan nedir? Elestirel sosyolojik diisiinmenin temel islevi
kisiyi daha duyarli hale getirmesidir. Béylece sagduyu keskinlesir ve mevcut ancak gériinmez olan insanlik
durumlarint kesfetmek kolaylasir (Bauman, 2018, s. 27). Elestirel sosyolojik perspektif, insan yasamina dair
genis, actk ve kendini sinurlanmus hissetmeyen bir dustinsel bakis sunar. Bu nedenle sosyolog ayni olgulara
diger insanlardan bagka tirli bakar. Zira onun referans cercevesi farklidir ve o, siirekli olarak sosyal
sistemlerin i¢ ylzind ortaya ¢itkarma mantgina tabidir. Nitekim Berger’in (2018, s. 36-45) dedigi gibi,
hicbir sey goriindigi gibi degildir. Sosyal gercekligin pek ¢ok anlam katmanit vardir. Her bir yeni katmanin
kesfi ise biutiin algiyr degistirir. O halde elestirel sosyolojik perspektifi, Gtesini gbrme, i¢ yliziini anlama,
gorinenlerin ardina bakma, isin sirrini agiga citkarma olarak anlamak mumkindir. Esasen sosyal sirlar
goriinen yiizlerin ardindadir. Bu sirlara niifuz etme istegi, sosyolojik merakin da 6ziinii olusturur. Iste bu
yluzden elestirel sosyolojik distinmeyi, Friedrich Nietzsche’nin (Akt: Berger, 2018, s. 45) “stiphe sanati”
dedigi seyin bir parcast olarak gérmek yanlis olmaz.

Ogrencilerin toplumu farkli acilardan anlama becerilerine sahip olmalarint saglama gayesi sosyoloji
egitiminin tam kalbinde yer almaktadir. Bu, bir perspektiften digerine ge¢me becerisini, Mills’in (2016)
“sosyolojik tahayytl” dedigi zihinsel vasfi kazandirma cabasidir. Ciinkii elestire]l dustinebilmeleri icin
ogrencilere kilavuzluk etmek, onlarin kisisel gercekligi genis capli toplumsal gerceklikle baglantili olarak
anlamalarina yardimct olmak demektir. Yiksekégretim kurumlarinin giderek artan bir oranda teknisyen
imal etmeye yoneldigi bir zamanda, dusiincelerinde tarihsel ve toplumsal yapi fikrinden faydalanan,
problemleri ortaya ctkaran yapisal kosullart anlayan ve bunlarla yiizlesen, sosyolojik muhayyilesi genis
bireyler yetistirmek olduk¢a 6nemlidir. Miistakbel sosyologlari bir teknisyenden ayirt edecek olan da
kuskusuz bu hayal gliciidiir.

Tarihin korkung sekillenme hizinda, insanlar ¢ogu zaman eski duyumsama ve disiinme tarzlarinin
¢coktiglinl ve yeni baslangiclarin da ahlaki acidan fel¢ edici derecede miiphem oldugunu hissetmekte
(Mills, 2016, s. 15). Bas donduriicti hizda degisen ve bilginin muazzam boyutlara vardigi Syle bir diinyada
yasamaktayiz ki yeni bilgilerin arttigi oranda eskileri gecerliklerini yitirmekte. Insanlarin bu siirekli degisim
ivmesiyle basa ¢ikip icinde yasadiklari dénemde kendi yasamlarini anlamlandirabilmeleri igin mevceut bilgiyi
sorgulama ve analiz etme konusunda ehil olmalari gerekmekte. Iste diinyada olup bitenlere iliskin bir
anlayts gelistirmemizi saglayan sosyolojik perspektif, bizi elestirel disinmeye tesvik eder; olagan ve
kaginilmaz oldugu digiiniilen seylerin altinda yatan toplumsal yapiyt ve giigleri agiga ¢itkarmak icin
sorulmamus sorulart sormaya kigkirtir. Elestirel sosyolojik diisinme sanatini 6grenip onda ustalasan birey
kuskusuz daha az manipiile edilebilir, disaridan gelen baski ve dayatmalar karsisinda kendini daha giiclii
hissedet.

Sosyolojide elestirel diisiinme, insan eylemlerinin amaglarina dair ¢oklukla kabul edilen ya da resmi
olarak tanimlanan noktalarin Gtesine bakma yetenegini ve toplumsal olaylarin farkli anlam duzeylerine
sahip olduguna dair belirli bir bilinci gerektirir. Gértintimlerin ardindaki gercekligi gérmek i¢inse ciddi bir
entelektiiel caba lazimdir. Iste bu nedenle Alfred Schutz’un (Akt: Berger, 2018, s. 37) 6zlii ifadesindeki gibi
“Diinyay1 oldugu gibi kabul eden insanlar sosyolojiye bulagsmamalidir.”
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Bircok sosyolog, sosyoloji siniflarinda elestirel diisinmeye yonelik ¢abalarin ihmal edildigi konusunda
mutabiktir (Browne ve Litwin, 1987, s. 384). Ogretimde odak noktast olarak elestirel diisiinmeye verilen
destege ragmen hedefe ulasmak icin ¢ok az ¢aba harcanmaktadir (Baker, 1981, s. 359). Sosyologlar, elestirel
distinmeyi 6grenmenin degerini anlamis ve bircogu 6grencilerin bu alanda gelisimini cesaretlendirmek icin
cesitli 6gretim stratejileri gelistirmistir; ancak pek azi elestirel diigtinmeyi ampitik olarak test etmistir. Hatta
bu konudaki kuramsal agiklamalar da oldukca yetersizdir ve elestirel diisinme kavrami muglakligin
korumaktadir (Grauerholz ve Bouma-Holtrop, 2003, s. 488).

Madem sosyologlar elestirel disinmeyi mifredat hedeflerinde en ist siralara yetlestiriyotlar,
sosyolojiye 6zgl elestirel diiginme ile ilgili kavramsal ve kuramsal bilgiler neden yetersiz ve egitimle ilgili
béylesi bir kazanimi degerlendirmek tizere tasarlanmis ampirik aragtirma neden yok denecek kadar az?
Baker'n (1981, s. 326) yonelttigi bu retorik soru, sosyoloji egitiminde hentiz kesfedilmemis alanlart
kesfetme ihtiyacina dikkat cekmektedit.

Peki, elestirel sosyolojik diisiinme neyi ihtiva etmektedir? Sosyologlar, elestirel disiinmeyi nasil
kavramsallastirmakta ve 6l¢mektedir? Bu calisma, sosyolojideki lisans &grencilerinin toplumsal konularla
ilgili elestirel diisiinme becerilerini 6l¢meyi ve bélimiin olagan mifredat: igerisinde egitim asamalari, yani
siniflar ilerledik¢e bu becerilerin bir gelisim gosterip gostermedigini ya da ne diizeyde gelistigini test etmeyi
amaglamaktadir. Calisma ayrica, sosyolojiye 6zgl elestirel diisinme konusundaki mevcut bilgileri
inceleyerek elestirel sosyolojik diistinme kavramint belirginlestirme gayesindedir.

Elestirel dustinmeyi 6lgme konusunda kayda deger caligmalar bulunmakla birlikte, kullamilan
degerlendirme araclart cogunlukla sosyologlarca gelistirilmediginden bu c¢aligmalar spesifik olarak
sosyolojik icerikle ilgili degildir. Dolayisiyla literatiirde sosyolojiye dair elestirel diisiinme becerilerini 6lgme
girisiminde bulunan az sayida arastirma bulunmaktadir. Ttrkiye’de ise sosyoloji disiplinine zgii elestirel
distinmeyi ele alan herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir. Bu nedenle, ¢alismanin literatiirdeki eksikligi
gidermeye katkida bulunacak bir adim olacag: distinilmektedir. Calismanin, sosyoloji disiplini acisindan
son derece 6nem atfedilen bir kazanim olan elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik ¢abalarin
egitim programlarina dahil edilmesinde bir referans noktasi: olmast imit edilmektedir.

Kavramsal Analiz

Bircok 6nemli kavram gibi elestirel distinmenin de kesin ve kusursuz bir tanimint yapmak glictir.
Terim, sosyolojide miifredat tesebbuslerinin tumturakli bir gerekeesi olarak epeyce kullanislt olmussa da
ampirik incelemesi yapilabilen analitik bir kavram olarak pek ele alinmamistir (Baker, 1981, s. 359). Asir
kullanimina ragmen elestirel diisinmeye dair kavramsal netligin olmadigini 6ne stiren Geertsen (2003, s. 7),
California’da yapilan bir arastirmay1 érnek gostererek, yitksekokullardaki 6gretim elemanlarinin %89 unun
elestirel distinmeyi 6gretim hedeflerinden biri olarak saymakla birlikte bunlarin yalnizca %19 unun bu
kavramin ne anlama geldigine dair tatmin edici agiklama yapabildigini belirtmektedir. Elestirel diisinmenin
tim boyutlarini kugatacak bir sema cizmenin zorlugu, kavrami tanimlama girisimlerinde ¢esitlilige yol
acmistir.

Bu alandaki 6nciilerden Dewey (Akt: Geertsen, 2003, s. 2), elestirel diisinmeyi “bireyin problem
¢6zme stirecinde yaptigt muhakemeler” olarak tarif etmektedir. Ennis (1993, s. 180), “Elestirel distinme,
neye inanacagimiza veya ne yapacagimiza karar vermeye odaklanmis makul, yansitict bir diiginmedir.”
derken Paul (1992, s. 7), “Elestirel distinme, distindigiintiz esnada diisiinmenizi daha iyi bir hale getirmek
amactyla kendi distndiikleriniz hakkinda diisinmedir.” seklinde bir tanim yapmaktadir. Lipman’a gdre
(2003, s. 28) ise, “Elestirel distinme, iyi bir yargiya gétiiren becerili ve sorumlu bir distinmedir, ¢inkd
icinde bulundugu baglama duyarhdir, kriterler tizerine kurulur ve kendini diizeltici bir yapiya sahiptir.”

Tanimlamalardaki farkliliklara ragmen bircok uzman elestirel diisiinmenin bilgiyi uygulama, analiz
etme ve degerlendirme becerilerini icerdigi hususunda uzlasmaktadir (Ruminski ve Hanks, 1995, s. 5).
Elestirel diisinme yazinini inceledigi ¢alismasinda Baker (1981, s. 328), eclestirel disinmenin genelde iki
yontemle, ) problem ¢ozme  siireci  olarak, ii) timdengelimli  mantik  ve argiman analizi - sireci  olarak
kavramsallastirildigint séylemektedir. Green ve Klug (1990, s. 465) ise, elestirel disiinmenin sorunlari
netlestirme, mantik hatalarini saptama ve deger varsayimlarini tanimlama gibi mikro diizey entelektiel
becerileri; ne yapilacagina veya neye inanilacagina iliskin nedenler aramaya yonelik istiyak, stiphecilik, kanit
arama, yaraticilik, kendi 6nyargilarina ve degerlerine karsi tetikte olma gibi makro dizey egilimleri; acik
fikirlilik, empati, 6zelestiri ve adalete baglilik gibi makro dizey degerleri icerdigini vurgulamaktadir.
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Geertsen (2003), elestirel distinmeyi kavramsallagtirmaya c¢alisirken Dewey’in yaptigt gibi elestirel
dusinme ile yansitict diisinmeyi birbirinden ayirmaktadir. O, elestirel diistinme ve yansitict disiinme
kavramlarint olagan distinmeden farkli, daha disiplinli ve sistematik bir distinme bi¢imini temsil eden “Gst
diizey diisiinme” terimi altinda birlestirmektedir. Ust diizey diisiinmeyi ise, mevcut bilgiyi dogrulamak igin
zihnin disiplinli ve sistematik bir kullanim sekli ya da cesitli soyutlama diizeyleri vasitasiyla yeni bilgileri
aragtirmak olarak tanimlamaktadir. Mevcut bilgilerin dogrulanmast st dizey distinmenin elegtirel yoni
iken yeni bilgi arayist tst diizey diisinmenin yansitict yoniddr.

Shepelak, Curry-Jackson ve Moore (1992, s. 20), elestirel disinmeye dair 6zellikle sosyoloji
mifredatina uygun bir kavramsal ¢erceve gelistirmistir. Olusturduklart model, elestirel diistinmeyi bir dizi
asama olarak gérmektedir. Tlk asama, mevcut bilgi ve beyanlarin anlagilmasini gerektirmektedir. Bu asama,
baska bir kisinin beyanlarmnin ve fikirlerinin anlaminin tamamen kavranabilmesi icin dikkatli gdzlem,
dinleme ve okuma becerilerinin gelistirilmesini zorunlu kilar. Ikinci asamada, bilgi ve beyanlar
degerlendirilmektedir. Bu asamada, varsayimlari, belirsizlikleri ve nedensel ¢ikarimdaki sorunlar
belitledikten sonra kisi, digerlerinin gériisiine katilmaya veya katilmamaya karar verir. Ugiincii asamada
kisi, degerlendirmesinin nedenlerini agiklamalidir. Bu noktada maksat, kisinin disiinsel pozisyonunu
siradan akil ylritmeden ziyade ust diizey muhakemeyle destekleyebilmesidir. Son olarak dérdiinct
asamada yaratici bir acitklama yapilir. Bu noktada, savunulabilecek mantikli, ampirik bir aciklama gelistirilir.

Elestirel diisinme, bilginin aktif ve makul olarak degerlendirilmesine yonelik bilissel bir yaklasim
olarak gorilmekte (Browne ve Litwin, 1987, s. 384) ve arglimanlarin rasyonel bir sekilde incelenmesine izin
veren bir dizi mantiksal analizin farkindaligina ve anlasilmasina dayanmaktadir (Ennis, 1989, s. 4).
Bagkalarinin savlarini anlamak ve elestirel olarak degerlendirmek icin bireylerin bir dizi analitik soru
sormalar1 gerekmektedir. Bu sorularin nasil sorulacagi bilgisi, soru sorma ve cevaplama arzusu elestirel
sorgulamanin baslangic noktasini tegkil etmektedir (Shepelak vd., 1992, s. 20).

Bazi bilim adamlari, genel olarak elestirel diisiinme becerilerinin herhangi bir konuya ya da soruna
uygulanabilecegini iddia ediyorsa da (Wade ve Tavris, 1993; Paul, 2012), diger bir kismi (McPeck, 1990;
Geertsen, 2003; Nosich, 2016) farklt disiplinler icin belirli disinme kabiliyetlerinin daha gerekli olduguna
inanmaktadir. Ciinki her disiplin diinyaya kendine 6zgti bir bakis acisi saglamaktadir. Mesela sosyolojinin
bakis acisi, cografyanin, biyolojinin veya psikolojinin bakis agilarindan farklidir. Her disiplin, diinyay1 daha
odaklanmis bir bicimde gérebilecegimiz bir lens takimi olarak islev goriir. Bir disiplinin bakis agis1 6ylesine
derinlere uzanir ki o disiplindeki kisiler bizim baktigimizdan ¢ok farklt bir diinyaya bakiyorlar gibi goziikiir
(Nosich, 2016, s. 115). McPeck (1990), elestirel disunmenin belirli bir bransin alant disinda
Ogretilemeyecegini savunmaktadir. Zira bir alanda elestire]l disiinmek, o alanin mantigint kavramayz,
olaylar1 o alandaki kavramlarla diisinmeyi gerektirir (Nosich, 2016, s. 98). McPeck’e gbre (1990) elestirel
dustinme, bir big bilesenini (disipline dayalt bilgi ve becerileri) ve bir eleszirel bileseni (s6z konusu bilgiyi
yansitma ve sorgulama yetenegi) icerir. Dolayisiyla sosyolojiye 6zgi elestirel diisinme, bagka bir disipline
Ozgi elestirel diisiinmeyle ayni sey veya onun bir parcast degildir.

Ust diizey diisiinmenin altt boyutunu tanimlayan Geertsen (2003, s. 10), sosyoloji disiplinine 6zgi
distinme tarzinin bu boyutlardan biri olan “referansal disiinme” ile iliskili oldugunu ileri sirmektedir?
Referansal diisiinmenin bir ayagy; birden ¢ok 6rnegi tanimlamayi, 6rneklerin ortak yonlerini ¢éziimlemeyi,
Ornekleri 6rnek olmayanlardan ayirt etmeyi ve temel kavramsal yapiyr belirlemeyi iceren bir elestirel
ogrenme siireci olan “kavramsallastirma”dir. Nosich (2016, s. 39), bir disiplinde elestirel diistinmek icin
ilgili alanin temel ve giiclii kavramlarinin derin bir bi¢cimde 6grenilmesinin zorunlu oldugu fikrindedir. S6z
gelisi, sosyoloji disiplininde insanlarin bir soruya ne kadar iyi bir mantikla yaklastiklarini incelemenin yolu
sosyal yapilar kavramina odaklanmaktir.

Referansal disinmenin diger ayagi, halihazirdaki bir sorun ile daha genis toplumsal baglamlar
arasindaki baglantilarin belirlenmesini ifade eden bir yansitict disiinme siireci olan “baglamsallastirma”dur.
Baglamsallastirma, belirli bir kavramimn temel tanimlayict niteliklerini korurken farkli baglamlarda ¢ok
katmanl anlamlar Gstlenebilecegini 6rnekler kullanmak suretiyle gozler 6niine sermektir (Geertsen, 2003, s.
13). Nosich’e gbre (2016, s. 606), bir sey hakkinda mantikli bir bicimde diisiintirken bunu soyutlanmis bir
ortam icerisinde yapmayiz. Derinlemesine distinmemiz her zaman bir baglam icerisinde olur ve konuyla
alakali soru her zaman o baglam icerisinde olusur. Bu goriise paralel bir bicimde Brookfield (1997, s. 17),

2 Geertsen’e gore ust diizey disinmenin referansal disinme disindaki boyutlars; stratejik diiginme, degerlendirici diisiinme,
bilimsel diigiinme, refleksif diigiinme ve kiyaslamali diiginmedir.
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elestirel diiginmenin toplumsal olarak inga edilmis ve dogast geregi baglamsal bir siire¢ olduguna
inanmaktadir. Ona gore elestirel diistinme yalnizca belirli baglamlarda degerlendirilebilir.

Geertsen (2003, s. 13), baglamsallastima kavraminin bircok kisisel stkintinin ¢éziime kavusturulmamis
kamusal sorunlarin belirtileri oldugunu gérmemizi saglayarak dikkati biyiik resme cektigini ifade etmek
suretiyle Mills’in sosyolojik tahayyil kavramina atifta bulunmaktadir. Nitekim Mills (2016, s. 181),
“Toplumsal bitintn herhangi bir hususi niteliginin incelenmesinde 6zel olarak ‘sosyolojik’ olan sey,
biitiine iligkin bir kavrayis kazanmak icin bu hususi niteligi digetleriyle iliskilendirme yéntindeki araliksiz
¢abadir.” diyerek sosyolojik tahayytlin biiyik oranda bu tiir bir ¢abanin tiriini oldugunu vurgulamaktadir.
Bagka sosyologlar da, elestirel diistinme ile Mills’in sosyolojik tahayytl kavrami arasindaki baglantinin altint
cizmektedir (Grauerholz ve Bouma-Holtrop, 2003, s. 487). Ornegin Green ve Klug (1990, s. 462), elestirel
diiginmenin sosyolojik tahayytile dayanan mantiksal argiimanlar olusturmay1 ve bu argiimanlart ampirik
olarak desteklemeyi icerdigi goriisindedir. Bidwell (1995, s. 401) ise sosyolojik tahayytlin, bireylerin
toplumsal olaylar1 elestirel bir bicimde degerlendirerek kendi yasamlariyla iliskilendirmelerine yardim eden
bir zihinsel vasif olarak diinyaya bakmanin essiz bir yolu oldugunu séylemektedir.

Grauerholz ve Bouma-Holtrop (2003, s. 493), herhangi bir konuya ya da probleme uygulanabilir bazi
temel elestirel diisinme becerilerinin var olabilecegini yadsimaksizin, sosyolojide elestirel diiginmenin
baska disiplinlerdeki elestirel dustinmeden farklt beceriler gerektirdigini savunmaktadirlar. Bu nedenle,
McPeck’in (1990) “disipline 6zgl elestirel diisinme” anlayistyla tutarlt ve ayni zamanda Geertsen’in (2003)
hem elestirel disiinmeyi hem de yansitict diisiinmeyi kugatan “referansal diiginme” kavramini temel alan
“elestirel sosyolojik diisiinme” kavramini kullanmay1 6nermekteditler. Bu kavram, sosyal diinya hakkinda
muhakeme yuritmede sosyolojik bilginin ve sosyolojik tahayyllin 6nemini acik¢a vurgulamaktadir.
Elestirel sosyolojik disiinme; sosyolojik bilgi ve becerileri, bu bilgiyi sosyal olgular tizerine distunirken,
onlar1 sorgularken ve yargida bulunurken kullanma kabiliyetini, sosyal ve kiltiirel baglama duyathig: ve
farkindalig gerektirmektedir. Kavramsal degerlendirme ve baglamsal degerlendirme gibi Geertsen (2003)
tarafindan tarif edilen diisinme tiirlerinin bir bilesimini kapsayan elestirel sosyolojik disiinme, disipline
Ozgii bir elestirel diisinmedir. Grauerholz ve Bouma-Holtrop™un (2003, s. 493) altini ¢izdigi tizere, bu
dustinme tarzinda, 6grenciler, bireysel yasam tercihlerinin, kosullarin ve sorunlarin 1rk, cinsiyet, sosyal stuf
ve sosyal kurumlar gibi toplumsal giicler ya da toplumsal yap: tarafindan sekillendirildigini anlarlar.

Yontem

Bu c¢alisma, nicel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel arastirma modeline gore
gerceklestirilmistir. Bir olguyu ya da olay1 oldugu gibi arastirmayi, var olan durumu belirlemeyi amaclayan
betimsel aragtirmalar, s6z konusu olgunun/olayin “neden” gerceklestigi ile ilgili sorulardan ziyade “ne”
sotusuna cevap atayarak olgunun/olayin niteliklerini ortaya koymaya calisir (Ethridge, 2004, s. 24).
Calismada, olasilik temelli olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yéntemi kullanidmistur.
Uygun 6rneklemede, katiimcilar ulasmast kolay, arastirma icin uygun ve géntlli bireylerden se¢ilmektedir
(Gravetter ve Forzano, 2012, s. 141). Bu calismanin hedef evrenini Turkiye’deki tiniversitelerin sosyoloji
bolimlerinde 6grenim goren lisans 6grencileri olustururken, 6rneklem evreni, 2018/2019 egitim-6gretim
yilt bahar yartytlinda Adiyaman Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Boliimi'nde kayitlt olan 279
lisans  Ogrencisidir. Orneklem evreninden calismaya goniilli olarak katlan 121 6grenci 6rneklemi
olusturmustur. Katilimcilarin 40’1 birinci sinif, 34’4 ikinci sinif, 20’si Gelincd sinif ve 27°si dérdincti sinif
Ogrencisidir.

Ogrencilerden, elestirel sosyolojik diisiinme beceri diizeylerini belirflemek amaciyla tasarlanmus bir
konuda kompozisyon yazmalari istenmis ve arastirmanin verileri bu kompozisyonlardan saglanmistir.
Kompozisyon yazmak distinceyi berraklastirmada oldukea etkili bir aractir. Ciinkdl yazma eylemi sadece
bildiklerini agiklamanin bir yolu degildir; ayni zamanda disiince tretmenin, kesfetmenin ve 6grenmenin
essiz bir yoludur. Bu nedenle, 6grencilerin sosyolojik tahayytllerinin genislemesini isteyen sosyologlar,
onlar1 kisisel deneyimler ve sosyal olaylar hakkinda elestirel disiinmeye sevk edecek yazt &devleri
tasarlamaliditlar (Bidwell, 1995, s. 401). Literatirdeki bir¢ok calisma, 6grencilerin elestirel dusiinme
becerilerini kompozisyon, deneme, makale gibi yazma 6devlerinden elde edilecek verilerle 6lgmenin ¢oktan
se¢meli testlere nazaran daha etkili bir yéntem oldugunu savunmaktadir (Browne ve Litwin, 1987; Ennis,
1993; Geertsen, 2003). Ennis’e gére (1993, s. 181), bazt elestirel diisiinme becerileri coktan se¢meli testlerle
Olctilebilse de bu testler kapsayict degildir ve genellikle elestirel diisinmede 6énemli olan bircok seyi gbzden
kacirmaktadir. Oysa degerlendirmesi zahmetli de olsa kompozisyon seklindeki uygulamalar daha kapsaml
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ve gecerlidir. Leming (1998) ve Montgomery (2002) ise, kompozisyonlardan elde edilecek verileri
degerlendirirken dereceli puanlama anahtarlarindan faydalanmanin elestirel disinmeyi Slgmenin en
giivenilir yolu oldugu gériisindedirler.

Ennis (1993, s. 185) elestirel dustinme becerilerini 6lgmek icin veri kaynagi olarak kullanilacak
kompozisyonlarin tasarlanmasinda ti¢ yaklasimdan soz etmektedir. Bunlar; z) yiiksek seviyede yapilandirimg
kompozisyonlar, ii) orta seviyede yapilandirilms kompozisyonlar ve iii) minimal seviyede yapilandrrilmus kompozisyonlar
seklindedir. Bu calismada &grencilere verilen kompozisyon minimal seviyede yapiandirlmistir. Bu
yaklasimda kompozisyon, cevaplanmast gereken tek bir soruyu ya da ele alinmast gereken tek bir konuyu
icermektedir. Puanlamada ise hem bitiinsel yani genel bir basart puant hem de analitik yani her boyut i¢in
ayrt bagari puant vermek miimkiindir.

Bu calisgmadaki kompozisyonun konusu tim siniflar icin ayni olup, toplumsal yapt kavrami ve
toplumsal yapi dahilinde gerceklesen olaylar acisindan sahici 6neme sahip bir sosyal problem olmasi
nedeniyle secilmistir. Ogrencilere yazmalart igin 60 dakika siire verilen kompozisyonun konusu sudur:

“Kiiresel olarak yaygn bir olgu olan ‘kadina_yonelik siddet’, iilkemizin de en dnemli toplumsal sorunlarmdan
biridir. Diinya iizerinde kadmlar etnik koken, din, smif, statii gozetilmeksizin toplumsal cinsiyete dayalr siddete
maruz, kalma riski ile kars: karsiyadsr. Bu baglamda, Tiirkiye'nin onemli toplumsal sorunlarmdan biri olan
kadsna_yonelik siddetin nedenlerini, kikenlerini, onu etkileyen sosyal yapilar: sosyolojik bir yaklasimla analiz
ederek detaylr bir sekilde yornmlaymzz. Bu toplumsal probleme iliskin ¢oziimler belirlemeye ¢alssinz.”

Veri aract olarak kompozisyon, ayni Ogrenciye farkli durumlarda en az iki kez uygulandiginda
birbiriyle tutarli veriler elde ediliyorsa yahut da farkli degetlendiriciler/puanlayicilar tarafindan ayni
kompozisyonla ilgili bir puanlama cetveline gére yapilan puanlamalar belirli oranda benzerse o veri
aracinin  givenilir olduguna inandmaktadir (Kunkun, 2015, s. 19). Benzerlik orani arastirmanin
guvenirligini belirlemektedir. Bu ¢alismada veri aract olarak kullanilan kompozisyonlar, biri aragtirmacinin
kendisi olmak iizere iki uzman tarafindan 6lcek kullanilarak puanlanmistir. Ogrencilerin yukarida belirtilen
konu hakkinda kaleme aldiklart kompozisyonlardan elde edilen verilerin analizinde Grauerholz ve Bouma-
Holtrop (2003) tarafindan gelistirilen “Elestirel Sosyolojik Diisiinme Olgegi” kullanilmistir. Daha
oncesinde, Olcegi gelistiren yazarlardan Elizabeth Grauerholz ile e-posta yoluyla iletisime gecilmis ve
gerekli izin alinmistir. Olgegi gelistiren arastirmacilar maddelerin yiiksek diizeyde iliskili oldugunu ve
Sleegin alfa katsayisini 0.95 olarak belirlemislerdir. Ingilizce olan élgek Tiirkgeye uyarlanirken ilkin, hem
Ingilizceye hem de Tirkceye hakim olan bir akademisyen ve bir ceviri uzmani tarafindan &lgek
maddelerinin ¢evirisi yapilmistir. Ardindan, yapilan ceviriler aragtirmact ve bir ¢eviri uzmani tarafindan
karstlastirilmis ve ayrt ayr1 her maddeyi en iyi ifade ettigi diistiiniilen ceviriler benimsenmistir. Olgege tekrar
faktor analizi yapdmis, Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri 0.942 bulunmustur. Ayrica tiim maddelerin
faktor yuklerinin cok yitksek oldugu ve birbiri ile iliskili oldugu tekrar test edilmigtir. Calismamizdaki
Olgegin Sletim giivenilirligi ise 0.96 olarak belitlenmistir.

Olgek maddeleri 1-5 puan skalasinda derecelendirilmistir. 5 puan yiiksek diizeyde bir beceriyi ifade
ederken 1 puan oldukea disiik diizey becerileri isaret etmektedir. Her biri elestirel sosyolojik diisinmenin
farkls kriterlerini ifade eden 6lgek maddeleri asagida belirtildigi gibidir:

1. Ornek kullanma (5=yeterli sayida; 1=hi¢ 6rnek kullanilmamis)

2. Orneklerin konuyla ilgisi ve tartismanin amacina uygunlugu (5=anlaml, iliskili ve uygun; 1=
anlamsiz, gereksiz)

3. Muhakeme (5=agcik, tam; 1=Dbelirsiz, cksik)

4. Onyargt (5=6nyargtya, hakim fikirlere ve duygularina asla kapilmamis; 1=siklikla 6nyarginin,
hakim fikirlerin ve duygularinin cazibesine kapilmis)

5. Konuyu iki tarafl ele alma [Madalyonun iki yliziine de bakma] (5=siklikla; farklt bakis acilart ve
farkli iddialar sunmus; 1=hig; konuyu sadece tek tarafli ele almis)

6. Sosyal yapisal baglamlarin (sinuf, cinsiyet, yas, irk, din vb.) farkinda olma (5=sosyal yapisal
baglamlar net ve anlamli bir sekilde ifade edilmis; 1=sosyal yapisal baglamlara hi¢ deginilmemis)

7. Tarihsel baglamlara iliskin farkindalik (5=tarihsel baglamlardan uygun bir sekilde bahsedilmis;
1=tarihsel baglam yok sayilmus)
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8. Kiilttrel farkhiliklarin bilincinde olma (5= kdltiirel farkliliklar yerinde ve uygun bir sekilde ifade
edilmis; 1=kultirel farkliliklar yok sayilmis)

9. Konuyu analiz etmek ve aydinlatmak icin sosyolojik kavramlarin kullanilmasi (5=cesitli
sosyolojik kavramlar tam yerinde kullanilmis; 1=hi¢ kullanilmamus)

10. Elestirel dustinme sergileme (5=yiiksek diizeyde; 1=yok veya cok alt diizeyde)

11. Sosyolojik tahayyil sergileme (5=kisisel/kamusal baglantisina dair net bir farkindalik mevcut;
1=tamamen bihaber)

Verilerin yorumlanmasinda yol gdsterici olarak, Turgut ve Baykal (1992) tarafindan Snerilen yéntem
kullantlmustir. Buna gbre, beceri diizeyleri igin puan araliklart hesaplanirken en ylksek madde puant ile en
dusiik madde puant arasindaki fark secenek sayisina bolunerek araliklar elde edilmistir [(5- 1)/5= 0.80].
Beceri diizeylerine iligkin puan ve puan araliklar1 Tablo 1’de gériilmektedir.

Tablo 1. Beceri Diizeyleri Puan ve Puan Araliklar:

Beceri Duizeyleri Puan Puan Aralig1
Cok Yetersiz 1 1,00 - 1,79
Yetersiz 2 1,80 — 2,59
Orta 3 2,60 — 3,39
Yeterli 4 3,40 — 4,19
Cok Yeterli 5 4,20 — 5,00

Verilerin analizinde test edilen her madde igin ayrt ayrt ortalamalar sunulmustur. Boylece her bir
maddeyi kendi icinde degetlendirme imkani dogmustur. Ayrica, Slcekteki tim maddelerin sinif bazinda
genel ortalamalart sunulmus boéylece stirecin biitiinsel olarak degerlendirilmesi saglanmustir. Ayrica
siniflarin elestirel sosyolojik dustinme beceri diizeyleri arasinda anlamli bir farkliik olup olmadigint
saptamak Uzere ANOVA testi, anlamli degisimin hangi grupta oldugunu bulmak icinse Coklu
Karsiastirma Testi uygulanmustir. Gruplar arast varyanslarin esit ve gruplarin 6rneklem buyikligtntn ise
esit olmamasindan dolay1 ¢oklu karsilastirma testlerinden biri olan LSD (Least Significant Difference) testi
kullandmistir.

Bulgular

Sosyolojideki lisans 6grencilerinin toplumsal konularla ilgili elestirel diisiinme becerilerinin bolimiin
olagan miifredati igerisinde egitim asamalari, yani siuflar ilerledikge bir gelisim gOsterip gdstermedigine ya
da ne dizeyde gelistigine dair bulgular Tablo 2’de yer almaktadir. Tablo 2, elestirel sosyolojik distinmeyi
6l¢mede kullanilan her bir madde i¢in sinif bazinda ortalamalari (x) g&stermektedir.

Tablo 2. Elestirel Sosyolojik Diisiinme Beceri Diigeyleri

X X X X

Olgek Maddeleri

(1. Sinif) (2. Sinif) (3. Sinif) (4. Sinif)

[1] Ornek kullanma 1,60 1,88 2,10 2,51
[2] (")rncvklcrin konuyla ilgisi ve tartismanin amacina 165 191 215 288
uygunlugu
[3] Muhakeme 1,70 2,00 2,20 2,81
[4] Onyargt 2,30 2,32 2,45 2,96
[5] Konuyu iki tarafli ele alma

(Madalyonun iki yiiztine de bakma) 1,52 176 2,00 2,62
[6] Sosyal yapisal baglamlarin farkinda olma 2,07 2,50 2,60 3,22
[7] Tarihsel baglamlara iliskin farkindalik 1,65 1,79 2,15 2,74
[8] Kiltiirel farkliliklarin bilincinde olma 1,80 2,23 2,20 2,88
[9] Konuyu analiz etmek ve aydinlatmak icin
sosyolojik kavramlarin kullamlmas: 1,97 21 2,60 3,14
[10] Elestirel diigiinme (biitiinsel) 1,97 2,08 2,10 2,70
[11] Sosyolojik tahayytl (butiinsel) 1,50 1,70 1,85 2,44

Tablo 2 incelendiginde, &grencilerin toplumsal bir sorunu degerlendiritken konunun etraflica
anlasilmasina ve savlarinin desteklenmesine yardimct olacak Ornekler kullanma [Madde 1] hususundaki
beceri dizeylerinin egitim agamalari ilerledikce yikseldigi anlasilmaktadir. Bu maddeye iliskin ortalama
beceri, birinci sinif 6grencileri icin “cok yetersiz” (x=1,60) diizeydedir ki bu durum, konuyla ilgili hi¢ 6rnek
kullanilmadigini ya da sunulan 6rneklerin hi¢ uygun olmadigint isaret etmektedir. Aynt maddeye iliskin
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beceri dlizeyi ortalamast ikinci siuf Ogrencileri icin x=1,88; tclinci sif Ggrencileri icin x=2,10 ve
dordinct sinif Sgrencileri icin x=2,51 olup belitli bir artis egilimini ortaya koymaktadir; yine de bu
konudaki beceri diizeylerinin “yetersiz” oldugu géze ¢carpmaktadir.

Ogrencilerin konuyla alakali ve tartismanin amacina uygun 6rnekler verme [Madde 2] bakimindan
ortalama beceri dizeyleri ise; birinci sinif 6grencileri icin x=1,65 (cok yetersiz), ikinci sinif 6grencileri icin
x=1,91 (yetersiz), tigtincti sinif 6grencileri icin x=2,15 (yetersiz) seklindedir. Dérdincii sinif 6grencilerinin
ise bu madde ile ilgili becerilerinin “orta” dizeyde (x=2,88) oldugu goriilmektedir. Elestirel sosyolojik
distinmenin bu boyutuyla ilgili beceriler de ilerleyen egitim asamalariyla birlikte artmaktadir, ancak nihai
asamada yalnizca “orta” dlzeyde bir beceri edinildigi gbzlenmektedir.

Tablo 2’ye gore, 6grencilerin muhakeme becerileri [Madde 3] birinci siniftan itibaren agamalt olarak
artmistir. Birinci smuftaki  Ogrencilerin  muhakeme becerileri x=1,70 ortalama ile “cok yetersiz”
dizeydeyken, ikinci siuf Ogrencilerinin x=2,00 ve Uglnci sinif Ogrencilerinin x=2,20 ortalama ile
muhakeme becerilerinin “yetersiz” dlzeyde kaldigi misahede edilmektedir. Son siniftaki Sgrencilerin
elestirel sosyolojik diisinmenin muhakeme boyutunda “orta” dizey (x=2,81) becerilere sahip olduklari
belirlenmistir.

Ogrencilerin toplumsal bir meseleyi degerlendirirken ényargilarinin etkisinde kaltp kalmadiklarina dair
Olcek maddesi [Madde 4] ile ilgili ortalama beceri diizeyleri mercek altina alindiginda, birinci stuf
ogrencilerinin diger maddelere kiyasla daha yiksek bir beceri (x=2,30) sergiledikleri ve ikinci stuf
égrencileriyle neredeyse aynt beceri diizeyi ortalamasina (x=2,32) sahip olduklari gériilmektedir. Ugilincii
sinif 6grencilerinin ortalama beceri dizeyi ise x=2,45’tir. Bu siniflarin pesin hikiimden sakinma ve hakim
fikirlerin ve duygularinin cazibesine kapilmaktan kaginma konusunda “yetersiz” bir beceri diizeyinde
bulunduklart tespit edilmistir. Ayni konudaki beceri ortalamasi dérdiinct siniflarda biraz daha artmis olsa
da (x=2,96), “orta” seviyeden ileri gidememistir.

Tablo 2, 6grencilerin konuyu farkli bakis acilarindan degerlendirme ve konuyla ilgili farkli iddialar
sunma [Madde 5] bakimindan ortalama becerilerinin asamali olarak arttigini goéstermektedir. Birinci stnif
(x=1,52) ve ikinci siif (x=1,76) 6grencilerinin bu madde ile ilgili becerileri “cok yetersiz”, G¢linct sinif
ogrencilerinin (x=2,00) “yetersiz” ve dérdiincii sinif 6grencilerinin (x=2,62) “orta” dizeydedir.

Calisma neticesinde elde edilen bulgular, birinci simuf ve ikinci smuf Sgrencilerinin bir konuyu
incelerken sosyal yapisal baglamlara [Madde 0] iliskin “yetersiz” diizeyde bir farkindalik gdsterdiklerini
ortaya koymaktadir. Sirastyla x=2,07 ve x=2,50 olan ortalama beceri diizeyleri, bu smiflarin konunun
sosyal yapisal baglamlarina ¢ok az degindigini, diger bir ifadeyle konuyu, onu etkileyen sosyal giiclerin ve
icinde sekillendigi toplumsal baglamin bilinciyle degerlendirme becerisine yeterince sahip olmadiklarin
isaret etmektedir. Yine de ikinci smuflarin x=2,50 olan ortalama beceri diizeyi, elestirel sosyolojik
diisiinmenin diger gostergelerindeki beceri diizeylerine kiyasla daha yiiksek gériinmektedir. Ugiincii
siniflarin sosyal yapisal baglamalarin farkindaligina iligkin ortalama becerisi “orta” diizeydedir (x=2,60) ve
elestirel sosyolojik dusiinmenin diger gostergelerinde sahip olduklart beceri diizeylerine gére daha
yitksektir. Dordiinctt siniflar da elegtirel sosyolojik diisiinmenin gostergeleri icinde en yiiksek beceri
ortalamasint (x=3,22) bu maddede yakalamuslar (orta), ancak yaklasmis olmakla birlikte yeterli seviyeye
ulasamamiglardir.

Calismaya katilan birinci siif ve ikinci sinif 6grencilerinin analiz edilen konunun tarihsel baglamina
iliskin farkindaliklar1 [Madde 7] “cok yetersiz” diizeyde kalmistir. Bu maddeyle ilgili g6sterdikleri ortalama
beceri dizeylerinin sirasiyla x=1,65 ve x=1,79 olmast konunun tarihsel baglaminin yok sayildigini aciga
ctkarmaktadir. Bahsedilen becerinin diizeyi tictinct siniflarda belirgin bir sekilde artmigsa olsa da (x=2,15)
“yetersiz” seviyede kalmustir. Benzer bir artis dordiinct siniflar icin de (x=2,74) gegerlidir; ancak elde
edilen “orta” diizey beceri, bu siifin konunun tarihsel baglamindan uygun bir sekilde bahsettigini
sGylemeyi gliclestirmektedir.

Elestirel sosyolojik diisiinmenin bir diger gostergesi olan kiltirel farkliliklarin bilincinde olup konuyu
bu baglamda degerlendirebilme [Madde 8] becerileri mercek altina alindiginda, birinci siniftakilerin x=1,80,
ikinci smuftakilerin x=2,23 ve ugiinci smuftakilerin x=2,20 ortalama beceri diizeyi ile “yetersiz” bir
performans sergiledikleri géze carpmaktadir. Verilerde bu smuflarin konunun kiltiirel baglaminin veya
kiltirel farkliliklarin ayriminda olduklarina dair yeterli emare bulunamadigi anlagilmaktadir. Buradaki
dikkat ¢ekici bulgu, ikinci siniflarin bu madde ile ilgili ortalama beceri diizeylerinin tictinct sinuflarinkinden
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az da olsa yiksek olmasidir. Son siniftaki katithmeilarin ise yine, bu madde ile ilgili nispeten daha yiitksek
(x=2,88) bir beceri diizeyine (orta) sahip olduklar1 gorillmektedir.

Tablo 2’ye bakildiginda, konuyu analiz etmek ve aydinlatmak i¢in sosyolojik kavramlarin kullanilmasi
konusunda [Madde 9], birinci siniftaki katdimedarin x=1,97, ikinci siniftakilerin ise x=2,11 ortalama beceri
puant ile “yetersiz” seviyede olduklari goriilmektedir. Bu madde ile ilgili beceri diizeyi belirgin bir artisla
tcinci siniftakilerde x=2,60 ve dérdunci siniftakilerde x=3,14 olmus, ancak “orta” seviyenin tzerine
citkamamigtir.

Elestirel distinmenin genel Olciitlerini g6z Ontinde bulundurarak elimizdeki verilerde elestirel
distinmeye [Madde 10] dair ipuglarinin izini stirdigtimiizde, birinci siniftaki katithmeilarin bu boyutla ilgili
beceri ortalamasinin ¥=1,97 ile “yetersiz” diizeyde oldugunu gérmekteyiz. Ust siniflara dogru gidildikee
genel elestirel disiinme beceri ortalamasi, ikinci siniftakilerde x=2,08’¢ (yetersiz), Gi¢lincii siniftakilerde

x=2,107a (yetersiz) ve dordinci smniftakilerde x=2,70’e (orta) yikselmekle bitlikte arzu edilen diizeyin
altinda kalmaktadir.

Tablo 2’ye bakildiginda 6grencilerin, sosyolojik tahayytl [Madde 11] géstergesi olan kisisel sikinti-
kamusal sorun baglantisina dair bir farkindahk sergileyemedikleri anlasilmaktadir. Bu boyuttaki ortalama
beceri diizeyleri, birinci siuftakilerde x=1,50 (¢ok yetersiz), ikinci siftakilerde x=1,70 (cok yetersiz),
dclinctl smuftakilerde x=1,85 (yetersiz) ve dordiinct smuftakilerde x=2,44 (yetersiz) seklindedir. Egitim
asamalari ilerledikge sosyolojik tahayyil giiciinin arttigt gérilmekle birlikte tim siniflarda, 6lgek maddeleri
icindeki en dustik beceri diizeyi bu maddede ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin béliimiin olagan miifredat: icerisinde egitim asamalari, yani siniflar ilerledikge elestirel
sosyolojik diisinme becerilerinin ne yonde degistigini daha actk bir bicimde gOsterebilmek icin Sekil 1’de
beceri diizeylerinin sinif bazindaki genel ortalamalart [11 maddenin ortalamasi] sunulmaktadir.

//// =

1 = T 4. Sif

>

00 -‘L//

050 ~—
\

0,00 _\'\/\,:4

3. Sinif

/// “ 2. Sinif

\'// 1. Sinif

Sekil 1. Elestirel Sosyolojik Diigiinme Beceri Diizeylerinin Genel Ortalamalar:

Olgekteki tiim maddelerin sinif bazinda genel ortalamasina bakildiginda, ilk siniftan itibaren elegtirel
sosyolojik diisiinme beceri diizeyinin istikrarli bir sekilde arttig goriilmektedir. Ozellikle dérdiinci
siniflarda bu artis daha belirgindir. Elestirel sosyolojik diisinme beceri diizeyi genel ortalamasi birinci
siniftakiler icin x=1,79 (¢ok yetersiz) iken, ikinci siniftakilerde x=2,02 (yetersiz), G¢tinct siniftakilerde
x=2,22 (yetersiz), son siiftakilerde ise x=2,80 (orta) olarak gerceklesmistir. Tespit edilen stirekli artisa
ragmen, nihayetinde Ogrencilerin mezun olurken elestirel sosyolojik diisinme becerilerinin beklenen
diizeye ulagamadigt anlasimaktadir.

Son olarak ¢alismada siniflar arasinda 6grencilerin elestirel sosyolojik diisiinme beceri diizeylerindeki
artistn anlamli olup olmadigini belitlemek amaciyla tek yonlit ANOVA analizi yapilmustir.
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Tablo 3. Elestirel Sosyolojik Diigiinme Becer Diizeylerine Liskin ANOV A Testi Sonuglar:

v K . Kareler d Kareler F Anlamli
aryansin Baynagi Toplami S Ortalamasi p Fark
Gruplar arasi 17,54 3 5,847 13,784 .00 1-4
Gruplar igi 49,626 117 0,424 24
Toplam 67,166 120
7?=0,261

Tablo 3’de gorildiugi gibi 6grencilerin elestirel sosyolojik diistinme beceri diizeyleri arasinda anlamh
bir farklilik vardir (F3=13,784, p<0.05). Elestirel sosyolojik dustinme beceri dizeylerindeki anlaml
degisimin hangi grupta oldugunu bulmak amaciyla LSD Coklu Karsilastirma Testi yapdmistir. Birinci
sinifla doérdinct siuf arasinda dérdiineti sinif lehine, ikinci sinifla dérdincii sinif arasinda yine dérdiinct
sinif lehine anlamh bir farklilik belitlenmistir. Etki biytikliginin n2 =0,261 olarak belirlendigi ve bunun da
yiksek seviyede bir etkiye isaret ettigi gérilmustiir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Elestirel sosyolojik diisinme becerilerini 11 boyutta degerlendiren calismanin bulgulari, grencilerin
beceri diizeylerinin bélimiin olagan mifredatt icerisinde siuflar ilerledik¢e hem boyutlarin her birinde
hem de genel a¢idan strekli bir artis gésterdigini ortaya koymustur. Yine de 6grencilerin elestirel sosyolojik
distinme becerilerinin istenen diizeye ulastigint séylemek glictiir. Logan (1976) tarafindan yart deneysel bir
desenle gerceklestirilen bir aragtirmada ise, sosyoloji 6grencilerinin toplumsal konular hakkinda elestirel
distinme egilimlerinin ve becerilerinin bélimiin olagan miifredatt icerisinde egitim asamalarina bagli olarak
artmadigl sonucuna ulasdmistr. S6z konusu arastirmada, sosyoloji 6grencilerinin elestirel diisinme
egilimlerini ve becerilerini 6l¢mek tizere yirmi maddelik -her biri sosyal olgular hakkinda elestirel olmayan
distinmenin 6rnegi olan kisa ifadelerden olusan- bir 6lcek kullanilmistir.

Calismamizda, 6grencilerin toplumsal bir sorunu degerlendirirken konunun etraflica anlasilmasina ve
savlarinin desteklenmesine yardimei olacak 6rnekler kullanma [Madde 1] hususundaki beceri diizeylerinin
egitim agsamalari ilerledikce ylikseldigi ancak bu konudaki becerilerinin “yetersiz” seviyede kaldigt sonucuna
ulasilmustir. Konuyla alakali ve tartismanin amacina uygun 6rnekler verme [Madde 2] bakimindan da beceri
dizeylerinin giderek artmakla birlikte nihai asamada yalnizca “orta” diizeyde bir beceri edinildigi
anlagtlmistir. Toplumsal meselelerle ilgili fikitlerimizin daha net anlagilabilmesi i¢in konuya dair iyi secilmis
bir érnek vermek son derece 6nemlidir. Kullanacagimiz 6rnekler, ne dedigimizi agiklayacak, ifadelerimizi
somutlastiracak nitelikte olmalidir. Hatta bazen konunun daha iyi anlasilmast icin karsit bir 6rnek vermek
daha yararli olabilmektedir. Mills (2016, s. 289), toplumsal sorunlari elestirel sosyolojik bir bakis acisiyla ele
alirken 6rnekler sunmanin 6nemine su s6zlerle dikkat cekmektedir: “Aklinizda en azindan esash bir 6rnek
bulunmaksizin asla iki-ii¢ sayfadan fazla yazi yazmayin.” Ogrencilerin, elestirel sosyolojik diisiinmenin
ornek kullanma [Madde 1] ve konuyla alakali, tartismanin amacina uygun Ornekler verme [Madde 2]
boyutlarindaki becerilerinin beklenenden disiik diizeyde olmasinin sebebi, sosyoloji bélumlerinin elestirel
distinmeyi elestirel yazmaya doniistiirecek bilgi ve becerileri kazandirmada yetersiz kalmalart olabilir. Bu
nedenle sosyoloji programlarinda &grencilere elestirel yazma becerileri kazandiracak derslere  yer
verilmesinin faydali olacagi dusinilmektedir. Nitekim Massengill (2011) tarafindan yapilan bir arastirma,
ogrencileri dogru yonlendirecek sekilde yapilandirdmis direktiflerle ve 6gretim elemanlarinin 6zenli geri
beslemeleriyle olusturulmus yazi 6devlerinin, st diizey dusiinme becerilerini gelistirmede etkili olacagt
sonucuna varmigtir.

Calismanin sonuglarina gore, 6grencilerin muhakeme becerileri [Madde 3] birinci siniftan itibaren
asamalt olarak artmustir. Yine de baslangictaki “cok yetersiz” seviyenin nihayetinde “orta” seviyeye
yukselmis olmasi tatmin edici olmaktan uzaktir. Muhakeme, bir konuyu zihinde iyice diisiintip inceleyerek
ve akil siizgecinden gecirerek karar vermektir. Akil yurtitme yoluyla, bilinenler ve kabul edilenler tizerinde
dustintip gerekli incelemeleri yaparak yeni yargilara varma becerisini ifade etmektedir. Muhakeme becerisi,
mantikli ve derinlemesine diiginmeyi gerektirir. Belitli bir konuda muhakeme becerisine sahip olanlar, o
konuda yeterli dizeyde bilgiye sahiplerdir ve yeni karsilastiklart durumlart tim boyutlariyla inceler,
kesfeder, mantikli tahminlerde, varsayimlarda bulunur, distincelerini gerekcelendirir, bazi sonuglara ulagir,
ulagtiklart sonuglart aciklayabilitler. Bu beceri sayesinde, tartismasiz kabul edilen inanclari elestirel bir gbzle
masaya yatirmak mimkin olur. Ancak deginildigi tizere, ulastigimiz bulgular, elestirel diistinmenin olmazsa
olmaz bir gérinimi olan muhakeme konusunda 6grencilerin genel olarak yeterli beceriye sahip
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olmadiklar1 yonindedir. Shepelak vd. (1992) tarafindan yapilan bir calisma, sosyoloji Ggrencilerinin,
takimlar ya da kiiciik gruplar arasi tartismalarla problem ¢6zmeye odaklanan, oyunlar ve simiilasyonlar
iceren ve yaratict sorgulamayt tesvik eden aktif 6grenme modellerinin muhakeme becerilerini gelistirmek
icin kendilerine yeterli firsatt sagladigina inandiklarini ortaya koymustur. Benzer bir bicimde, Green ve
Klug (1990), yaptiklat: bir arastirmada, 6grencilerin toplumsal konulara dair elestirel distinme becetilerini
ve yazma yeteneklerini gelistirmede tartismaya dayali 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemlerine
nazaran daha etkili bir yol oldugu yoéniinde sonuglar elde etmislerdir. Buradan yola c¢ikarak, kesinlik
iddiasindaki goriisleri ¢cbziimleme ve sorgulama yonitinde bir aliskanlik yaratacak sekilde tasarlanmus, aktif
ogrenmeye dayali Ogretim modellerinin  Sgrencilerin muhakeme kabiliyetlerine olumlu etki edecegi
dusuntlmektedit.

Ogrencilerin toplumsal bir meseleyi degetlendirirken ényargilarinin etkisinde kalip kalmadiklarina dair
6lgek maddesi [Madde 4] ile ilgili ortalama becerilerinin ilk G¢ sinifta “yetersiz” dizeyde oldugu, son sinifta
ise “orta” seviyeden ileri gidemedigi belirlenmistir. Onyargl ve toplumdaki egemen fikirlerin cazibesine
kapilma, elestirel sosyolojik diisiinmenin 6niinde zorlu birer engel teskil etmektedir. Onyarginin asirt
bigimleri, kisiyi diinyay: keskin ve uzlasmaz zitlara gore algilamaya, farklt gériinen her seye ve herkese derin
bir kin beslemeye kadar gétirebilmektedir. Bu tip insanlar genelde sabit bir takim fikirlerden sapmaya pek
tahammil edemezler. Onyargilardan kurtulmak, kendimizi, tlkemizi, cinsimizi, irkimizi, politik
gorislerimizi destekleyecek fikirler aramaktan ziyade gercegi bulmaya yonelik bir kararlilik gerektirir. Bu
nedenle elestirel sosyolojik diisinme strecinde miimkiin oldugunca saf dist edilmesi gereken ényargilarin
anlagtlma ve kontrol edilme ¢abast egitim programlarinin bir pargast olmalidir. Ayrica elestirel diistinen
sosyologun calistif1 olguyla ilgili insanlarin sempatisini artirip artirmadigina bakmaksizin toplumda genel
kabul géren tutumlardan belli 6l¢lide uzaklasmasi gerekir. Cinkd Berger’in (2018, s. 65) carpict bir bicimde
ifade ettigi Uzere, “Bir fikri sayginlik uyandirmast igin sahiplenmek kacinilmaz bir bicimde sosyolojinin
olimi anlamina gelir.”

Calismamiz, 6grencilerin konuyu farkli bakis acilarindan degerlendirme ve konuyla ilgili farkl iddialar
sunma [Madde 5] bakimindan ortalama becerilerinin asamali olarak arttgini, fakat “cok yetersiz” seviyeden
baslayan egrinin ancak “orta” seviyeye varabildigini ortaya koymustur. Bu sonug, 6grencilerin kendi bakis
acilarina karst olan bakis acilarini hesaba katma egiliminde olmadiklarini gézler 6niine sermektedir. Kendi
bakis acilarinin mutlak dogruluguna olan inanclart farkli yaklagimlart g6z ardi etmelerinin sebebi olabilir.
Oysa bakis acimizin kendine 6zglligti hakkindaki varsayimimiz onun diger insanlarin bakis acilarindan
daha gecerli oldugu anlammna gelmez. Nosich (2016, s. 24), bir konuyu tek tarafli ele almanin, 6nemli bir
elestirel diisiinme davransi olan adil distincenin 6ntinde bir engel teskil ettigini vurgulamaktadir. Bauman
(2018, s. 283) ise bu konuda sunlari séylemektedir: “Sosyolojik dusiinmek, en azindan, herhangi bir
yorumun ayricaligina ve kusursuzluguna duyulan giveni zayiflatir. Deneyimlerin, hayat bigimlerinin
cogullugunu 6ne ¢ikarir... Hayata dair degisik yorumlarin her biri, olsa olsa kavrayis biitiinligtimiize kendi
zenginligini katacaktir... Dinyaya iligkin gercek bir kavrayis 6zglrliglinin ve hoggorinin temelinde bu
bakis zenginliginin kabuli yatar.”

Calismanin neticesi, birinci sinif ve ikinci sinif Sgrencilerinin bir konuyu incelerken sosyal yapisal
baglamlara [Madde 0] iliskin “yetersiz”, i¢ciincl ve dérdinct siniflarin ise “orta” diizeyde bir farkindaliga
sahip olduklarini gézler 6niine sermektedir. Bu sonug, 6grencilerin konuyu, onu etkileyen sosyal giiclerin
ve icinde sekillendigi toplumsal baglamin bilinciyle degetlendirme becerisine yeterince sahip olmadiklarini
isaret etmekle birlikte, elestirel sosyolojik dusiinmenin bu boyutunda diger gdstergelerdeki beceri
diizeylerine kiyasla daha yiiksek puan aldiklarinin altt gizilmelidir. Ogrencilerin sosyal meseleleri formiile
ederken sosyoloji disipliniyle siki bir bi¢imde baglantili olan toplumsal yaps fikrinin bilincinde olmalart ve
toplumsal ¢6ziimlemenin olmazsa olmazinin toplumsal yapilara odaklanmak oldugunu bilmeleri zaruridir.
Gilintimiizde kisisel stkintilarla birlikte bir¢ok kamusal sorun da psikiyatrik agidan betimlenir hale gelmistir
ve bu genel olarak modern toplumun biyiik problemlerini gegistirmeye doniik tziicli bir ¢abanin
trintymus gibi gbzitkmektedir (Mills, 2016, s. 24). Oysa insan, toplumun disinda, yalitilmis bir varhk
olmadigindan onun yasami, icerisinde sekillendigi kurumlara génderme yapmaksizin gerektigi sekilde
anlagilamaz. Bauman’in (2018, s. 23) belirttigi tzere, bireysel olandaki sosyal olant gbrebilme, yani bireyin
hayat hikayesi ile sosyal strecler arasindaki siki bagmn, bireyin belki farkinda olmadigi ve kesinlikle
denetleyemeyecegi o bagin kesfi sosyolojinin temel disturudur. Arzu edilen dizeyde olmasa da, ¢alismaya
katllan Ogrencilerin  sosyal yapisal baglamlarin farkindaligina dair becerilerinin  elestirel sosyolojik
distinmenin 6lgekte yer alan diger boyutlarina nazaran daha yiiksek olmasi, sosyoloji 6gretiminin ilk
basamagindan itibaren bu temel diisturun merkezi 6nemde addedilmesinin géstergesidir. Bu durum ayrica,
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sosyolojinin klasik problemlerini belitli toplumsal yapilara dayanarak formile etme ve ¢Oziimlere bu
baglamda ulasma egilimini Ogrencilere kazandirmaya yoOnelik istikrarli cabalarin belirtisi olarak da
degerlendirilebilir.

Calismaya katilan birinci sif ve ikinei sinif 6grencilerinin analiz edilen konunun tarihsel baglamina
iliskin farkindaliklart [Madde 7] “cok yetersiz” diizeyde kalmistir. Bu beceri diizeyi tglincii smuflarda
belirgin bir sekilde artmigsa olsa da “yetersiz” seviyenin Uzerine ¢tkamamistir. Benzer bir artis dérdincii
siniflar icin de gegerlidir; ancak elde edilen “orta” diizey beceri, konunun tarihsel baglamindan uygun bir
sekilde bahsedildigini séylemeyi giiclestirmektedir. Ogrencilerin tarihsel baglamsallastirma yani gecmisin
bilgisini belirli durumlari anlamlandirmak icin kullanma becerilerinin disiik olmasi, ginimiiz odakli bir
bakis agisina sahip olduklarini géstermektedir. Oysa sosyolojik perspektif, konunun kargilastirmalt bir
kavrayisint elde etmek i¢in onu tarihsel bir gerceveye oturtmayr gerektirir. Dolayistyla her toplumsal
inceleme tarihsel bir kavrayis ufkuna sahip olmali ve tarihsel malzemeden layikiyla yararlanmahdir. Aron
(2017, s. 20), bircok inli sosyologun tarihsel veriyi anlamak, tarihsel verinin tutarsiz gibi gbriinen sonsuz
cesitliliginden diizenli bulgulara ulasmak icin yogun caba sarf ettiginin altini ¢izmistir. Zira sosyolojik
meselelere tarihsel bir bilingle yaklagmayan calismalarin esash problemleri hakkiyla ifade etme sansi
bulunmamaktadir. Bu nedenle, sosyal bir meseleyi incelerken hem ¢agdas hem de tarihi toplumsal yap:
cesitliligini g6z 6ntinde bulundurmak gerekmektedir.

Calisma, ilk ¢ stnuftaki 6grencilerin, elestirel sosyolojik distinmenin bir diger gostergesi olan kiiltiirel
farkldiklarin bilincinde olup konuyu bu baglamda degerlendirebilme [Madde 8] boyutundaki becerilerinin
“yetersiz” oldugu sonucunu ortaya koymustur. Son siuftaki 6grencilerin bu maddeye iliskin becerilerinin
ise “orta” diizeyde oldugu anlasilmistir. Bu sonug, 6grencilerin genel olarak, kilttrel baglamin veya
kiltirel farkliliklarin yeterince ayriminda olmadiklarini agiga cikarmaktadir. Oysa elestirel sosyolojik
diglinmeyi siar edinen &grencinin toplumsal meseleleri degerlendirirken kendi kiltiiriiniin zamanda ve
mekanda goreli oldugunu siirekli akilda tutmast icap etmektedir. Ciinkd Pascal’in, Pirenelerin bir tarafinda
hakikat kabul edilenin diger tarafinda yanilgt kabul edildigini sGylerken kastettigi seyin biitiintiyle idrakinde
olmak sosyolojik ¢6ziimlemenin mihenk taslarindan biridir. En 6nemlisi, toplumlarin sasirtict gesitliligini
ve insanlarin varolus bicimlerinin farkhiligini anlamamuizi saglayan elestirel sosyolojik perspektif, Giddens’in
(2013, s. 20) belirttigi tizere, digerlerini yargilamak icin kendi toplumunun veya kiltirinin bakis agisin
Olcti olarak alan etnosantrik anlayisin da panzehridir.

Her bilim dalinin kendine has bir dili ve kavramlart vardir. Bir disiplinde elestirel distinebilmek icin o
disipline 6zgu temel kavramlarin bilinmesi ve yerinde kullanilmast ¢ok 6nemlidir. Fakat bu ¢alismada,
konuyu analiz etmek ve aydinlatmak i¢in sosyolojik kavramlarin kullanilmast [Madde 9] hususunda, birinci
ve ikinci smuftaki kattdimeilarin beceri diizeylerinin, “yetersiz” oldugu sonucuna ulasimistir. Bu madde ile
ilgili beceri duzeyi, ticlinci ve dordiinct siuflarda belirgin bir artis gbstermis, yine de “orta” seviyenin
lzerine ¢tkamamistir. Bu sonug, sosyolog adaylarinin dahil olduklari bu bilim alaninin temel kavramlarim
anlama ve kullanma konusunda zotlandiklarint ortaya koymaktadir. Ogrencilerin disiplinin kavramlarina
tam manasiyla hakim olamamalari, toplumsal konulart bu kavramlar araciligiyla tartisma becerisinden
yoksun olmalari, kisacast diinyayr disiplinin kavramlart ve kategorileri bakimindan gbrmekte yetersiz
kalmalari sosyolojik perspektif edinemediklerinin bir delilidir. Halbuki disipline 6zgti kavramlarla
dastinmeyi 6grenmek, o disiplindeki bir dersin saglayacagi en degerli kazanimlardan biridir.

Biligsel bir stire¢ olan elestirel diisinme, baskalarinin diisincelerini anlamak, belirli bir soruna veya
iddiaya mantiksal bir bicimde yaklasmak ve kendi distinsel pozisyonunu olusturmak icin gerekli bir dizi
zihinsel beceriyi kapsamaktadir (Baker, 1981, s. 330). Ayni zamanda elestirel disiinmeye dair 6gretim
programlarinin hedefleri arasinda yer alabilecek bu becerilerden bazilart sunlardir (Browne ve Litwin, 1987,
s. 384; Ennis, 1993, s. 180): 7) Bir sorunu veya iddiay: agik bir sekilde ifade edebilme, 2) Kavramlar: badlama uygun
olarak tanimlama, 3) Agklayw sorular sorma, 4) Konnyla ilgili bir pogisyon gelistirme ve onn savunma, 5) Mantiksal
gtkarimlarda  bulunma, 6) Varsayimlar: ve deder catigmalarm kegfetme, 7) Agik fikirli olma, 8) Kaynaklarm
ghivenilirligini sorgulama, 9) On yargils olmama, 10) Sebeplerinin, varsaymlarinn ve kamtlarmm kabul edilebilirligi dibil
olmatk iigere bir argiimanin niteligi hakkinda biikiim verebilme.

Elestirel diisinmenin yukarida sézii edilen genel OSlciitlerini géz 6niinde bulundurdugumuzda,
bitiinsel olarak elestirel diisinme boyutunda [Madde 10], 6grencilerin beceri diizeylerinin st siniflara
dogru gidildikce arttigt saptanmustir. Buna ragmen birinci, ikinci ve ti¢linct siniftakilerin biitiinsel elestirel
disiinme becerilerinin “yetersiz”, dérdincii siniftakilerin ise “orta” diizeyden ileriye gidemedigi sonucu
ortaya ¢tkmustir. Bu durumun sebeplerinden biri 6grencilerin elestirel disiinmeye karst olumsuz tutumlari
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olabilir. Zira elestirel kelimesi genellikle negatif bir ¢agristm yapmaktadir. Elestirmek olumsuz seyler
sOylemek, elestirel insan hata arayan ve siirekli bir seylere karst olan kimse seklinde algilanmaktadir. Bazi
yazarlar (Shepelak vd., 1992; Geertsen, 2003), 6grencilerin elestirel diisinmeye karst olumlu tutuma sahip
olmalarini muhakeme kabiliyetinden bile daha degerli gérmektedir. Hatta Geertsen (2003, s. 4), olumlu
tutum olmadik¢a en iyi bicimde gerekcelendirilmis iddialarin bile ancak ve ancak yerlesik dogmay1
muhafaza eden bir ¢it olarak hizmet edecegini savunmaktadir.

Calismada elde edilen sonuglardan, 6grencilerin, sosyolojik tahayytl [Madde 11] gbstergesi olan kisisel
stkinti-kamusal sorun baglantisina dair bir farkindalik sergileyemedikleri anlasiimaktadir. Bu boyuttaki
ortalama beceri dizeyleri, birinci ve ikinci siniftakilerde “cok yetersiz”, G¢linci ve dérdincii siniftakilerde
“yetersiz” seklindedir. Egitim asamalari ilerledikce sosyolojik tahayyiil gictiniin arttigt gorillmekle birlikte
tim stnuflarda, Slgek maddeleri icindeki en dustik beceri diizeyi bu maddede ortaya ¢ikmistir. Bengston ve
Hazard (1990) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada varilan sonuglara gére de, 6grencilerin resmi
sosyoloji egitimi almadan evvelki sosyolojik tahayyil glicleri, egitim aldiktan sonra kayda deger derecede
bir gelisme gbstermemistir. Esasen sosyolojik tahayytl, zihinsel bir vasif veya bilissel bir meziyettir; bu
yizden derslerde herhangi bir terim gibi kolayca 6gretilemez. Yine de gesitli pratik ve uygulamalarla
dgrencilere sosyolojik tahayyiillerini gelistirme firsati verilebilir. Ozellikle, 6grencilerin sosyolojik kuramin
icerigini kavramalarina ve yazilarinda etkili bir sekilde kullanmalarina yardimct olmak sosyoloji tahayytl
edindirme hedefi icin kilit bir unsurdur. Mills’e goére (2016, s. 243-244) sosyolojik tahayyil, tarih ile
biyografiyi ve bu ikisinin toplumsal yapiar dizisi igerisindeki iligkisini anlamamizi mimkin kilan bir
zihinsel vasiftir. Bu zihinsel vasfin vaat ettigi sey, kisisel gercekligimizin genis capli toplumsal gerceklikle
baglantili olarak anlagilmasidir. Cinkl bireyin yasami, biyografisinin igerisinde sekillendigi kurumlara
génderme yapmaksizin gerektigi bicimde anlagilamaz. Kitle toplumundaki insanlar, farkinda olsun ya da
olmasinlar, toplumsal sorunlara terclime edemedikleri kisisel sikintilarca kugatilmistir. Ne var ki g6gis
gerdikleri bu kisisel sikintilart gogu zaman tarihsel degisim ve kurumsal ¢atismalarla iliskilendirerek ele alma
kabiliyetinden yoksundutlar. Bagka bir deyisle, mubhitlere 6zgi kisisel sikintilarla toplumsal yapiya 6zgl
problemlerin karsilikli etkilesimini kavrayamazlar. Oysa hakiki bir kamu igerisindeki bilgili ve kultiirlia
insan, tam da bunu gerceklestirmeye muktedirdir. O, kisisel stkintilar oldugunu disiindigi ve hissettigi
seylerin cogu kez bagka kisilerce de paylasildigini ve daha 6énemlisi bunlarin tek bir bireyin ¢abastyla degil,
icerisinde yasadigt gruplarin yapisinda ve bazen de tim toplumun yapisinda gerceklestirilecek degisimlerle
¢6zlime kavusturulabilecegini bilir.

Sosyolojide 6gretim hedefleri icinde daima iist siralarda yer alan elestirel distinmenin tezahtir edecegi
yetler siniflardir. Bunun i¢in, 6grencilerin sosyolojik tahayyillerini gelistirmek isteyen 6gretim elemanlart
oncelikle smif icindeki geleneksel 6gretim uygulamalarindan vazgegmeye hevesli ve yeni yOntemler
bakimindan yaratict olmalidirlar. Bu baglamda, 6grencilerde derinlemesine disiinme, tartismasiz kabul
edilen inanglart elestirel bir goézle masaya yatirma ve kesinlik iddiasindaki goriisleri ¢dziimleme ve
sorgulama yoninde bir aligkanlik yaratmak icin geleneksel yontemlerden ziyade grup calismasina tesvik
eden, esnek bir 6gretim plani uygulamak daha verimli olacaktir. S6zgelimi, geleneksel tek yonli aktarim
yerine 6grenciyi merkeze alan, beyin firtinasi, grup tartismalari, drama gibi modern 6gretim tekniklerinin
ise kosuldugu bir 6gretim modeli tercih edilebilir. Ek olarak, yazma aligkanhigl edinmenin &grencilerin
elestirel sosyolojik disiinme becerilerini gelistirmede ya da sosyolojik tahayytil giiclerini kesfetmede 6nemli
bir etkiye sahip oldugunu ortaya koyan bazi arastirmalardan (Bidwell, 1995; Massengill, 2011) yola ¢ikarak,
sosyoloji programlarinda 6grencilerin yazma kabiliyetlerini gelistirmelerine katkida bulunacak iceriklere yer
vermek dustnulebilir.

Sosyoloji bolimlerindeki Ogretim elemanlarinin  6grencilere ne distneceklerinden ziyade nasil
diistineceklerini 6gretmeye odaklanmalari olduk¢a 6nemlidir. Diger bir ifadeyle, onlardan Sgrencilerine
belirli fikirleri, inanclari, degerleri ve ideolojileri telkin etmek yerine bunlart elestirel ve bilimsel olarak nasil
degerlendireceklerini 6gretme konusunda caba sarf etmeleri beklenmelidir. Ogretim elemanlari, grencilere
alternatif bakis acilarin, fikirleri ve yorumlart da sunmahidirlar. Boylece 6grenci, bu farkl perspektiflerden
hangisinin en makul olduguna ya da kendi deger yargilartyla uyumlu olduguna karar verebilecektir. Ayrica
Ogretim elemanlarnin  derslerdeki belirli davranis bicimleri elestirel diistinme 6gretimine yonelik
hedefleriyle tutarli olmalidir. Ogrencilerinin elestirel sosyolojik diisiinme becerilerinin gelisimine énem
veren bir 6gretim elemant éncelikle, her ders boyunca stk sik soru sormalidir; ¢iinkil elestirel diistinme,
tzerine disiinecek bir sorunun varligini gerektirir ve 6grenciler genellikle kendilerine firsat tanindiginda ya
da bu yonde cesaretlendirildiklerinde elestirel diisinmeye daha meyilli olmaktadirlar. Bu dogrultuda,
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demokratik bir siif ortaminin yaratilmasi, elestirel disinmenin 6nindeki engelleri buyik Ol¢tde
kaldiracaktir.

Elestirel sosyolojik diisinmenin gdverecegi smuflarda Sgrencilerin 6grenmenin diplomadan daha
o6nemli oldugunun bilincinde olmalart lazimdir. Soru sormanin onaylanan bir davranig olarak
degerlendirildigini ve hata yapmanin 6grenmenin bir yolu oldugunu bilmeleri de olduk¢a muthimdir. Alti
cizilmesi gereken bir diger husus ise, elestirel dustinmenin bir takim zihinsel becerilerin yaninda bu
becerileri uygulamak icin istekli olmayr da icerdigidir. Dolayistyla Ogrencilerin elestirel sosyolojik
disiinmeye karst olumlu tutum kazanmalarina yénelik ¢abalarin oldukea yaratl olacagi sylenebilir.

Elestirel diistinme, kelimelerden veya kavramlardan ibaret bir bilgi kiimesi degil, bir siirectir. Elestirel
diistinme 6gretimi, miifredatin sadece yardimct bir bileseni gibi diisiiniilmemelidir. Ogrencilerin elestirel
disiinme becerilerinin  gelistirilmesine 6ncelik veren bir sosyoloji bélimii bu yéndeki ¢abalarin
programindaki tiim derslere entegre etmelidir. Elestirel diisiinmeyi baglamdan kopuk veya 6zgil igerik
alanlarindan ayri olarak Ogretmenin etkisi sinirli olacaktir. Cinkd elegtirel distinme belirli bir konu
baglaminda gerceklesmektedir; bu nedenle elestirel distinme &gretimi, sirf ona yonelik tamamlayict
programlardan ziyade disipline dair belirli konularin ya da baglamlarin icine yerlestirilmis bir sekilde
ogretilmelidir. Ogretim elemanlart bilingli ve sistematik girisimlerle &grencileri siirekli olarak elestirel
sosyolojik diistinmeye tesvik etmelidirler. Béylece, 6grenciler igin elestirel sosyolojik diisinme becerileri
sadece Ogrenim hayatlarinda degil, yasamin her alaninda basarili sekilde uygulayabildikleri bir aligkanlik
haline gelecektir.

Sonug olarak, 6nemli bir 6grenme ¢iktisi olan elestirel sosyolojik distinme becerisi ile ilgili daha fazla
aragtirmaya ihtiya¢ bulunmaktadir. Gelecekteki calismalarda, degisik bolgelerdeki farkli tiniversitelerde
Ogrenim goren Sgrencilerin elestirel sosyolojik distinme beceri diizeylerinin farklilagip farklilasmadigs veya
bu farkliliga etki eden faktdrler aragtirilabilir. Ayrica, 6grencilerin elestirel sosyolojik distinme beceri
duizeylerini nelerin artirabilecegine yonelik deneysel arastirmalar alana kayda deger katkilar sunacaktir.

Etik Beyan

“Sosyolojide Elestirel Diisiinme: Sosyoloji Ogrencilerinin Elegtirel Sosyolojik. Diisiinme Beceri Diizeyleri Userine Bir
Degerlendirme” baslikli ¢alismanin yazim stirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarmna uyulmus; toplanan
veriler Gizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme icin génderilmemistir. Makalenin verileri 2018-2019 egitim-6gretim yilinda toplandigindan
ve makalenin stireci 2020 yilinda basladigindan etik kurul karart zorunlulugu tasimamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

One of the most important and common teaching goals of Sociology Departments in universities is
to develop students' critical thinking skills regarding social facts. Critical thinking specific to sociology
discipline includes different skills than critical thinking in other disciplines. Critical sociological thinking
refers to the ability to evaluate a problem or argument reasonably and discreetly with the awareness and
sensitivity of the social forces that affect it and the social context in which it is shaped.

Critical sociological thinking requires the ability to look beyond points that are widely accepted or
formally defined for the purposes of human actions and a certain awareness that social events have
different levels of meaning. The aim of ensuring that students have the skills to understand society from
different perspectives is at the heart of sociology education. This marks the efforts for gaining students
the ability to move from one perspective to another and the mental qualification that Mills (2016) calls
“sociological imagination”. Because guiding students to think critically means helping them understand
personal reality in connection with a wide range of social reality. At a time when higher education
institutions tend to produce technicians at an increasing rate, it is very important to raise individuals who
benefit from the idea of historical and social structure in their thoughts, who understand and face the
structural conditions that reveal problems, and who have a wide sociological imagination.

Sociologists have understood the value of learning critical thinking, and many have developed various
teaching strategies to encourage students' development in this area; but so few have empirically tested
critical thinking. In other words, although sociologists place critical thinking at the top step of their
curriculum goals, empirical research designed to assess such an educational achievement is scarce. This
study aimed to measure the critical sociological thinking skills of undergraduate students in sociology
related to social issues and to test whether these skills have improved or improved as the education stages
progressed within the department's regular curriculum.

In the study carried out according to the descriptive research model convenient sampling method,
one of the non-probability based sampling methods was used. The data were obtained from the students
enrolled in the Department of Sociology at Adiyaman University in the spring semester of the 2018/2019
academic year. Of the 121 participants in total, 40 are first grade, 34 are second grade, 20 are third grade
and 27 are fourth grade. Students were asked to write a composition on a subject designed to determine
their critical sociological thinking skill levels and the data of the study were obtained from these
compositions. In the analysis of the data, "Critical Sociological Thinking Scale" developed by Grauerholz
and Bouma-Holtrop (2003) was used.

The findings of the study evaluating the critical sociological thinking skills in 11 dimensions revealed
that the skill levels of the students increased both in each dimension and in general as the education stages
progressed within the regular curriculum of the department. However, it is difficult to say that students'
critical sociological thinking skills have finally reached the desired level. It is understood that the applied
curriculum is not effective enough to provide students with critical thinking skills specific to discipline.
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Places where critical sociological thinking instruction will manifest are primarily classrooms. The
lecturers who want to improve students' sociological imaginations should be keen to give up traditional
teaching practices in the classroom and be creative in terms of new methods. In this context, it would be
more efficient to implement a flexible teaching plan that encourages group work rather than traditional
methods to create a habit of thinking deeply, critically discussing beliefs considered undisputed, and
analyzing and questioning opinions that claim certainty. It is very important that the lecturers in the
departments of sociology focus on teaching students how to think rather than what to think. In other
words, they should be expected to strive to teach their students how to critically and scientifically evaluate
them, rather than suggesting certain ideas, beliefs, values and ideologies. Teaching staff should also offer
students alternative perspectives, ideas and comments. Thus, the student will be able to decide which of
these different perspectives is the most reasonable or compatible with their own value judgments.
Accordingly, the creation of a democratic classroom environment will largely remove the obstacles to
critical thinking.

Critical thinking is a process, not a set of information consisting of words or concepts. Critical
thinking teaching should not be thought of as just an auxiliary component of the curriculum. A sociology
department that prioritizes the development of students' critical thinking skills should integrate their
efforts in this direction into all courses in their program. In our opinion, the effect of teaching critical
thinking apart from context-detached or specific content areas will be limited. Because critical thinking
takes place in the context of a particular subject; therefore, critical thinking instruction should be taught in
a particular context or context of discipline rather than complementary programs for it. Teaching staff
should encourage students to critical sociological thinking through conscious and systematic initiatives.
Thus, critical sociological thinking skills for students will become a habit that they can successfully apply
not only in their learning lives, but in all areas of life.

As a result, more research is needed on critical sociological thinking skills, which is an important
learning outcome. In future studies it can be investigated whether the critical sociological thinking skill
levels of students studying in different universities in different regions have differentiated or the factors
affecting this difference. In addition, experimental research on what can improve students' critical
sociological thinking skill levels will make significant contributions to the field.
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