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Ozet
Kuzey Makedonya’da Tirkgce Egitim sirecinde kullanilan temel ve en 6nemli materyal
Turkge ders kitaplaridir. Bu ylzden ders kitaplari igerisinde yer alan etkinlikler
ogrencilerin distincelerini harekete gecgirmeli ve Ustbilissel becerilerini gelistirmelerine
yardimci olmalidir.Bu ¢alismada, Kuzey Makedonya 5. Sinif Tirkge ders kitabinda yer
alan metin alti sorulari Yenilenmis BloomTaksonomisi’'nin bilissel stire¢ basamaklari
bakimindan hangi diizeylerde bulunduklari ve bu diizeylerde dagilimlarinin nasil oldugu
sorulari cevaplandiriimaya ¢ahsilmistir. Calismada nitel arastirma yéntemlerinden biri
olan dokiiman incelemesi yéntemi kullaniimistir. incelenen kitapta yer alan metin alt
sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel stire¢ boyutunun temel diizeyinde
yogunlastigl; Ustdlizeybilisselbecerileriisaretedensorusayisininazoldugutespitedilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kuzey Makedonya’da Tiirkge Egitim, Ders Kitabi, Okuma
Etkinlikleri,Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Bilissel Stire¢ Basamaklari.

Abstract

Turkish textbooks are the main and the most important material used in the Turkish
education process in North Macedonia. Therefore, the activities included in the
textbooks should stimulate student’s thoughts and help them to develop their met
cognitive skills.In this study, reading comprehension questions posted under reading
textsin the 5" -grade Turkish textbook in North Macedonia were evaluated according
to the Cognitive Process Dimensions in the Revised Bloom Taxonomy and determined
the distribution of levels.Document analysis, which is a qualitative research method,
was used in this work. It was detected that the text comprehension questions in the
textbooks examined were concentrated on the basic level of the cognitive process
dimension of the Revised Bloom Taxonomy and the number of questions indicating high
level cognitive skills was quite low.

Keywords: Turkish Education in North Macedonia, Textbook, Text comprehension

* Doktora Ogrencisi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi Bilim
Dali, ozlemkurt90@hotmail.com, ORCID ID: 0000-0002-6917-4776.

Gonderim Tarihi: 07.06.2020

Kabul Tarihi: 11.07.2020 31 Arastirma Makalesi



Kuzey Makedonya 5. Sinif Turk¢e Ders Kitabi Metin Alti Sorularinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gére incelenmesi

question, Revised Bloom Taxonomy, Cognitive process dimension.
Giris

Kuzey Makedonya’da Tirkce egitim tarihini Tarklerin bu topraklara ayak bas-
tiklari zamandan itibaren baslatmak mimkindir. Kuzey Makedonya’daki Tiirkge
egitimi bolgedeki ilk Tark varligindan bugiine kadar, cesitli degisikliklere ugra-
makla birlikte devam etmektedir. Osmanli Donemi’nden sonra her yénden asi-
mile edilmeye calisilan veya goce zorlanan Makedonya Turklerinin Tirkce egitim
gormesi zorlagsmistir. Fakat, Tlrkler kendi ana dilinde egitim gérme hakkinda hig-
bir zaman vazgegmemis ve glinimize kadar da slirdlirmdaslerdir.

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti Anayasasinin 48.maddesine gore, Kuzey Ma-
kedonya’da yasayan tiim vatandaslar, ilkokuldan liseye kadar kendi ana dillerinde
egitim gérme hakkina sahiptirler. Ancak, bu durum halk tarafindan talep edilme-
digi takdirde siniflarin agilmamasi sartina da baglanmistir. Bu ve benzeri sebep-
lerden dolayi anadilinde egitim goremeyen Tirk 6grenciler de mevcuttur. Devlet
istatistik Kurumu’nun 2018 verilerine! gére toplam 5.976 6grenci Tiirkge egitim
gorirken, 2.867 Tirk 6grenci ise Arnavutca veya Makedonca egitim gormektedir
(www.stat.gov.mk/Publikacii/2.4.18.05.pdf).

Kuzey Makedonya’daki Tiirk 6grenciler ¢cok dilli ve cok kilturli bir toplumda
yasamaktadirlar. Cok dilli bir tolumda yasayan Kuzey Makedonyali Tiurk cocuk-
lar iki dillidir. Bilissel becerilerin gelisimi akademik basarinin temelini olustur-
maktadir. Dil gelisimi ve bilissel gelisim arasindaki iliski iki dilli cocuklarin okul
basarisiyla yakindan ilgilidir. “iki dilli cocuklarin bilissel becerilerinin diizenli
gelisebilmesi ve iki dilliligin zihinsel gelisim Uzerinde yapacagi olumlu etkiden
faydalanabilmeleri icin dilsel becerileri agisindan belli bir seviyeye ulasmalari
gerekmektedir”(Yagmur, 2018, s. 185). Bu sebepten dolayi, Tiirk 6grencilerin
basarili olabilmeleri icin 6ncelikle anadili becerilerinin gelistiriimesine 6nem gos-
terilmelidir. Kuzey Makedonya’da cok dilli bir ortamda yasayan Turk cocuklarinin
dil becerilerinin gelistirilmesi, kimlik kazanimi agisindan da son dereceénemlidir.
Ogrencilerin ana dillerinde okuma, konusma, yazma ve dinleme becerileriiyi ge-
listigi takdirde,yasamakta olduklari toplum icerisinde kendilerini ifade edebilme
ve etkili iletisim kurabilme becerileri de gelisecektir.

GUnUmuizde Kuzey Makedonya’'da Tirkce egitim ilkogretim, ortadgretim,
lise ve Universite diizeyinde verilmektedir. Turkce egitiminde en 6nemli araglaro-
larak ders kitaplari karsimiza ¢ikmaktadir. Tirkce 6grenim goren Tirk 6grencile-
rin derslerinde kullanilan ders kitaplari Kuzey Makedonya Cumhuriyeti Egitim ve
Bilim Bakanhgi tarafindan temin edilmekte ve Makedoncadan Tirkgeye terclime
edilmektedir. Sadece dil becerilerinin gelistiriimesinde temel araglar olarak yer-

! Devlet istatistik Kurumu‘nin son giincellenen veriler 2018 yilina aittir.
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lerini alan Turkge ders kitaplari dogrudan Tirkce hazirlanilarak 6grencilere su-
nulmaktadir.Ozellikle ilk ve orta 6gretimde anadili becerilerinin gelismesinde en
etkili arag olarak karsimiza ¢ikan Turkge ders kitaplarinin igerikleri biylik énem
arz etmektedir.Ders kitaplaridir etkin ve verimli bir 6gretim siirecinin en 6nemli
ders materyalidir. Tirkce ders kitaplarini, sadece temel dil becerilerinin gelismesi
icin yardimci olan bir arag olarak degerlendirmek dogru degildir. Ders kitaplari
ogrencilerin Ustbilissel becerilerinin gelismesine de katki saglamaktadirlar.

Dil becerilerinin gelistiriimesinin yaninda anadili 6gretiminin temel amagla-
rindan birisi de elestirel ve yaratici diisinme yetenegini gelistirmektir. Elestirel
ve yaratici diisinme yeteneklerini gelistirmek icin kullanilan en etkili yontem-
lerden biri ise soru-cevap yéntemidir. “Ogrencilerin bir okuma parcasi iizerine
ilgilerini cekmek, onlara bir metni ¢d6ziimletmek, bir yazma konusu Uzerinde
disundidrmek, bir yazinin ana ve yardimci disiincelerini buldurmaya calismak
icin dlizenlenen galismalarda bu yontem cok etkili olmaktadir.” (Kavcar, Oguzkan
ve Sever, 2004, s. 20).

Karatay(2014, s. 11), okudugunu anlamanin, sadece metinde ge¢en anlami
bilinmeyen kelimeleri anlamlandirmak veya onlarin sozliikteki anlamini bulmak
olmadigini belirtir ve anlamanin aslinda, okunan metni bitin yonleri ile kavra-
mak oldugunu soyler ve kavramanin belirtisinin de metni degerlendirebilmek,
ondaki bilgiyi i¢sellestirecek kadar kendine mal edebilmek, onu yorumlayabil-
mek oldugunu belirtir.

Bu baglamda, okuma-anlama metinlerine yonelik olan metin alti sorula-
ri metnin tam olarak anlasilmasina yonelik olmalarinin yani sira, 6grencilerin
okuduklari metni kendi yasamlari ile iliskilendirmelerini de saglamalidir. Metin
alt sorulari en az metinler kadar 6nem tasimaktadir.Metin alti sorulari anlama
surecinin gerceklesip gerceklesmedigini, kazandirilmak istenen davranislarin ve
becerilerin kazandirihp kazandiriimadigini 6lgmelerinin yanisira, 6grenciyi farkh
zihinsel siireclere sokarak onu Ustbilissel diisiinmeye yonlendirecek glice sahip
bir 6lcme degerlendirme aracidirlar. Ulper ve Yalinkilig (2012, s. 450) metin alt
sorulari, metne iliskin okuma-anlama durumlari hakkinda bilgi elde edilebilmesi
amaciyla ise kosulan bir okuma sonrasi stratejisi olarak da tanimlamaktadirlar.

Metin alti sorulari sadece metnin yilizey yapisina yonelik ve sadece
ogrencilerin anlayip hatirlamalarini tetikleyen nitelikte olmamalidirlar. Metnin
anlasilip anlasilmadigini test etmek icin metinde yer alan bilgiler ¢ikarilarak ha-
zirlanan sorular 6grencinin kendi dislincelerini Gretmesini, kendi dislincelerini
kullanarak cevaplamasini, metinle ilgili degerlendirme, yorum ve elestiri yapma-
sini engellemektedir. Metin alti sorular metnin derin yapisiyla da ile ilgili olmali,
ogrencinin karmasik zihinsel islemler sonucunda cevaba ulasabilmesini saglama-
li ve Gstbilissel disiinmeyi harekete gecirmelidir.
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Ogretim sireci icerisinde belirlenen hedef davranislar genellikle bilissel,
duyussal ve psikomotor olarak siniflandirilmaktadir. Bu alanlarin asamali sinif-
landiriimasi ise Taksonomi kavrami ile tanimlanmaktadir. Taksonominin sozlik
anlami siniflandirma ve bu siniflandirmada kullanilan kurallar bitinadar. 1956
yilinda Bloom ve arkadaslari taksonomi kavramini egitim alaninda uygulamislar-
dir. Taksonomi, hedef davranislarin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan
soyuta birbirinin én kosulu olacak sekilde asamali siralanmasi olarak tanimlanil-
maktadir(Glinaydin, 2018, s. 39).

Hedeflerin asamali siniflandiriimasi ile ilgili ilk kapsamh ¢alisma Bloom ve
arkadaslarinin bilissel alanin siniflandirmasidir. Bilissel alan siniflandirmasindan
on yil sonra duyussal alan siniflandirilmasi da Bloom ve arkadaslari tarafindan
egitim alanina kazandirilmistir. Psikomotor alanina yonelik siniflandirma ise farkl
arastirmacilarin calismalari neticesinde ortaya koyulmaya calisiimistir. Bloom Tak-
sonomisi 6grenenlerin 6grenme eylemini gergeklestirirken zihinlerinde olusan
karmasik siireclerin daha kolay anlasilabilmesine odaklanmistir. Bu taksonomi,
ogrenme konusunda sergilenecek alti zihinsel etkinlik stirecinin tespit edilme-
sinde ve bu alti stirece iliskin soru tiplerinin belirlenmesinde de kullaniimaktadir.
Bloom Taksonomisi’nin temel fikri, 6grencilerinin bilmeleri istenilen hedeflerin
basitten karmasiga dogru asamali bir sira iceriginde diizenlenebilir olmasidir. Si-
niflamadaki seviyeler arka arkaya siralanmis ve her bir (st seviyeye gecmeden
once bir alt seviyeye tam olarak ulasilmasi gerekmektedir. Egitimciler tarafindan
oldukca kabul goren bu siniflandirmanin siirekli gelismekte ve degismekte olan
diinyaya uyum saglayabilmesi icin yenileme ihtiyaci da ortaya ¢cikmistir. Siniflan-
dirmanin revize edilmesindeki temel sebep olarak yeni bilgi ve yeni diisiincelerin
bu cerceveye dahil edilmesidir (Anderson ve Krathowohl, 2001, s. 3).

Yapilan arastirmalarin taranmasi sonucunda Kuzey Makedonya’da okutu-
lan Turkce ders kitaplarina yonelik herhangi bir arastirma tespit edilmemistir.
Ancak, Turkiye’deki Tiurkce ders kitaplarina yonelik calismalar tespit edilmistir.
Metin sonu sorularinin Bloom taksonomisi agisindan gosterdigi dagilimi incele-
yen (Ensar, 2002; Durukan, 2009; Yesilyurt 2012); ilkdgretim 6. sinif Tiirkge ders
kitaplarindaki metin alti sorularin incelendigi (Ensar, s. 2002) okuma metinlerin-
deki sorulari siniflandirmayi amaclayan (Akyol, 1997), vd. makalelerden olusan
cok sayida calisma mevcuttur. Bu calismalar, Tlrkce ders kitaplarindaki sorularin
onemli bir kisminin 6grenciyi, Bloom’un taksonomisinde yer alan bilissel siireg-
lerden “hatirlama”, “anlama” veya en fazla “uygulama” dizeyine cikarabildigi;
“coziimleme”, “degerlendirme” ve “yaratma” gibi Ust dlizey bilissel becerileri ha-
rekete geciremedigini ortaya koymaktadir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi
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Diinya sirekli bir gelisim ve degisim icerisindedir. Strekli olan bu degisimler
hayatin her bir alanina yansimaktadir. Bu degisimler 6zellikle egitim ve 6gretim
stirecinde ciddi bir sekilde kendini hissettirmektedir. Her yeni gelenkusak bilgiye
ulasma, bilgiyi alma, isleme ve yapilandirma siireclerinde farkliliklarla karsilas-
maktadir. Tarihi bir belge olmayan Bloom Taksonomisi de ortaya ¢iktigi donemin
ozelliklerine gore hazirlanilmistir.Strekli olarak gelismekte ve degismekte olan
dinyaya uyum saglayabilmesi icin zamanla bazi degisikliklere gidilmesi gerek-
mistir.Bu dogrultuda Bloom’un 6grencileri olan LW. Anderson ve D.V. Krathwohl
Bloom Taksonomis’ni revize etme galismalari ylirlitmUistir. Revize etme ¢alisma-
lari neticesi olarak taksonomide bazi degisikliklere ve yeniliklere gidilmistir.

Yenilenmis taksonomide goze ilk garpan unsur basamaklarin yeniden adlan-
dinlmasidir. Egitim sireci icerisinde karsimiza ¢ikan hedefler, 6grencilerin neyi
o0grenmeleri gerektigini gostermektedir. Bu hedefler, egitim siireci boyunca 6g-
rencilerin degistirmek istenilen davranislarininnasil degistiriimesi konusunda ge-
rekli olanydntemlerin formilini sunmaktadirlar. Bu hedefler bir eylem ve bir
isimden olusmaktadirlar. Hedefte yer alan isim bize 6grencinin ulasmasi gereken
bilgiyi aciklarken, eylem ile 6grencinin ulastigi bilissel stire¢ aciklaniimaktadir.
Orijinal taksonominin basamaklari “bilgi”, “kavrama”, “uygulama”, “analiz”, “sen-
tez” ve “degerlendirme” olarak adlandirilmistir ve bu basamaklar birer isim ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'nde ise basamakla-
rin adlandirilmasi birer eylem ile yapilmistir ve bu da 6grencinin bilgiye ulagsmasi
icin gecirmesi gerektigi bilissel stirece vurgu yapmaktadir. Yenilenmis taksonomi
basamaklarindaki diger bir degisiklik ise orijinal taksonomide son basamakta
yer alan “degerlendirme” basamaginin yerinin degismesidir. “Sentez” basamagi
degerlendirme basamagindan daha karmasik zihinsel stirecler icermektedir, bu
ylzden bu basamak “yaratma” olarak adlandirilmis ve son basamak olarak yerini
almistr.

Sadece bilgi boyutuna sahip olan orijinal taksonomiye zit olarak, yenilenmis

Uygulama Uyguiama
il Anlama
s Hatirlama
OrfinalBloom Taksonomisi - 1956 Revize Edilmis Bloom Taksonomisi - 2001

Sekil 1: Orijinal Bloom Taksonomisi ve Revize Edilmis Bloom Taksonomisi
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taksonominin bilgi ve bilissel boyut olmak Gzere iki boyutu vardir. Bilgi Boyutu
“olgusal bilgi”, “kavramsal bilgi”, “islevsel bilgi” ve “bilististiu bilgi” olarak dort
alt baghk halinde siniflandiriimistir. Bilissel Alan Boyutu “hatirlama”, “anlama”,

“uygulama”, “coziimleme”, “degerledirme” ve “yaratma” olmak lzere alti basa-
maktan olusmaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2001, s. 5).

Tablol1:Yenilenmis Bloom Taksonomisi Boyutlari — Taksonomi Tablosu(Anderson ve Krathwohl,

Bilgi Boyutu Biligsel Alan Boyutu

1.Hatlama 2. Anlama  3.Uygulama  4.Coziimleme 5.Deferlendirme 6. Yaratma

A. Olgusal Bilgi

B. Kavramsal Bilgi

C. iglevsel Bilgi

D. Bilisiistil Bilgi

2001, 1)

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin ilk boyutu olan Bilgi Boyutu Taksonomi
Tabelasi’nin dikey siitununda yerini almakta ve basitten karmasiga dogru bilissel
siire¢ boyutunu destekler niteliktedir. Bu yaklasimla bilgi sadece bir igerikle iliski-
lendirilmemis, ayni zamanda bilissel stiregleri yerine getirmeye yardimci olan bir
bilgi birikimi olarak ele ainmistir (Yurdabakan, 2012, s. 331).
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Terimler bilgisi

Odrencilerin bir konu ya da disiplinle tanismalar veya bu

Olgusal Bilgi konu/disiplin icindeki prablemleri cézmeleri icin bilmesi
gereken temel unsurlar Ozel aynintilar ve dgeler
bilgisi
Siniflamalar ve kategoriler
bilgisi
o Daha genis bir yapi icerisinde birlikte calisabilmelerini ilkeler ve genellemeler
Kavramsal Bilgi . o =S
sadlayan temel unsurlar arasindaki i¢ iliskiler. bilgisi

Kuramlar, modeller ve
yapilar bilgisi

Konuya 6zgii beceri ve
¢éztim yollar bilgisi

Bilgi Boyutu

Konuya dzgil yéntem ve

Bir seyin nasil yapilacadi ile ilgili bilgi: arastirma teknikler bilgisi

islemsel Bilgi yintemleri ve becerileri, kullanilacadi alanlar icin élgiitler,

islemsel siirecler, teknikler ve yéntemler o
s 2 Y Belirli bir alan veya

disiplinde neyi ne zaman
yapilacagina hizmet eden
kriterleri belirleme

Stratejik/gtidusel bilgi

Uygun baglam ve kosullan
kapsayan bilissel gorevier
bilgisi

Genel olarak bilis hakkinda bilgi sahibi olmarn yanisira

Ustbiligsel Bilgi
et L kisinin kendi bilisi hakkinda bilgi sahibi olmas:.

Oz-bilgi

Tablo 2:YenilenmisBloom Taksonomisi Bilgi Boyutu (Anderson ve Krathwohl, 2001, s. 1)

Bilgi boyutunda yer alan basamaklar artarken bilginin karmasikhgi ve kapsa-
mi da artmaktadir. Her bir basamak bir 6nceki basamagi da icermektedir. Burada
ozellikle dikkat edilmesi gereken nokta ise olgusal ve kavramsal bilginin birbiri ile
karistirilmamasidir. Olgusal bilgi soyut, izole edilmis bilgi parcaciklarini olustu-
rurken kavramsal bilgi ise daha karmasiktir ve organize edilmis bilgi formlaridir.
Olgusal bilgi kavramsal bilgiye zemin olusturmaktadir, fakat kavramsal bilgi kadar
derinlemesine bilgi icermeyen bilgi parcacigidir (Anderson ve Krathwohl, 2001,
s. 42).Islemsel bilgi “bir sey”in nasil yapilacagidir. Burada kastedilen “bir sey”
rutin egzersizlerden yeni problemler ¢c6zmek arasinda degisiklik gostermektedir.
Genellikle “bir sey”in yapimasi igin takip edilmesi gereken adimlar dizesi seklin-
dedir. Ustbilissel bilgi ise kisinin kendi bilisine dair farkindalik bilgisidir.

Egitim slirecinin en dnemli hedefi 6grencilerin bilgiyi hafizada tutmalari ve
bilgiyi aktarmalarini saglamakdtr. Bilgiyi aktarma islemi, 6grenilen bilginin yeni bir
problemi ¢ozmek igin kullanilmasi, yeni sorulari cevaplayabilmek veya yeni konu
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0grenimini kolaylastirmak icin kullanilmasidir. Bu yizden 6grenme siirecinin g
ciktisi vardir: 6grenmemek, ezbere 6grenmek ve anlayarak 6grenmek. Ogrenci-
lerin bilgiyi hafizalarinda tutmasi sadece hatirlamayi gerektirirken, aktarma ise
ogrenilen bilgiyi anlama ve onu kullanmayi gerektirmektedir. Bu sebepten dola-
yi yenilenmis Bloom Taksonomisi bilgi aktarimini tesvik etmeyi amacglamaktadir
(Anderson ve Krathwohl, 2001, s. 63).

Taksonomi tabelasinin yatay stunda yer alan Bilissel bilgi boyutunda yer
alan her bir basamak da bir dnceki basamaklari icermektedir. Tipki bilgi boyutun-
da oldugu gibi basamaklar arasinda ilerledik¢e karmasiklik ve kapsam artmakta-
dir.

Biligsel Alan Boyutu

Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Uzun sireli  Sézli, yazh ve Verilen bir  Bitin  hélindeki  Kriter ve Tutarlt veya
bellekten gerekli  grafiksel iletisimi  durumda uygun pargalarn standartlara gire  fonksiyonel  bir
bilgiyi alma. kapsayan islemi  kullanma  icerisindeki hiikiim verme form olusturmak
ddretimsel veya uygulama. materyalleri icin parcalan bir
mesajlarin ayirma ve tim araya  getirme,
anlamim yapiyla ve yeni bir ériintii ve
saptama. kisimlariyla  olan yap! igerisinde
iliskileri belirleme pargalari organize
etme.
Tanima Cozlimleme Yapma Farkllastirma Kontrol Etme Olusturma
Animsama Yorumlama Tamamlama Organize Etme Elestirme Planlama

Orneklendirme

Niteleme

Meydana Getirme

Siniflandirma
Ozetleme
Cikarim Yapma
Karsilastirma
Aciklama

Tablo 3: YenilenmisBloom Taksonomisi Bilissel Alan Boyutu (Anderson ve Krathwohl, 2001, s. 67)

“Hatirlama”, karsilastirmak igin sunulan bilgi ile ilgili olan bilgileri uzun sureli
bellekten cagirmadir. “Hatirlama” sireci gerceklesirken 6grenci sunulan bilginin
aynisini veya son derece benzer olan bir bilgi parcasini uzun sireli bellekte arar.
Yeni bir bilgi sunuldugunda, 6grenci bu bilginin daha 6nce 6grendigi bilginin kar-
sthigi olup olmadigini belirler ve bir eslesme arar (Anderson ve Krathwohl, 2001,
s. 69). Bu basamakta sunulan materyalin 6gretildigi gibi ayni sekilde akilda tutul-
masi 6ne ¢ikmaktadir ve hatirlanan bilgi hicbir degisiklige ugramadan uzun si-
reli bellekten geri alinir. Hatirlayan 6grenci bilgiyi gérdigiinde onu tanir, tanidigi
veya animsadigl seyin ne oldugunu belirtir (yazar veya soyler) ya da secer.

Egitimin sirecinin amaci bilgiye sahip olmak oldugunu distnirsek odak
noktayi“hatirlama”basamagi olusturacaktir. Fakat, egitim sirecinin asil amaci,
ogrencilerinsahip olduklari bilgileri aktarabilmeleri icin tesvik edilmeleridir. Du-
rum boyle olunca odak noktanin “hatirlama” basamagindan diger basamaklara
kaydiriimasi gerekmektedir ve burada karsimiza ilk olarak “anlama” ¢ikmaktadir.
“Anlama”, 6grencinin sunulan bilgiyi kavramasi; yazili, s6zIi ya da grafik seklinde
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karsilastigi bilgiye yonelik anlam olusturabilmesi ve i¢sellestirmesidir. Ogrenci-
lerin anlama siregleri tam olarak kazanacaklari yeni bilgiler ve 6nceki bilgiler
arasinda baglam kurduklari zaman gergeklesir. Dolayisiyla 6grenci ona sunulan
bilgiyi aciklar, siniflandirir, 6zetler, karsilastirir veya baska bir dile gevirirse “anla-
ma” basamaginda islem yapmaktadir.

“Uygulama” basamaginda 6grencinin alistirma yapmasini veya bir problemi
¢6zmesi beklenilmektedir. “Uygulama” basamagi “islemselbilgi” ile baglantihdir.
Alistirmalar, 6grencilerin bildikleri izlekleri kullanabilecekleri birer gérevdirler ve
dgrenci bu gorevleri yerine getirmek icin alisilagelmis bir yaklasim sergiler. Og-
renciler nasil bir izlek kullanmalari gerektiginibilmedikleri zamanasil sorunla kar-
silasirlar ve bu sorunu ¢ézmek icin de yeni bir izlek arayisina girerler. Bu sebepten
dolayi “uygulama” kategorisi iki bilissel siiregten olusur: yapmak ve tamamlamak.
Yerine getirilmesi gereken gorevin bir alistirma (bilindik) olmasi durumu yapmak-
tir; gbrevin bir problem olmasi (bilinmeyen) durumu da tamamlamaktir. Yerine
getirilmesi gereken gorev igin “islemsel bilgi” gerekliyse ve ona uygun izlek yoksa
o zaman segilen islemsel bilgide degisiklik yapilmalidir. islemsel bilginin uygula-
nabilmesi icin gerekli olan 6n sart kavramsal bilgiyi tam olarak anlamis olmaktr.
Ogrencinin uygulayabilmesi icin daha &nce karsilasmis oldugu bilgileri dogru ve
ivi bir sekilde 6grenmis olmasi gerekmektedir. Ogrenci sahip oldugu bilgiyi yeni
durumlarda kullandigi takdirde “uygulama” basamaginda islem yapacakti.

“Coziimleme” basamagi biitlin olusturan parcalari ayirmak ve parcalarin
birbiriyle veya genel yapiyla nasil iliskili olduklarini bilmektir. Gergegi fikirden
ayirt etmek, sonuclari destekleyici ifadelerle baglamak, konuya uygun olani ve ol-
mayani ayirmak, fikirlerin birbirinden nasil ayrildiklarini anlamak. “¢6ziimleme”
basamaginda 6grenci mesajin amacina uygun olan ve 6énemli olan parcalarini
ayirt edebilir, mesajin parcalarini nasil birlestirecegini bilir ve mesajin altinda ya-
tan amaci bulur. Anderson ve Krathwoh “¢céziimeleme” basamagini “degerlendir-
me” ve “yapma” basamaklarinin baslangic noktasi olarak degerlendirmektedir
(2001, s. 81)

“Degerlendirme” basamagi ol¢it ve standartlara gére karar vermek olarak
tanimlanmaktadir. Siklikla kullanilan kriterler de kalite, etkililik, verimlilik ve tu-
tarhliktir (Anderson ve Krathwohl, 2001, s. 83). “Degerlendirme” basamaginda
O0grenciden mesaj veya Urln hakkinda yargida bulunmasi veya ona deger big-
mesi beklenilmektedir. Ogrenci mesaji elestiriyor, yorumluyor veya mesaj igi
tutarsizliklari veya yanlisliklari kontrol ediyorsa “degerlendirme” basamaginda
islem yapmaktadir.

Altincl basamak olarak karsimiza “yaratma” basamagi ¢ikmaktadir. “Yarat-
ma”, tutarli veya islevsel bir butiin olusturmak icin 6gelerin bir araya getirmektir.
“Yaratma” basamagina yonelik olan hedefler, 6grencilerin bazi 6geleri ve parca-
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lari zihinsel olarak yeniden diizenleyerek daha 6nce sunulmamis olan yeni bir
drdn yapmalarini saglamaktadirlar. Bu basamakta 6grenci dgeleri veya pargalari
yeni bir yapi veya yeni bir 6rlinti icerisinde tutarli ve islevsel olarak birlestirir.

Yenilenmis Bloom Taksomisi bilissel stire¢ boyutunu olusturan “hatirlama”,
“anlama”, “uygulama”, “cézimleme”, “degerlendirme” ve “yaratma” basamakla-
rina yonelik, Kuzey Makedonya 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan metin alt

sorularindan ornekler tablo 4’te sunulmaktadir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Siireg Boyutu
Sorular
Basamaklari
iki cam agacinin istekleri nedir?
Hatirlama Kente getirilen cam agacina ne oldu?
Kardesler neden kavga edememisler
Seyit Ali Onbagi giilleyi kaldirirken hangi duygular
icerisinde oldugunu agiklayiniz?
Nasrettin Hoca’nin “Bu sana bir ders olsun” séziinden
Anlama
ne anliyorsunuz?
Yol iistiinde bulunan gesmenin yolculara ne yarari
olabilir?
Annenize karsi duydugunuz sevgi ve sayginizi anlatacak
Uygulama £
bir mektup yazmaya caliginiz?
Cozimleme Hikaye'ye bagl kalarak hikaye haritasi olusturun!
. ) Ezgi, yavru kirlangicr yuvasindan gikararak dogru
Degerlendirme o
yapmis mi? Nigin?
Uskiip ile ilgili siir yazin!
Bir hikdye yazalim! Once yazacaginiz hikdyeye bir baghk
Yaratma - .
bulun. Baslik éykiide gececek olay ile ilgili olmalidir. Olayi
belirtiniz. Olayin akisina gére anlatmaya baslayimiz. Olayin
gectigi yer ve zaman, kisileri belirtiniz.

Tablo 4: Kuzey Makedonya’da Okutulan 5.Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerinde
Bulunan Metin Alt1 Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilissel Siiregler Boyutuna Gore
Siniflandiriimis Ornekleri

Yontem

Calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu ya
da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 187). Calismanin amacina uygun olarak okuma metinlerine ait
metin alti sorulari, Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilissel alan boyutunda bu-
lunan en alt diizeyden en Ust diizeye kadar tiim diizeyler agisindan incelenmis,
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diizeylere gore dagilimi tablolar halinde sunulmustur.
Aragtirmanin Sinirliliklar

Calismanin kapsamini incelenen Tirkce dersi kitabinda yer alan okuma
metinlerineaitmetinaltisorulariolusturmaktadir. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti
Egitim ve Bilim Bakanligi Temel Kanunu uyarinca temel egitim okullarinda okutu-
lacak kitaplar, Bakanhgin onayindan ge¢mis kitaplardir. Egitim ve Bilim Bakanligi-
nin ilgili komisyonlarinca dokuz yillik ilk6gretim icin hazirlanip yayimlanan Tirkge
ders kitaplari sadece ders kitabindan olusmaktadir.Bu calisma sadece5. sinif
Tirkge dersi kitabi okuma metinlerindeki metin alti sorulariile sinirlandirilmistir.
Bu sorularin icinde yer alan metne baska baslik bulma, metnin ana fikrini bulma
vb. az sayida soru da metnin anlasilmasiyla ilgili bulunduklari i¢in incelemeye
dahil edilmistir. Metin dncesi hazirlik sorulari incelemeye dahil edilmemistir.

Verilerin Analizi

Kuzey Makedonya’da kullanilan Tirkge dersi kitabinda yer alan okuma me-
tinleriilk 6nce metin alti sorulari olanlar ve metin alti sorularin olmayanlar olarak
siniflandiriimistirlar. Sadece metin alti sorulari olan metinler incelemek igin se-
cilmistirler. 5. siniflar icin hazirlanmis olan Tiirkce ders kitabinda toplam 66 oku-
ma-anlama metni bulunmaktadir. Toplam 66 metinden sadece 7 metinde metin
alt sorularina yer verilmemistir. Diger 59 metinle dogrudan iliskili olan ya da
metne gonderme yapan toplam 255 metin alti sorusu incelenmistir.

Segilen okuma metinlerine ait metin alti sorularinin YenilenmisBloom
Taksonomisindeki bilissel dizeyleri belirlenerek sorular siniflandiriimistir.
Bu veriler alandaki uzman kisiler tarafindan da degerlendirildikten sonra bu
taksonomik diizeylerin, kendi icindeki ve kitaplar arasindaki oranlari belirlenerek
yorumlanmistir.

Bulgular

incelenen kitap, Kuzey Makedonya’da Tiirkce 6grenim géren ilkokul 5.si-
nif 6grencileri icin hazirlanmis ders kitabidir. incelenen kitap iki bélimden
olusmaktadir. Kitabin ilk bolimi okuma-anlama metinleri ve bu metinlere yone-
lik etkinliklerden olusurken, ikinci bdlim Dilimizi Ogrenelim bashg ile adlandiril-
mistir ve bu bdlimde sadece dilbilgisi aciklamalari bulunmaktadir. ilk bélimde
yer alan Okuma metinlerinden sonra “Disiinelim-Cevaplayalim” bashgi altinda
ilgili metinlere yonelik anlama sorulari yer almaktadir. Kitaptaki “Tartisalim” bo-
[imleri, ayni okuma metni Gizerinden konusma becerisine yonelik etkinliklere yer
verirken, “Yazili Anlatim” bolimleri de ayni okuma metni tizerinden yazma bece-
risine yonelik etkinliklere yer vermektedir.
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Calismamizin devaminda yer alan tablo 5’te, incelemekte oldugumuz ders
kitabinda yer alan metin alti sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin Bilis-
n u n u n”n u

sel Alan boyutlarini olusturan “hatirlama”, “anlama”, “uygulama”, “c6ziimleme”,
“degerlendirme” ve “yaratma” basamaklarina gore dagilimlari verilmektedir.

Biligsel Alan Basamaklan
Metin Toplam
Hatirlarma Anlama Uyeulama Cozimleme Degerlendirme Yaratma

Kitaplanmla Bag 3 3 5
basa
Yurt 2 1 3
iki Cam Agaoi 5 4 9
Kug Yemi 4 2 1 7
Akhn Karsisinda 1 3 1 5
Glcdn Yenilmesi
K

L..I-§ Cn..'l Itisin 4 4
Gorebilmek
Ornek Kardesler 2 4 [3
11 Ekim 2 2
D o

fadesw_u . 3 2 5
Dinlemisti
Zeytin Kiipd 4 5 9
Okulu Ozleyis 3 1 4
Bilim Senligi 4 3 7
Ye Kirkim Ye 2 1 3
Memieket isterim 1 2 3
Sevinme Cyunu 3 2 5
Balkeil 1 4 5
Al g

o Daglanindan 3 1 4
Aynihs
10 Kasim 1 1 2
o s

.edem.ln Pili 3 1 3
Bitmesin
Uskiip'e Selam 2 1 3
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Sefrali z 2 5
Kiiskiin AygiceEi i § 2 2 E
Umnetlar F4 1 3
S0z Verdim i 1 "
Ogretmenima B =
Giiz 2 2 2 6
Ginesin Uyudugu
i 1 4 B
Yer
Bir Daha
, i 3 1 4
Ddnmedi
Dostluk 3 3
Ben Gazete
~ z 3 1 6
Satscisryim
Keloglan ile
: 3 1 1
Sincap Arkadas
Lizan 2 2
Ayca'min Yilbag
= i 4 5
Dilekderi
Kardeslik 3 3
Tatil Armagznlan 4 2
Akrep ile
P . 4 4
Kaplumbzg=z
Yasamin Yankis 3 3 B
Cocuklsr z 1 3
Aliskanhk 4 4
Ne Olsam 2 4 6
Bzbamin
4 1 1 B
Iiektubu
Salam 2 2
Kegi Can
5 3 1 4
Pazznnda
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nakkale
- : 2z 1 ¥ 4
Gegilmez
Catlak Kova 5 5
Kiyimiiz 2 3
Yemi Kirmiz
3 1 5
Topum
Kirlangig Yuvas: 2 2 1 5
Ay Golindek
1 1
Tawsan
Masrettin Hoca ile
AT 2 1 3
Sutcl
Gocuk Bayrami 1 1 T 3
Ag Gozll Kedi 4 2 7
Kiraz Ag=cindzki
hs 3 1 B
Calkusu
Ad=iz Casme 3 5
hierakl Sorular 2 2 4
Pinar iz Yagmur
3 2 5
Damlas
Tutumsuz ile
2 3 5
Kirlangig
Elektronik Posta 1 2 3
Ckullar Kapilarim
5 1 5
Kaparken
110 118 2 -] 55

Tablo 5: Kuzey Makedonya’da Okutulan 5.Sinif Tirkgen Ders Kitabindaki Okuma Etkinliklerinin
Yenilenmis BloomTaksonomisi’nin Biligsel Stire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi

Tablo 4’e bakildiginda, okuma metinlerini anlamaya yonelik hazirlanmis olan
metin alti sorulari 1-9 arasinda degismektedir. Kitapta yer alan metinlere yonelik
toplam 255 soru tespit edilmistir. Bu sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin
bilissel slire¢c basamaklarina gore dagilimi asagida yer alan Tablo 5’te sunulmak-

tadir.
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Bilizzel Alan Bzsamaklan {f %

Hatirlama 110 43 13
Anlams 113 45 27
Uygulama 7 2,74
Coziimleme & 2,35
Degerlendirms ] 3,12
Yaratma & 235
Toplam 255 100

Tablo 6: Kuzey Makedonya’da Okutulan 5.Sinif Tirkgen Ders Kitabinda Bulunan Okuma
Metinlerindeki Metin Alti Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Stire¢ Boyutundaki
Basamaklara Gore Yuzdelik Dagilimi

Kuzey Makedonya’da kullanilan 5. sinif Tirkge ders kitabinda, okuma me-
tinlerini anlamaya yonelik hazirlanmis olan metin alti sorularinin biylik cogun-
lugunun (%46,27) Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilissel stre¢ boyutundaki
“anlama” dizeyini ve (%43,13) “hatirlama” dizeyini olusturmaktadirlar. Kitapta
okuma metinlerini anlamaya yonelik metin alti sorularinin biligsel alan boyutu-
nun alt diizey basamaklar olarak nitelendirilen “hatirlama ve anlama” basamak-
larinda yigildigini gostermektedir.Alt diizey basamaklarindan birisi de “uygula-
ma” basamagidir. incelenen ders kitabinda yer alan toplam sorularin sadece %
2,74’UG “uygulama” basamagina yoneliktir. Bu alanda yer alan sorular, karmasik
zihinsel slreg ve islemler gerektirmemektedir. Bu tlr sorularin, cevaplarini bu-
labilmek igin 6grenciler gok ugrasmamaktadirlar, ¢cinki bu sorular alt diizey di-
siinme sorularidirlar.

Ust diizey bilissel beceriler “céziimleme, degerlendirme ve yaratma”dir. Bu
tlr sorularin cevaplari daha karmasik zihinsel becerilere ihtiya¢ duymaktadir.
Bu tir sorulari cevaplarken 6grencinin derin diisinme, ¢ikarimlarda bulunmasi,
yeni 6grenmis oldugu bilgiyi uzun siireli belleginde yer alan eski bilgilerle karsi-
lastirmasi, degerlendirmesi ve yeni bir seyler Gretmesi gerekmektedir. Fakat,in-
celenen Tirkge dersi kitabinda yer alan toplam 255 sorudan sadece %2,35'i
“coziimleme”, %3,13’0 “degerlendirme” ve %2,35’i “yaratma” basamagina yo6-
neliktirler.

Ogrenci, dgrendigi bilgileri kullanmadigi, yeni durumla uygulamadigi ve
cikarimlarda bulunamadigi slrece pasif ve edilgen durumda kalmaktadir. Hatir-
lama basamaginda yer alan sorularin cevaplanmasi okuma becerisi diger bece-
rilerinin gelismesine katki saglamamaktadir. Bundan dolayi, okuma metinlerinin
metin alti sorularinin Ustbilissel zihinsel becerileri harekete gegiremeyecek nite-
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likte oldugu gorilmektedir
Sonug ve Oneriler

Calismanin amacina uygun olarak incelenen sorularin niceliksel ve niteliksel
ozellikleriyle ilgili olarak ortaya gikan sonuglar soyledir:

Tablo 6’ten anlasilacagl lizere, Kuzey Makedonya’da 5.siniflarda okutulan
Turkce ders kitaplarinda toplam 66 okuma metni yer alirken bu metinlerin 7’sin-
de anlama etkinliklerine yer verilmemistir. Diger 59 metine yonelik toplam 255
metin alti sorusuna yer verilmistir. Okuma metinlerine yonelik metin alti sorula-
rindan % 43,13’G hatirlama diizeyi, % 46,27’si ise anlama dizeyinde yer almak-
tadir. Sonugtan da anlasildigi gibi, hatirlama ve anlama diizeylerine yonelik so-
rularinin orani birbirine ¢cok yakindir. Ust bilissel diizeylere ait sorularin orani ise
her iki diizeyinkinden daha azdir ve toplam sorularin sadece % 11’ini uygulama,
¢o6ziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklardaki sorular olusturmaktadir.
Ogrencilerin iistbilissel becerilerini gelistirmeye ydnelik hizmet eden sorular ye-
tersiz kalmistir.

Ogrencilerin sadece sunulan bilgilerin anlamalarini saglamak yeterli degildir.
Ogrenmeyi kalici hale getirebilmek igin (st bilissel zihinsel islemleri 6ne ¢ikarmak
gerekmektedir. Ogrencileri Uist diizey diisinmeye tesvik etmek onlari arastirma-
ya, sorgulamaya ve akil yliritmeye yonlendirir. Bu sebepten dolayi hazirlanan
ders kitaplari da bilgiyi sadece 6grencilere sunmakla kalmamali, ayni sekilde su-
nulan bilgiyi uygulamaya ve aktarmaya gecirebilmeleri icin Ust diizey dislinme
becerilerini harekete gegirecek nitelikte olmalidir. Sorularin seviyesi yikseldikce
ogrencilerin distinme diizeyleri de ylkselecek ve 6grencilerin anlama, kavrama,
yorumlama ve yaraticiliklarini gelistirecektir. Béylece bilgi yapilandirilarak kalici
hale getirilecektir.

Kuzey Makedonya’da ilkégretim 5.siniflarda kullanilan Tarkge ders kitaplar-
daki metin alti sorularin gogunlugunun “hatirlama” ve “anlama” basamaklarina
yigilmasi ve bilissel slire¢ basamaklarina gére orantisiz dagilimikitabinya kaza-
nimlara uygun hazirlanmadigini ya da kazanimlarin ¢agimizin 6grenme yéntem-
lerine uymadigina isaret etmektedir.

incelenen ders kitabinda okuma metinlerini anlamaya yénelik hazirlanmis
olan metin alti sorulari hepsi aynisoru tipindendir. Hicbir sekilde farkli soru
tipine yer verilmemis ve tiim sorular acik uglu sorulardan olusmaktadir.

Oneriler

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel slirecleri hem program hazirlama
asamasinda, hem programin uygulanma asamasinda hem de 6lgme ve deger-

46



Ozlem KURT

lendirme asamasinda basvurulmasi gereken énemli bir kaynak olarak kabul edil-
mektedir. Bu sebeple, Kuzey Makedonya’da Tirkge ders kitaplari hazirlanirken
bu siiregler géz 6niinde bulundurulmali ve alanda uzman olan kisilerin yani sira
kitap hazirlama ve 6lcme degerlendirme alaninda uzman olan kisilerden olusan
bir komisyon kurulmalidir.

Kuzey Makedonya’da Tiirkge ders kitaplarinda okuma metinlerini anlamaya
yonelik hazirlanacak olan soru tiplerinde gesitlilige gidilmeli ve farkh soru tiple-
rinden yararlanilmalidir. Clinkd, farkh soru tiplerine yer vermekmetin alti soru-
larin bilissel stire¢ basamaklari arasindaki dagilim oranlarinin degismesine katki
saglamaktadir.

Ogretmen Yetistirme Programlarinda ve hizmet i¢i egitimlerde taksonomi-
ler, taksonomilerin 6nemi ve egitim siirecinde taksonomilerden nasil yararlana-
bilecekleri 6gretmen adaylarina ve kitap yazarlarina tanitilmalidir.

Kuzey Makedonya’da Tiirkce ders kitaplarinda temel dil becerileribakimin-
dan orantisiz bir dagilim s6z konusudur. Dolayisiyla, ana dili egitiminin dogru bir
sekilde gerceklesebilmesi icin her beceriyi dikkate alarak esit bir sekilde etkinlik-
lere yer verilmelidir.

Ders kitaplarinda yer alan metinler hedeflenen becerilerin kazandiriimasi
icin birer anahtar konumundadirlar. Bu sebepten dolayi kitapta yer verilecek olan
metinler titizlikle secilmelidir.Oykiileyici metinleri yanisira bilgilendirici metinle-
re de yer verilmelidir. Metinlerdeki farkhlik ve cesitlilik daha fazla 6grencilerin
ilgisini gekmektedir. Bunun igin Kuzey Makedonya’da hazirlanacak olan Tirkge
ders kitaplarinda metin gesitliligine de gidilmelidir.
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