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Egitim, en genel anlamiyla, nesiller arasinda siiregelen kendine 6zgii

etkilesim bicimidir. Ornegin ortacag sonlarinda insanlarin temel gorevle-
rinden biri, ebeveynlerin ¢ocuklarini egitmek zorunda olmalariydi. O
cagda egitim, ahlaki bir ugras olarak algilanirdi. Okullu egitim adeta bos
verilecek bir seydi ve de, egitim dogal olarak siiregelen, tiim yasayan
varliklarin icinde gelistikleri, ya uyum gosterdikleri ya da itiraz ederek
kendilerini mahvettikleri kaginilamaz bir siiregti.

Demek istedigim egitim, lizerinde diisiiniilmesi gereken bir seydir ve
bu konuda dikkate deger iki baslik ortaya ¢ikar. Bu baslhiklardan ilki bu
iliskiyi ayirt etmek, neler olup bittigini fark etmek ve kapsadig: iliskileri
belirlemekle ilgilidir; kisaca bunu insanin kendine has &devi, yererine
getirmesi gereken bir s6z ya da bir sorumluluk olarak gérmek de miim-
kiindiir. Burada sorun soyle de dile getirilebilir; Diinyaya yeni gelen in-
sanin yasamim siirdiirecegi bu yerin karakteri nedir? Tkinci baghgimiz
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ise prosediirle, yontemle ve bu bilinci gerceklestirecegine inanilan arag-
larla ilgili dikkattir. Bu basliklardan ikincisi agikea ilkini arka plana atar.
Konu tizerinde derinlemesine diisiinen herkes de bu arka plana atilmay:
fark etmistir. Ben bu konuda baz1 seyler sdyleyecegim. Ancak oncelikle
akilda tutulmasi gereken son zamanlarda, prosediir ve araglarin kendile-
rini ikincil konumdan kurtararak ne yazik ki zorla bizim egitimle olan
iliski anlayisimizin icine adapte ettirildikleridir. Oziinde benim ilgilen-
digim kisim bu bashklarin ilkidir. Ben egitimin insan bilincinin, sorum-
lulugunun belirli bir tiirii oldugunu ve ek olarak hayatin1 devam ettire-
bilmesi icin ihtiya¢ duydugu iliski ve etkilesim bigimi oldugunu goster-
mek istiyorum. Ayrica bu iligkiye engel olabilecek ve hatta ileride hiis-
ranla sonuglanmasina neden olacak bazi smirlamalari da degerlendir-
mek istiyorum.

Insanlar kendilerini, iginde yasadiklar diinyaya ve olduklarina inan-
dirdiklar seylere gore tanimlarlar; onlar, kendileri ve diinyalar1 hak-
kinda inandiklari seylerin bileskesidir. Sadece fiziksel nesnelerden degil,
ayni zamanda alternatifleri de bulunan anlamali olaylardan olusan bir
anlagsmalar diinyasinda yasarlar. Diinya iizerindeki tesadiifi varoluslar
iste bu ytizden kendilerini algilama bicimlerine baglidir; insanlar elde
etmek istedikleri seylerin getirilerine ve hayallerine gore “sunu” ya da
“bunu” segerler. Insanoglu istekleriyle yaratilmistir. Istekleri yalmzca ic-
giidiilerine ya da genetik kodlarina bagl degildir; istekler nedenleri olan
ancak, ilkeden yoksun hayal iiriinii tatminlerden olusur. Ayrica bu is-
tekler, dilenmeye, secilmeye, iiretiimeye onaylanmaya veya reddedil-
meye ya da 1srarla takip edilmeye uygundur.

Insan émrii icra edislerin bir toplamidir ve her icra insanin kendine
ve diinyaya dair ifsaatidir, igsel yolculugunun bir macerasidir. Insan ne
olduysa odur; bir gegmisi vardir ama bir “doga”s1 yoktur. Insanin geg-
misi ne bir evrim siireci ne de bir dinsel baglilikla ilintilidir; miikemmel
insan ne 6nceden tasarlanmisg bir bicimde aramizda dolasmaktadir ne de
zaman ananin karninda saklidir. Insanoglu, arzu edilesi tatminlerin pe-
sine diiser fakat insan davranisi olgunlasmus bir gizilgiiciin meyve ver-
mesi gibi de degildir.

Insanlarin arzularini tatmin etme diirtiisiiniin altinda yatan g¢ogun-
lukla, ifade ve davranmislarinin karsisinda digerlerinden aldig1 cevaplar-
dir. igte tam da bu nedenle, insan tatminlerinin getirisi, aralarindaki bu
etkilesimdir. Arzu ve tatminlerin pesinde kosan insan digerleriyle iligki
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kurar. Bu birliktelik fiziksel ya da kimyasal bir siire¢ degildir; bunlar se-
cilmis ve anlagilmus iligkilerdir. Insanlar yalnizca birbirleriyle “iletisime”
gecmezler, aralarinda daha onceden karsilikli olarak anlamlar bilinen -
zaman zaman da yanlis anlasilan- bir iletisim bicimi olarak konusma ve
sozciikler diinyast vardir. Duymak dinlemektir ve dinlemek, diisiinmek
demektir. Dahasi bu siirecin ardindan verdikleri yanitlar ve tepkiler bu
tepkiyi verenin arzu ettigi tatminlerini yansitir. Béylelikle insan davra-
nig1 prosediirleri onaylar fakat siireci olusturmaz. S6z konusu prosediir-
ler, yapilan ya da sdyleneni 6nceden saptayan sebepler biitiinii degildir.
Bunlar, kurallarla ya da kural benzeri degerlerle neyin yapilacagini ya da
ne soylenecegini belirlerler ve cogunlukla cok katmanhdirlar.

Insan olmak, kendini digerleriyle iliskiye girerek anlamaktir; herkes
tarafindan anlasilir olan iliskilerin bir parcasi olmanin erdemidir ve bu
anlayisin hazzi, hislerimizin tarihi dillerinde, duygularimizda, hayalle-
rimizde canlandirdiklarimizda, hoslandiklarimizda, arzularimizda, onay
mekanizmalarimizda, ahlaki ve dini inamislarimizda, entelektiiel ve
giindelik islerimizde, aliskanliklarimizda, geleneklerimizde, yapip ettik-
lerimizde, kanonlarimizda, atasozlerimizde yasar; insan olmak kisitla-
malar koyan kurallarimizda ve hatta islerimizi belirleyen biirolarimizla
iligkilidir. Saydiklarimizin hepsi insanlar arasinda belirlenmis ve anlasilir
dillerdir. Biitiin bu ortak diller, onlar1 bilenler tarafindan, stirekli kulla-
nilir ve bu yolla kaynaklarina eklenerek devam eden bir birikimle stirekli
yeniden iiretilir. Bu diller, taleplerini dayatmaya ¢alismazlar ya da belirli
bicimlerde davranmaya zorlamazlar; onlar, kisisel ifsaat ya da kisisel
akitler igin hazir formiiller degildirler. Onlar kendilerini kullananlara
bir¢ok degisik yontemle ulasmustir ve ister onaylama, ister ret, ister hay-
ranlik dolu olsunlar bu diller bir sekilde 6grenilmislerdir.

Kisaca, insanoglu seylerden degil anlamlardan olusmus bir diinyanin
yerlesiklerindendir. Bu da, olaylarin bazi durumlarda onaylanmasina,
teshis edilmesine, anlasilmasina ve bu anlayis bigimlerine gore karsilik
verilmesi demektir. Bu diinya, hislerin ve inanislarin diinyasidir ve el-
bette ki diinyada, kitaplar, resimler, besteler, ara¢ ve geregler gibi insan
eliyle yapilmis bazi seyler de vardir. Bunlar ifade bicimleridir, disavu-
rumlardir ve kullanilabilmeleri ya da hosa gidebilmeleri i¢in anlamlan-
dirilmak, anlasilmak zorundadirlar. Bu kavrayis olmadan insan degil
ancak insan benzeri bir sey olunabilir.
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Insan yasaminin karakteristik 6zellikleriyle baslamamin sebebi aksi
durumda egitimin liizumsuz bir sorumluluk gibi goriinecegindendir.
Eger insan Oomrii potansiyel olanin eyleme doniistiigii bir biiyiime siireci
ya da organizmalarin genetik baglamda i¢inde bulunduklar1 duruma
tepki gosterdikleri bir siire¢ olsaydi, nesiller arasindaki gelenin gideni
takip ettigi bu etkilesim icin bir yer olamazdi. Fakat ortada boyle bir du-
rum yoktur; insan yasami performanslardan, hayal edilen ve dilenen so-
nuglarla iligkili ve inanglar, diisiinceler, anlayislar, uygulamalar, prose-
diirler, kurallar ve arzularin farkindaligindan, istenmeyenlerden, imkan-
siz olanlardan ve gerekli olan saglanmadikca asla 6grenilemeyecek olan-
lardan kisaca, “su”nun yerine “bu”nu tercih etmelerden olusur. Hatta
insanin yetenekleri dahi 6grenilmek zorundadir; ¢iinkii onlar da tipk:
digerleri gibi arzularin esiri durumundadir. Bir ¢ocugun yiiriimeyi 6g-
renmesiyle bir kusun u¢may1 6grenmesi bir degildir: hangimiz “diizgiin
ylirii” sanki bir yaratik gibi ayaklarin siiriiyerek yiiriime uyarilarini ha-
tirlamayiz ki? Kisacasi egitimsel sorumluluk ve baglhlik insan dogasinin
biiyiime siirecinde gizli sakli bir sey olmadigindan aksine bir hakikat ol-
dugundan mutlak gereklidir; ¢linkii hi¢birimiz tam insan olarak dog-
mayiz. Insan yavrusu diinyaya geldiginde, varhgin siirdiirebilmek icin
kendine en konforlu ve uygun yeri arayan bir organizma degildir. O bir
homo dissen, yani diisiinmeyi, anlamay1 6grenebilen bir yaratiktir. Insan
yavrusu kendini kurallarla dolu insanlar diinyasina adar ve boylece in-
san dogasina kavusur.

Nesiller arasindaki bu etkilesimi irdeledigimizde ilk fark edecegimiz
sey, yetiskin insanlarla yetiskin olma adaylar1 arasindaki etkilesimin es-
kilerden kalan mirasin iginde erginlendikleridir.

Eger bu miras, salt dogada bulunan seylerden ya da insan yapimi sey-
lerden olusmus olsaydi aralarindaki etkilesim mekanik bir formaliteden
ya da bir maddeyi elden ele gecirmekten 6teye gecemezdi. Ama dyle de-
gildir. Bu etkilesim, insan eylemlerinden, tutkularindan, hislerinden, im-
gelerinden, diislincelerinden, inanglarindan ve sadece 0grenim siireg-
lerinden gecilerek elde edilebilecek zihin seviyelerinden olusur.

Eger bu miras, sadece zihinsel seviyelerden ibaret olsayd: erginleme
asamasina hipnoz ve terapi yoluyla, igneyle disardan alinarak ya da
“uykuda 6grenme” denilen elektrik soklariyla da erisilebilirdi. Ama du-
rum Oyle degildir. S6z konusu miras zihin asamalarini olusturur ¢iinkii

160



M. Oakeshott: Egitim: Gorev Bilinci ve Sonrasindaki Hayal Kiriklig

anlasilmalar: olusturdugu icin ve anlasilmis olmanin erdemi sayesinde
zevkle kullanilir.

O halde, bu etkilesimin sirr1 nedir? Bu ne sadece 6nceki nesillerin ar-
dindan gelenlere aktarimindan ibaret bir sey ne de yenilerin gorerek tak-
lit ettigi insan davranislara kars1 gosterdigi dogal bir yetenektir. Egi-
tim, hazir bulunan fikirlerin, hislerin, inanglarin ve digerlerin bulu-
nabilecegi bir depo degildir. Egitim, bakmayi, dinlemeyi, diisiinmeyi,
hissetmeyi, hayal etmeyi, inanmay1, anlamaysi, se¢ebilmeyi ve dileyebil-
meyi 0grenmektir. Bu insanin kendini 6grenebilmesi igin yegane yoldur.
Yani kendini, insanlik mirasinin ve birikiminin aynasinda gorebilmek
demektir. Boylece insan, (Leibniz’in deyisiyle) bir un miroir vivant, doué
d’action interne karakteridir. Kendi 6grendiklerini eskilerin iizerine koya-
rak insan olma yolunda ilerlemesidir.

Nesiller arasindaki bu etkilesim, umulmadik bir inanis yeni nesiller
arasinda deger kazanmadikca ya da bu kanaat onlardan sonrakilere bu-
lastirllmadikca engellenemez. Cazibenin kabulii baglaminda insan doga-
sinda varolan her sey ve bu medenilesmis miras ya da anlamlar ve kav-
ramalar diinyas1 ancak, minnettarlik ve onur ilham ettiginde bir sonraki
nesle aktarilabilir.

Ben, insanhigin erken donemleriyle ilgili mistik ¢oztimlerle ilgilenmi-
yorum. Faaliyet hissedilemeyeni ve pasif olan araliklarla ortaya ¢ikartir.
Hareketler eyleme doniisiir, diirtiiler isteklere yol acar isteklerse secim-
lere neden olur; sunumlar temsile doniisiir; hatirlanmis olanlar, toplan-
mig olanlar ve fark edilmis olanlar asamali olarak kimlik kazanir. Ale-
lade olaylar vukuat olarak bilinmeye baslar; “seyler” karakter olustur-
maya baslar; isaret olarak algilanan “nesne” alternatif bir uyanisa donii-
siir. Sesler baglamlar igine oturtulmus kelimelere doniisiir; insan davra-
nislar1 dogal siirecler sonucunda belirlenir; tiim dalgalanmalar ¢ocuklu-
gun alaca karanliginda, parlak bir ¢cocuk aklinin o anda “bilmek” ya da
“bilmemek” demesiyle olusur.

Ister evde, ister anaokulunda ya da bir bakicinin yaninda olsun co-
cuklugun ilk yillarinda dikkat ve faaliyet kendiliginden olusmaya basla-
diginda ¢ogunlukla egilimler aracihigiyla kontrol edilir. O donemlerde
kendilik anlayis1 egilimlerden ibarettir. Ozellikle biiyiikler igin tasarlan-
mis olsalar dahi nesneler ve durumlar yalnizca onlardan ne yapailabile-
cegi sorununa doniiserek talihin birer hediyesi olurlar. Her sey, anhk
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tatminlerin saglanabilmesi icin birer kesif araci, sonunda azar isitilme-
sine neden olsa da iyi bir firsattir. Burada 6grenme oyunun bir pargasi-
dir; 6grenilen sey ne 6grenilebileceginin 6grenilmesinden ibarettir.

Fakat itiraf etmek gerekirse egitim, ruhi durumlarin tesadiifi karsi-
lasmalar1 etkiledigi hususlarmn, degisken isteklerin ve durumlara bagh
ani heveslerin ardindan, yeni neslin yetiskin insanlarin miras1 olan his,
inang, imge, kavrayis ve eylemler diinyasina gegis asamasi olan ergin-
lenmesiyle baslar. Egitim, bu etkilesimin “okullu olma” siirecine doniis-
mesiyle, 6grenmenin rasgele degil de calisarak 6grenme boyutuna gec-
mesiyle, sinirlamalar ve kurallarin konmasiyla baslar. Egitim, bir 6gret-
menin birdenbire ortaya ¢ikip, 6grenen kisinin o anki istek ya da ilgileri-
nin disinda bir seyleri 6gretmeye calismasiyla baslar.

“Okul” fikri, oncelikle entelektiiel, yaratici, ahlaki ve duygusal mirasa
yonelik ciddi ve diizenli bir erginlemedir. Bu erginleme, iizerine hemen
atlamaya hazir ¢ocuklar igin tasarlanmistir. Kavrama boliik porgiik par-
calartyla biitiinlesmeden bu tesadjiifi karsilasmalar iizerinden dayatilmis-
tir. Beklenmeyen aydinlanmanin cevherleri ve bu yanitlar eksik algilanir
¢linkii onlar sorulmamis sorularin cevabidir. Ogrencilerin diisiincelerini
kontrol altinda tutmak, onlarin dikkatini odaklamak, yonlendirmek ve
onlarin ayirt etmelerini, fark etmelerini etkilemek icin, 6grenmenin dii-
stiniilmiis bir miifredatt vardir. “Okul”, “6grenmek” “dikissiz bir kaf-
tan” degildir, olanaklarin sonsuz olmadiginin bilincinde olmak igin egi-
timdeki ilk ve en 6nemli adimdir.

Ikinci olarak okul, calisarak 6grenme sorumlulugudur. Bu zor bir te-
sebbiistiir, emek ister. Eglenceli isler sona erdiginde tatmin ve 6grenmeye
sira gelir. Bu durumda, 6grenecek olan kimselere, yani 6grencilere azmi
gliclendirmek icin 6devler verilir. Boylece 0grenilen seyler hem anlasilir
hem de akilda kalir. Bu azmin iginde dikkatin, yogunlasmanmn, sabrin,
dogrulugun, cesaretin ve entelektiiel diiriistliigiin vazgecilmez bir parcasi
olan bu disiplin kazanilir ve 6grenciler zorluklarin kaginmak i¢in degil {is-
tesinden gelmek icin oldugunun farkma varirlar. Ornegin kendi toplu-
mumuz gibi ¢ok ve karmasik toplumlarda, kitaplarda veya insan biitiin-
liigiinde, insanin kavrayisinin kalitsal 6zellikleri, diisiinmenin yontemleri,
hissetmek ve hayal etmek ¢ogu kesim i¢in tesadiif eseri olur. Fakat dinle-
meyi veya okumay1 0grenmek ister hi¢ bilgi edinilmesin ister az ¢ok bir
seyler anlasilsin kusursuz bir bilingtir. Takip etmeyi 6grenmek, anlamak
ve mantiksal bilincin agiklamalarini tartarak yeniden diisiinmektir. Anla-
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min gizemini, sifre ¢ozmenin sinirlari asmadan, dengeyi bozmadan kabul
etmeyi 0grenmektir. Kisinin kendi zihninde bagkalarmin diisiincelerine
izin vermesidir.

“Okul” fikrinin {iciincii bileseni ise simdikinden kopus yani 6grenici-
lerin kendi diinyasidir. Onlara ilging gelen ve merak uyandiran, oyun
veya bos zaman degil, “okul” kelimesinin asil anlamidir. Okul, varisin
ahlaki ve entelektiiel mirasiyla karsilastigi yerden farkh bir yerdir; bu-
rada kullanilan terimler disaridaki diinyanin gegerli sorumluluk ve ug-
raglarinda kullanilanlardan degildir. Buradakiler unutulan, ihmal edilen,
kaba olan, goz ardi edilen veya eksiltilen, giiniimiizdeki girisim yati-
rimlar1 gibi, yalmzca ufak parcalarda goriilen dis diinyada kullanulan-
lardir. “Okul”, ilginin siirekli yeniden yonlendirilmesiyle olusan bir 6z-
giirliiktiir. Bu durumda 6grenen, hayata baglanir fakat bu durum bera-
berinde getirdigi arzularindan kaynaklanmaz. Bu ancak daha énce asla
hayal etmedigi arzular1 ve miikemmeliyet imalar1 aracihigiyla olusur. Bu-
rada 6grenci cevaplar1 olmayan daha 6nce karsisina ¢ikmamus hayata dair
sorularla karsilasabilir. Bu durumda yeni ilgi alanlar1 edinebilir. Ayrica
daha 6nce hayal etmedigi ya da dilemedigi tatminleri aramay1 6grenebilir.

Ornegin; bu miraslarin 6nemli bir parcas: dildir ve 6zellikle de ana
dildir. O kendisi gibi olanlarla iletisim kurmak icin kendi modern de-
yimleriyle konusmay1 zaten 6grenmistir. Fakat okulda farkl seyler 6gre-
nir. Bir dil iizerinde ¢alismak, kelimeleri, diisiincelerin yatirimi gibi al-
gilamaktir ve tam anlamiyla diisiinmeyi 6grenmektir. Bir dili yalnizca
cagdas bir iletisim araci gibi gormek, anlatimlarla, imalarla, arzularla,
kavramalarinin yankisiyla ve insan yapisi resimlerle donatilmis saray
varisi bir adam olmak gibidir. Kisaca, okul giiriiltii patiridan ve kulak
tirmalayic dis diinyadan uzak bir manastir gibidir.

Bunlara ilaveten “okul” fikrinin 6gretmenle 6grenen arasindaki kisi-
sel bir etkilesim oldugunu da belirtmek gerekir. Okulun vazgecilmez
donanimi 6gretmenlerdir. Giiniimiizde ise okula dair yapilan vurgu yal-
nizca 6gretmen donamina degil tiim donanimlarimin yikicihigl konusun-
dadir. Ogretmen soziinii ettigimiz mirasin tiimiinii ya da bir kismini
kendi iginde yasatan kimsedir. Ogretmen bir seyleri bildirmek igin var
olan bir hocadir, kelimelerini ve tarzini bilgilerini aktarmadan Once
tartmahdir. Bilgisiz bir 6gretmen bir geliskidir. O bizzat insan kavrayi-
sina ait mirasin hayat buldugu ve yeni gelenleri bilgilendirirken daima
yenilenen pratikleri de degerlendirmek durumunda olan muhafizdir.
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Ogretme edimi hem 6gretmenin hem de 6grencinin degerli bir seyler 6§-
renmesini, kavramasini ve hatirlamasini da beraberinde getirir. Boylece
ogretmek ima, Oneri, destek, goniil alma, cesaret, rehberlik, isaretleme,
konusma, 0gretme, Oykiileme, ispat etme, alistirma, test etme, denet-
leme, elestirme, diizeltme, egitme ve bunlar gibi her seyi iceren renkli bir
eyleme doniisiir. Bu eylem bir kavramay1 6gretmek icin verilen ugraslari
bosa ¢ikarmaz. Ogrenmek belki de bakmak, dinlemek, duymak, okumak,
onerileri kabul etmek, rehberlik sunmak, hafizay: islemek, sorular sor-
mak, tartismak, deney yapmak, uygulama yapmak, notlar almak, kay-
detmek, yeniden aciklamak ve bunlara benzer seylerdir. Tiim bunlar,
kavramaya ve diisiinmeye yonelik ugraslar1 bosa ¢ikarmaz.

Sonug olarak, “okul” fikri, 6greten ve 6grenen kisilerin, ister biiyiik
ister kiiciik olsunlar, ortak gelenekleri sadakati, din olgular1 ve baglar
olan tarihsel bir toplumu imler. Bu toplum, onur, hosgorii ve siikranla
anilan Alma Mater gibi bir insan olmanin biiyiikliigii ve kullugu dahi-
linde, yeni gelenleri insan olma yolunda erginlenmesine adanmis bir
toplumdur. Iyi bir okulun gostergesi belki de 6grenmeyi iistii altin yal-
dizla kapli bir tatmin araci olarak algilamamasidir. Okuldaki siireg, salt
bir gorev bilinci icin alelacele gegistirilecek bir zaman dilimi gibi degil
sitkran ve insani gizemler dahilinde eglenceli bir erginlemeye doniismesi
gereken bir siirectir. Bu siire¢, kendini tanimanin, entelektiiel tatminin ve
ruhani kimligin bir armaganidur.

Nitekim nesiller arasindaki bu etkilesimin distan gelen herhangi bir
0ge veya amag icerdigi sdylenemez. Bu, 6gretmen i¢in insan olmanin ge-
tirdigi mesguliyetlerden biridir, 6grenen kisi i¢in ise insan olma yolunun
bir sorumlulugudur. Yeni geleni belirli bir sey yapabilmesi i¢in donat-
maz, ona belli bir beceri kazandirmaz, diger insanlardan {istiin olmay1
vaat etmez ve miikemmel bir insan karakterinin yolunu gostermez. Her
biri bu isleme katilarak insan kavrayisinin mirasinin kiigiik ya da genis
bir par¢asimni muhafaza eder. Bu insanin kendinden oncekileri izleyebile-
cegi bir aynadir. Bu ayna gegerli fikirlerin moda anlayisindan ve gegici
diislerdeki yetersiz bir kimlik arayisindan veya ideolojiden kurtulan bir
aynadir. Egitim bir seyi daha faydali hale getirmeyi 6gretmek degildir.
O, yasamin gergeginin, yasam kalitesinin, insan kosullarinin kavramasi-
nin bir 6l¢limii niteligindedir. Egitimin insan yasamina nasil ¢arpic bir
sekilde yardimci olundugunu 6grenmektir.
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Elbette bu, egitimin yalnizca hayalperest veya hayali bir tanim1 degil-
dir. Siiphesiz yeni gelenlerin yetiskinlerin yasamina adim atmalarinm an-
latan ciraklik hikayelerinin koskocaman tarihinde, diger fikirlere nazaran
bu tarz egitim fikri zorla verilmistir. Inanglar1 ve kavramalarinin mirasi
daha yalin olan insanlar, nesiller aras: bu etkilesimin sanilarin1 daha ko-
lay kabullenmislerdir. Tabi ki daha iyi okullar ve bazi okullarin tarihte
cok parlak donemleri olmustur veya hala vardir. Fakat anlatmak istedi-
gim antik Atinalilarin “paedia” y1 ne olarak anladiklaridir. “Paedia” ba-
zen ¢ok dar bir agidan bazen de son derece genis bir bicimde Roma Im-
paratorlugunun okullarindan kiliseye aktarilmistir. Bunlar ortacag Hi-
ristiyan diinyasinin dilbilgisi, loncasi ve iiniversiteyle ilgili olan seyler-
dir. Kitasal Avrupa’da dilbilgimizi, halk okullarimi ve esitligi yasamay
siirdiiren Ronesans Avrupa’sinin bilgilendirilmis okullarimin egitim an-
lay1s1, miikemmel gorkemin manevi mirasi ve entelektiielitenin berrak
bilinci tarafindan taginmustir.

Daha sonraki zamanlarda, egitimin bu uygulamalar1 ve kavramalari
biraz farkli yonlerden istila edilmistir. Her iki durumda da istila giicleri
bazi donemler iizerinden kendilerini bir araya getirmistir ve her ikisi de
miikafatlandirilmistir. Onlarin temel girisimleri egitimi baska seylerin
yerine koymalaridir. Yetiskin yasamina gore ¢iraklik, “okul” kavrami ve
erginleme uygulamalar diisiincesi tamamen farklidir. Bu istilalarin ilk-
leri “okul” fikrine kars1 ¢ikan bir egitim hiicumu gibi algilanmistir. Bu
“okul”u 6nce yozlastirarak sonra zaptederek bozmak icin tasarlanmustir.

Egitim bilinci nesiller aras1 bir etkilesimdir. Bu etkilesim yeni gelenle-
rin 6grenmekten yalnizca prosediirlerini kabul ederek hoslanacaklar: bir
islemdir. $oyle ki, bu 6grenme insan kavramasinin ve hayallerinin tarih-
sel mirasidir. “Okul” fikri, hazirlanmis yeni gelenlerin haksizliklar, ih-
maller, 6zetler ve yozlasmalar tarafindan vasifsiz bir sekilde mirasla te-
sadiifi karsilasmis olduklar1 bir yer anlayisindan ¢ok uzaktir. Bu fikir
sans eseri degil, sinirlamalar ve yonlendirmelerle olusan ugraslar 6g-
renme, dikkat, yogunlasma, dogruluk, cesaret, sabir, ayirt etme ve dii-
stincelerdeki ve gidisati tanima amaciyla tasarlanmistir. Bu tasar1 simdiki
sartlara gore tanimay1 ve kendini ifade etmeyi 6grenebilen yetiskin ya-
samina gore olan ¢iraklik i¢indir.

Ele aldigimiz 6greti; cocukga bir kendine diiskiinliikle miicadele etme
anlayisi yerine énceden planlanarak bilgi dolu segenekler haline getirilen
giidii ve egilimlerdir. Bu yer ¢ocugun giidiilerini harekete gegirecek ka-
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dar kaba ve egilimleri oraninda caliskan veya aylaktir. Bir calisma miif-
redat1 ve 6grenmesinde diizenli bir ilerleme yoktur. Giidii farklilasma-
yan bir kafa karisikligindan kurtulmaya yardimcr olur. Buna alternatif
olarak “6grenmenin dikissiz kaftan1” veya “tiim tezahiirleriyle yasam”
da denir. Ogrenmek belki de tamamen beklenmedik ve farkli olmama
durumudur.

Her cocugun deneysel aktivite olarak adlandirilan bireysel proje
yapmasi beklenir: Kendi yontemiyle onlarin pesine diismesi beklenir ve
egilimlerinin de, siirekli oldugu kadar sonunun getirilebilir olmasi gere-
kir. Ogrenmek kisisel kesfetmedir ve sonugta rastlantisal, yetersiz, ku-
surlu hale gelmek “kesif” sayesinde anlasilir. Hicbir sey “kesfetmemek”
hicbir sey konusmamaya tercih edilir. Bir ¢ocuk kendi cehaletinden ve
entelektiiel sagirtmalardan korunmalidir. Ogretmek tereddiitlii bir &ne-
riyle kusatilmaktir.

Kesifler grup tartismalarinin konusu olabilir veya itibar gérmek igin
kompozisyon yazilabilir. Ancak bu anlasilabilmeyi ummaktan ¢ok ken-
dini ifade edebilmenin verdigi 6zgiirliik hissi i¢indir. Yaratict olduklar:
siirece nasil yazildiklarinin bir 6nemi olmaz. Kendi basina hecelemek
ana dilini 6grenmenin gostergesidir. Imgelemi olgunlagtirmak icin diis-
ler tesvik edilmez veya zarafetin entelektiiel erdemini kazanmak igin
tesvik edici aciklamalar olmaz. Gorerek yapmak, diisiinmek ve anlamak,
resimsel anlatimlar ise sdyleme yetenegi ve yazmak igin tercih edilir. Ha-
tirlamak asagilik bir kalint1 gibi kiiciimsenir. Kavramanin ve idare etme-
nin standartlar1 yalnizca géormezden gelinir, onlar tabudur. Tesvikin
sozde igsel disiplini, ikna ve fiziksel miidahaleyle eslesir ve idare etme-
nin kurallarinin yerini alir. Kisaca, “okul”da farkli olmayan anaokullari-
nin 6zellikleri dayatilarak yozlastirihir. Ortaokullardaki sistem, ilkokulda
ogretilenlerin izinden gider.

Simdi, bu varolusun tam olarak var olup olmadig1 konusunda celis-
kiye diisiilebilir. Ele aldigmmiz sey gecerli bir uygulama degildir fakat
ogreti, otorite pozisyonundaki insanlar tarafindan 6giit olarak verilir.

Bu seylerin sartlarinin hem arzulanan hem de kaginilmaz oldugunu
diisiinen bir¢cok yazar konumuz disindadir. Onlar, insan kavrayisinin
miras1 ve davranislarin uygunluguna gore 6grencinin 6nceden planlan-
mis erginlemesi olan “okul” inancim etkiliyorlar. Cocuklara hiicre gibi
smiflarda hapishanedeymisler gibi hiikmediliyor, bireysellige zarar ve-
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ren ¢ikarci, duygusuz ve kati alisilmighiklar takip etmeleri icin gozdag:
verilerek zorlaniyorlar, onlarimn ilgi alanlarindan ve simdiye kadar tesa-
diifi karsilastiklar1 seylerden ¢ok uzak seyleri 6grenmeye ve kavramaya
zorlaniyorlar. Yasama kars: ¢ikan kurbanlar kendi sartlarina razi olurlar
ciinkii isyan etmek onlar1 sonraki is firsatlarindan yoksun birakir. Bunlar
gercekleri kovalamakla ilgili sagma seylerdir ve yeni nesil ¢ocuklarin
kavrayislarini giiclendirmek igindir.

“Okul” un yok olmasini ilerletmek igin daha 6nemli nedenleri olan iti-
barh insanlar da var. Ornegin bunlar insan kavrayiginin mirasimn katlani-
lamaz bir sorumluluk olarak goren insanlar. Bu insanlar itibarl olabilmek
i¢cin minnettarlig1 aklina bile getirmez ayrica da bir ¢gocugu mutlu etmek-
ten de ¢ok uzaktirlar. “I say myself”, insani sartlarindan siirgiin olanlari
yazar “mutluluk kendini Lehte goliine atmaktir, tiim sanat, tiim siirler;
mutluluk ilk insan gibi ciplak, kiymin karsisinm yakalamaktir.”

Okulda ve egitim yasaminda kutsanmis masumiyete yonelik isgal di-
sinda bir sey gormemis olabilirler ve saf bir zekaya sahip rehbersiz ka-
siflerle yer degistirebilirler. Ancak, bu bir yanilsamadir. Tutkular bugiine
kadar olusturulan insana ait mitolojilerde ayrintihi bir sekilde acgiklan-
mustir ve bizzat bu tarihsel bir insan duyarliligidir. Burada kutlanan, in-
san kavrayisinin mirasindan kurtulma dilegi degil, fakat insan kavrayi-
sina ait mirasin en nazik bilesenlerinden biridir. Bu da Avrupa siirlerinin
kalbindeki hassas nostaljide bulabilecegimiz yalnizca egitim yoluyla kur-
tulusun resmidir. Burada vurgulanan; egitimi yok etmek igin kendi basi-
na asla bir neden olmayacak insan kosullarinin kavranmasidir.

“Okul” donemlerini yok etme modasi olan bu girisim daha ¢ok insan
kavrayisinin miraslarindan hicbirinin bosa gitmeyecegi inancindan degil,
sahip oldugumuz tek énemli miras oldugu iddia edilen ki, biz buna bi-
limsel bilgi diyoruz, fikirden kaynaklanmistir. Her ikisi de yeni ve ani
doniisiim yontemleridir ve ¢ocuklar1 ¢abucak antikalasacak bilgiyle ti-
kamak kesinlikle bos bir gabadir. Insan kavrayismin mirasinin gereksiz
ve bilgilerin smirh fikirlerin bos oldugu yerde, yetenekler gézden kay-
boldugunda ve teknolojik bir devrimin ortasinda oldugumuz bu za-
manda, yaratici bir sorgulama olmayan 6grenme bigimine ve teknolojik
problemleri ¢ozmeyen bir egitim anlayisina yer yoktur. Atalarindan ge-
len kavrayisi kabullenen agisindan siiphesiz ki “okul” fikri yeterliydi
ama simdi hem okul hem de egitim zaman asimima ugramustir ve agik-
cas1 6grenecek hicbir sey yoktur.
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Ancak s6z konusu “okul”u yok etme girisimi yeni bir macera degil-
dir; bu arzular ve propagandalar okulun antikalasma siirecine ve sa-
vunma baglamindaki inanglarina daha az etki etmistir. Gegerli olan kam
“okul” ve egitimin cirakliktan yetiskin yasamina yer degistirmesi gerek-
tigi yoniindedir. Yeni gelenler kendileri icin kesif ve ortaya ¢ikarma ug-
ragtyla bulusturulur. Bir bakima bir nesil gelecek nesle aktarimda bu-
lunmak zorundadir ve eldeki tek miras olan eski kalintilar1 taklit eden
kelime bilgisinin mirasi giivenilmez goriinmektedir.

Ogreti ilerledikge bilgi, “seyler” in gozlemi ve deneyimlerinden ayri-
Iir ve “insan Otesi seylerin imparatoru” olarak ifade bulur. Bu bilgi ken-
dimizle ilgili oldugunda, insanin “deger”inin ahlaki boyutta kavranmasi
degil, hem ruhani hem fiziksel yontemlerin bilgisine doniisiir. Bu bilgi
kelimeler araciligiyla kaydedilir ve kaydedilen kelimelerin ig¢inde varli-
g siirdiirerek aktarilir. Eger bu kelimeler her zaman dogru raporlar ol-
saydi fazla zarar1 olmazdi fakat bir¢ogu icin durum bu degil ve bunlarin
nakledildigini gostermek igin bilgiyi yozlastirtyorlar. “Kelimeler kavra-
maya engel olur.” Eger bilgi konusunda kararli olursak kelimeler degil
“kat1 seyler” ilgimizin odaginda olurlar. Ogrenme siirecindeki ilk huzur-
suzluk, insanlar “sey”leri degil yalnizca kelimeler iizerinde ¢alisirlarsa
ortaya cikar. Eger egitilmeyi onemsiyorsak gozlemlerimizi digerlerine
kelimelerle aktarmamaliyiz. “Bilgi elde edildigi yontemle aktarilmali ve
iistii kapali olarak soylenmelidir” soyle ki, bilgi isteyen kimse “sey”lerin
gozlemini de kendi igin kesifleri de kendisi yapmalidir. Ustelik bu 6g-
renmenin tek uygun yolu da degildir; bu ayni zamanda hakiki kesiflerin
yapilacagimin da bir garantisi olur. Onemli kesifler genelde ¢ok zeki ol-
mayan insanlar tarafindan tesadiifen yapilir. Onlar belki de ¢ocuksu bir
giidiiyle bu ise baslayanlardir.

“Okul” u yok etme projesinin babasi olarak goriilen Francis Bacon'un
yazilarini aktariyorum. Hakikaten o, topraklarin en popiiler okul haline
gelen The Charterhouse kurumunu korumak igin elinden geleni yapt.
Yanlis anlasilmis yontemlerle erginlenen yeni nesil erkek ¢ocuklari, diger
ortaokullarda oldugu gibi insan kavrayislarinin mirasi konusunda kendi
kendilerine endiselenirler. Bacon’un yazilarinda elbette ki epeyce degis-
tirilecek ya da yeniden ele alinacak sey vardir. Fakat Bacon'un 6gretisi o
giin icin oldukga &nemli bir gelisme sayilabilirdi. Ornegin ¢ocuklarin
dokunmalar1 ve bakmalar1 konusunda tegvik edilmesi bunlardan biri
olarak siralanabilir.
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Bacon’un ve ona yakin olan ¢agdaslari, Comenius, Hartlib, Milton"un
ogretilerinde ‘egitim’ yeni gelenlerin insan kavrayisinin, hislerinin, ha-
yallerinin mirasiyla erginlendigi insan olusumunun nesillerinin arasin-
daki bir etkilesim olarak degil de onun kirletilmemis seyler ve yasalarin
dogal isleyisinin ‘tarafsiz’ bilgileri olarak goriiliir. Ogreti dnceleri klisele-
rin olugsmasiyla animsanirdi, daha sonra modern egitim teorisinde ilerle-
yen nesillerden biri bagarili bir yiizyilin olusturarak 6gretiyi bir anlamda
tekerriir ettirdi. Bu Avrupa insaninimn egitiminde ani bir etki yaratmad:
fakat daha sonra egitimi yok etmek icin mantikl bir tasar1 olarak ortaya
cikti.

Ancak egitimsel ugraslarin simdiki istilacilar1 okullar1 “okul” olmak-
tan yoksun birakarak yozlastirmaya devam ederler; ort bas etme bicim-
leri tasarlayarak olacaklar1 6nceden tahmin ederler.

Bu reformcularin daha kararsizlari, okul ve dis diinyanin ayrilmasina
dayanarak okullarin dagilmasini hayal eder. Onlarin ilimli bakis agilar
“okul” ve ¢ocugu ayn yerlerde diistinerek yok etmeyi benimser. Toplu-
luk merkezi icinde yerel bir parlamento kombinasyonu, koy meydani,
bilgi merkezi, klinik, sosyal rehberlik organizasyonu, spor kuliibii, eg-
lence parki, sanat, fen ve kiiltiir merkezi yer alir. Buraya, ¢ocuklar ve ye-
tiskinler meylederlerse mutlu olurlar. Egilimlerini ve ‘sinuf kutusunda
patlayan’ i¢ enerjilerini beraber calisabilirler. Yirmi veya yakin yaslarda
batillardan kurtulup bilginin gesitli oldugu yetiskin aktivitelerinin yerel
diinyasinda esit katilimci olabilirler ve hayatin agik kitab1 araciligiyla
egitilirler. Bu topluluk merkezinde ¢ocuk-yetiskinler, 6gretmenler degil,
egitilmis sosyal is¢iler bulunur. Kendini ifade etmek i¢in sinirsiz firsatlar
olan ve beklenmedik kesifler yapan yapilanmis bir ¢evre olusur. Ayrica
teknolojik donanimli alanlar programlanmis 6gretici makineler ve re-
simlerle konusmalar: yerine koyacak aparatlar, merkez okuldan yayinlar
vardir. Basarisizliktan, yetiskinlerin dirdirindan kurtulur, her hangi bir
alternatiftin dislanmasiyla sinirlanan 6zgiir iradeli egitimi bulurlar ve
bunu benimserler. Okul fikrinin sona erdirilmesi yalnizca okullarin ve
16. yiizy1l Avrupa manastirlarinin yozlasmasiyla karsilastirilabilir.

Digerleri hala oldukga evcil sayilabilecek bu bakis acisim1 her yas in-
san icin bir eglence ve oyun yeri olarak gormektedir. Teknoloji tarafin-
dan vaat edildigi gibi “her evin bir 6grenme birimine” doniisecegi gele-
cegi beklerler. Bu ev, merkez bilgisayara bagl bir elektronik denetim
masasl, bilgisayar tarafindan kontrol edilen bir video bant ve mikro film

169



Muhafazakar Diigiince / Nostalji

laboratuari bunlara ilaveten ulusal televizyon agina sahip olacaktir. Tiim
egitim merkezi egitimden ayrilacaktir. Artik ¢ocuklar okula gitmek ve
itis kakis siniflara girmek zorunda kalmayacaktir. Her bir ¢ocuk bir
diigmeye basarak bireysel kullanimlik programlanmis bir egitim pake-
tine ulasabilecektir. Cocuk televizyon ekranina benzeyen bir yiizeye do-
kunacak ve ona bilgisayar tarafindan ayarlanan kaydedilmis hoca karsi-
ik verecek ve bir tusa dokunarak 6gretmenler cocugun ilerleme profille-
rini gorecek ve ona gore onlara danismanlik yapacaklardir. Kendi egitim
amaclarini segebilecek ve kendi adimlariyla amaglarinin pesinden kosa-
bileceklerdir.

Ancak bu 6nermeleri veya tahminleri kesfeden egitim tanimi, bizim
hem okulun hem de “Okul”un ayrismasimni bekleyen ‘egitimsel” projek-
torlerimizin cesur planlarindan yoksundur. Yalnizca ¢ocugun yok edil-
mesini degil insanin yok edilmesini tasarlamislardir. Kendine 6nceleri
“ne d6grenecegim ve bana dgretecek olan makine nerde?” sorusunu soran
cocuk daha sonra bunu “Insanoglunun tiirii nedir, nasil imal edilmistir?”
sorusuyla degistirecektir. Egitimle ilgili endiseleri yok etmek icin 6g-
retme olayimn, 6grenmenin veya kavramanin gosterisli her hangi bir
kismu birakilacaktir. Hevesli ¢ocuklar kontrollii genetik se¢imin neticesi
olacaklar ve onlarin davranislari; beyin uyarilari, elektrik dalgalari, diger
ayrismis beyinlerden alinan Ozetlerin enjeksiyonlari, kimyasal asilan-
masl, kondisyon kazanma yontemleri tarafindan belirlenecektir. Bu ya-
rista kusursuz davranan, nevroza yabanci olan, engellerle rahatsiz edil-
meyen, kendi kimlikleri i¢in endiselenmeyen zombiler ne anlayabilir ne
de hareket edebilirler.

“Okul” u, calisarak 6grenmenin ciddi bir sorumluluk oldugu yer ha-
linden ¢ikartip yozlastirmak ve yerel diinyanin aktivitelerine, “ilgi alan-
lar1”na, taraflarma, 6zetlerine asimile ederek veya onun yerini zombileri
tersyiiz etmek icin kullanilan bir fabrikaya vererek yok etmek egitime
zarar vermek igin tasarlanmis projenin pargalaridir. Bazi insanlar giri-
simcilerin Ogretilerini egitim bilincinin gelismis bir kavrayisi olarak
sunmak zorunda kalirlar ve ¢cocuklarin arkadas: ve onlar1 serbest biraka-
cak kisi olduklarini iddia ederler. Bu hi¢ de beklenmeyen bir tavir ol-
mamakla beraber son derece hilelidir.

Ancak bunu destekleyen girisimler ve doktrinler egitim bilinci ve so-
rumlulugunu yok etme projesinin en dikkatli icat¢ilar1 olmalarina rag-
men, egitime yonelik tehditleri bitirmiyorlar. Cogalarak engellenen bu

170



M. Oakeshott: Egitim: Gorev Bilinci ve Sonrasindaki Hayal Kiriklig

bilince sahip olan diger girisimlerin diisiincelerini kisaca anlatarak ko-
nuyu noktalayacagim.

Egitim bilinci ve sorumlulugu yeni gelen bir ¢émeze kendisine gec-
misten hi¢ miras kalmadigina dair ¢ok saglam bir inang asilanirsa engel-
lenebilir. Ya da bir miras kaldiysa bile bunun ise yaramaz parcaciklardan
olustugu soylenebilir. Her nesil “yaratic1 gesitliligin rahatsiz edici argii-
manlar1” tarafindan takip edilerek, gelecektekileri a¢iga vurmaya engel
olmaya calismayan 6zverili sistemler tarafindan idare edilir.

Insan kavrayisi mirasinin, hislerinin ve inanglarinin dikkate deger ol-
dugu yolundaki inanis perginlenerek bu argiimanin gelisimi engellene-
bilir. Bu yolla, erginlenecek kisi yani bu diinyaya bir kimlik bulmak ve
medenilesmek icin katilacak insan, siki sikiya bagh oldugu bagnaz fikir-
lerinden uzaklasabilir. Kisinin edindigi bu kimlik hem béliicii hem de
sosyal agidan tehlikeli olarak nitelenir. Hayatin giindelik islerinden
uzaklasilir, bu durum herkes igin gecerli olmadigindan sosyal olarak bii-
tiinleyici olmaktan ¢ok “boliicti” bir kimlik kazanilir. Yetiskin yasamina
yeni katilanlarin ¢irakliklar: bir erginleme siireci biciminde olmaly; ayrica
bu erginleme siireci insan kavrayisinin biiytiikliigii baglaminda degil de,
bulundugu yerdeki beceriler, olusumlar ve girisimler baglaminda ele
alinmali. Yetigkin yasamina talip olan kimse, kendini aramaya ve biitiin-
liikklii bir bigcimde kendi segtigi rolleri almaya veya kendini tanimlama
yolunda harekete ge¢cmeyi 6grenmelidir.

Ben buna egitimde sosyallesmenin ikamesi diyecegim. Cirak done-
mini harici bir son veya amacla birlestiren 6grenme ve 0gretme bici-
minde gordiigiinden bu, egitim bilincinin bosa ¢itkmasi ve “Okul”u ha-
rap etmek gibi algilanacaktir. Soyle ki, yeni gelen kisinin halihazirdaki
toplumla biitiinlesmesi becerilerin, aktivitelerin, girisimlerin, kavramala-
rin, hislerin ve inanglarin cesitliligi gibi algilanir. Kisaca, ‘en “uygun” in-
san1 yetistirmek miimkiindiir. Bu durum daha 6nce de belirttigim gibi
egitim bilinciyle ilgili farkli bir hiisran bi¢ciminde algilanabilir; aslinda el-
bette ki bunlar birbiriyle iligkilidirler.

Benim, “sosyallesme” diye nitelendirdigim olgu, egitimin yerine kul-
lanilmali; egitim 6ncelikle, tiyelerinin ne kadar “insan” yani bir anlamda
hangi ol¢tilerde egitilmis, olduklarina bagh olan topluluklarda yasadi-
gimiza dair inamistan ayr tutulmahdir. Ciinkii bu, baska bir amag icin
sOylenmis bir soz olarak degil, insanlarin “gercek insan” karakteri ka-
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zanmak icin gerekli olan gorev bilincidir. Burada gergek insan yani bas-
kalariyla birlikte uyum igersinde yasayan insan demek bir son anlamu ta-
simaz. Sosyallesme ve egitim arasindaki ayrimi anlamlandirmak igin
ikinci olarak, egitilmis insanlarin niteliklerinin sosyal islevler bagla-
minda degerli olabilecegi konusu ayirt edilmelidir. Egitimsel gorev bi-
linci salt icraatgilar iiretmek i¢in tasarlanmadig gibi, sosyal olarak de-
gersiz insanlar iiretmek icin de tasarlanmamustir.

lgilendigimiz girisimlerin en dogru sekilde kullanimi, “sosyal” ola-
nin “egitimsel dikkatin” yerine -yetiskin diinyasma adim atacaklarin ¢i-
raklik donemi baglaminda- tanimlanmasi olabilir. Elbette bu birini dige-
rinin yerine kullanma, egitimsel gorev bilincinin “okul” tanimina ters
diisebilir. Bunun sebebi, illaki egitimsel degeri olan her seyi dislamis ol-
dugundan degildir; asil sebep ¢irakliga ait olan her seyin, tam anlamiyla
bir aidiyet icememesidir.

Sosyallesmeyi egitim yerine kullanan, hatta Avrupa tarafindan her
zaman dikkate deger bulunan, simdiki proje ve okulun ortaya cikarttig
“sosyallesmenin” araglar1 bir bigcimde baska bir girisim tarafindan tesvik
edilmis ta da hasiralti edilmistir. Bunlarin cogu da on yedinci yiizyilin
sonlarinda olugsmaya baslayan Avrupa eyaletlerinin yoneticileri tarafin-
dan gerceklestirilmistir. Burada soziinii ettigim, ne Katolik ne de Pro-
testan yoneticilerin egitimsel gorev bilinci baglamindaki eylemleridir.
On altinar ylizyilin baglarinda ortagag kilisesinin auctoritas docendi sini
asamali olarak ele gecirir. Bu eylemler oldukca yaygindir ve halki onlar
yonetenlere karsi biitiinlesmeye tesvik etmek igin tasarlanmistir. Okul-
daki 6gretmenler ve 6grenciler iizerinde giinah ¢ikarma niteliklerini ta-
ciz derecesinde denediler ama egitimsel gorev bilincini ciddi bir sekilde
degistirmediler. Bir¢oklar1 igin tiim bunlar sivil hiikiimdarhiga saldiran
kilise otoritesinin ¢alismalariyd: ve o zamanlar ¢ogu okul ve iiniversite
kral ve diikiin imtiyazi altinda veya 6zel velinimetler tarafindan himaye
edilirdi, zaten buna benzer kurumlar fazlaydi. Yeni 6grenme yontemle-
riyle hazirlanmis egitimsel gorev bilincindeki degisiklikleri yansitmak
icin ¢ok yeniydiler; 6ziinde bu degisiklikler 15. yiizyildan beri ayakta
olan, yenilesen insan kavrayisinin énemli mirasinin aktarmak igin tasar-
lanmustt. Ustelik ilerleyen dénemlerde hiikiimetler kullarinin egitim sis-
temleri {izerinde elbette okul fikrine diismanca yaklasmadiklarini iddia
ederek, ¢ok genis bir kontrol sahibi olmuslardi, bunun yani sira kontrol,
okullarin miifredatlarinda ve de hocalarin atamalarinda da gegerliydi.
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Benim su anda ilgilendigim sey sadece bunlar degil tiim bunlarin yam
sira, bunun bir tarafinda yer alan bir proje yani alternatif egitim saglama
cabalariyla da ilgileniyorum.

Almanya’da 6zellikle de Prussia’da, Fransa’da, Ingiltere Kralliginda
ve bagka yerlerdeki pek ¢ok eyalette on sekizinci yiizyil baslarinda te-
melleri atilan sey, ne var olan okul ve iiniversitelerin karakterlerini de-
gistirme cabasi ne de egitim gorev ve bilincini yeniden yapilandirmak
icindi. Yetiskin yasamina gegcis evresi olan ¢iraklik donemi icin yoksul-
luklarindan dolay1 iyi ve giizel seylerden fazla yararlanamayanlar adina
alternatif {iretme projesiydi. Avrupa’nin “aydin” yoneticilerin biiyiik bir
zarafet addederek, “siradan insan yiginlar1” dedikleri kesimi sorumlu-
luga davet ediyorlardi. Onlar, gelenekler etrafina sikistirilmis, ekonomik
ve teknolojik degisikliklerle arkadan vurulmus kendileri i¢in basar: sag-
lamaktan yoksun, dogduklar1 toplumdaki iiretken girisimlere hemen hig
katki saglayamayan mahkiimlardi. Proje; ¢ocuklarmi miitevazi ancak
daha modern becerilerle ulusa kars1 sorumluluk duygusuna sahip ol-
maktansa bir mal haline gelmelerini saglayan “erdemler” kazandirmak
icin vardir. Onlar okumak, yazmak, diisiinmek, 6lcmek, idare etmek,
plan ¢izmek, parasal etkilesimleri anlamak igin egitildiler ve bunlara ek
olarak dini 6gretiler de bu miifredata eklendi. Bu bigimde yapilandirila-
rak, milletin refahina daha ¢ok katki saglanabilecegine ve insan potansi-
yelinin en iyi bigimde degerlendirilmesi hedefleniyordu. Hatta tamamen
cahil bir asker bu sorumlulugun bir pargas: ve ayn1 zamanda biiyiik bir
kitanin ordulari gibi de algilanirlar. Bunun 6tesinde, bu ise kalkisilmasi-
nin bir sebebi de “fakir” kesimi “topluma” kazandirmakti; ayrica onlari
bu sekilde daha faydali araglar haline getirebileceklerini diistiniiyorlard:
ve bu da “halk egitimi” ya da “milli egitim” denen olguyu hazirhyordu.
Bu sekilde “egitim” gelismekte olan, yoneten kesimin yonettigi insanlari,
ozellikle de fakirleri egitme haklar1 oldugunu ve bu kullarin da milletin
refah1 igin gorevli olduklarini sdyleyen 6gretinin amblemi haline gel-
misti. Ingiltere’de de fakirleri gormezden gelmenin kaynaklarin bosa
harcanmasi anlamina geldigine dair benzer bir diisiince hakimdi. Gergi
bu tarz, aksak da olsa on yedinci yiizyilin sonlarinda mahalli kilise mek-
teplerinde ve yardimseverler okulunda bulunmaktaydi ama bunlar yeri-
ni daha diizenli olan Hiristiyan Bilgisini Destekleme ve Gelistirme Ce-
miyetine ve daha sonrasinda da Milli Cemiyet'ine doniistii. Bu durum
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hiikiimetin bu isin icine girmesinden ya da kitaya hakim olan fakir ¢o-
cuklarin devlere ait oldugu 6gretisinden daha sonra degildir.

Aslinda, Ingiltere’nin ve aslinda tiim kitanin ilkokul ve iiniversite on-
cesi okullar yetiskin yasamina hazirlik igin ortaya cikan ¢iraklik okullar:
gibiydiler. Tiim bunlar iizerinde 6nceden diisiiniilmiis “milletin refah1”
ve “milletin ihtiyaclar1” kavramlari i¢in yeterince tatmin ediciydi. Bunun
en iyi isareti de fakir cocuklarin bu kavramlarin geleceginin bir garantisi
olarak goriiliiyor olmasiyd1. Bu 6gretilenlerin yayildig enstitiilerin hep-
sinde eski ve yeninin bir karisimi yerel mirasla karismis olarak bulunu-
yordu. Ortacag Hiristiyan aleminin kdy okullarinda yasam bulan bu al-
ternatif egitim, yerel kilisenin kesin olmayan bagislarina ve kilise papa-
zinin enerjisine dayaliydi. Bu daha agik bicimde genellikle bir hiikiimda-
rin yonetimi altindayken ortaya ¢ikti, refakat mecburi olunca ve harici
amaglar daha ¢ok anlasilip formiile edilince bunlar azaltildi.

Bu alternatif egitim orijinalinde fakirler igin sosyallesme girisimi gibi
tasarlandi. Elbette ki, “sosyal” degisikliklere karsi duyarh ve giderek
yayginlagan endiistriyel islerin meydana ¢ikmasiyla olustu. Ornegin on
dokuzuncu yiizyil baglarinda Ingiltere’de, kilise ve hayirsever okullarin
yan sira, ticari ve endiistriyel alanda ¢ahistirilmasi gereken banka me-
murlar1 gibi elemanlarin yetistirilebilmesi icin okullarin acildig: gorildi;
tabii ki bu okullar fakirler i¢in degildi. Bu okullar zamanla hizli bir ge-
kilde her Avrupa iilkesinde, yetiskin yasamina hazirlik asamasi olarak
goriilen ciraklik okullarina alternatif olarak goriiliir oldu.

Bu durum siirekli yeniden tasarimlandi, yeniden ayarlandi ve gelis-
meleri i¢in tizerlerinde diisiiniildii. Yeni ihtiyaclara gore genisletildi.
Kapladig1 zaman dilimi genisledi ve icerigi kusursuzlastirilarak daha ¢ok
emek isteyen basarilar kazandirmaya basladi. Fakat genel karakteri de-
gismedi. Su anda bir¢ok Avrupa iilkesinde ilkokulda okuma-yazma ve
sayilar ogreniliyor. Ortaokullarda bilimsel bilgi dedigimiz baz1 bilgiler
veriliyor ve ilk asamadakiler pekistiriliyor, {iciincii asama 6gretimde ise
baz: teknik bilgiler usta cirak iligkisi icersinde ele aliniyor ve gelistirili-
yor, bir uzmanlasma yasaniyor. Bu okullar genelde Ticaret Okulu, Tek-
nik Okul ya da Sanat Okulu gibi adlar aliyor ya da 6zel girisimlerin be-
ceri kazandirma okullaridir. Milletin refah ve ihtiyaclar1 dogrultusunda
beceri kazandiran ticaret 0greten ya da teknik beceri edindiren bu okul-
lar tatmin edici oldu. Son elli yildir bu ve benzeri okullarin idaresi dev-
letin elinin altindan kay1p gitti. Bu okullarin kontrolii zamanla azald: ve
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insan giicii kullanimi biitcelerin yeniden hesaplanmasi gereksinimi art-
tird1. Thmal edilmis yoksullugun daha biiyiik ve cesitli bicimlerde mille-
tin refahina katkida bulunmalar fikri ¢oktan bitmisti. Diger sebepler sa-
vunma ve Ozellikle ikinci asamada alternatif egitimin anlagilabilir olmasi
i¢in bulunmustu. Bunlar cogunlukla “milletin ihtiya¢ duydugu inanglar”
tizerinden kuruldu. Milletin ihtiyaci olan bu inanglar1 tatmin etmenin
baska yolu yoktu iistelik egitim ¢abalarini bosa ¢iktig1 cocuklar da varda.
Fakat bunlar bazi bolgelerde bunun egitim olmadig1 ve asla alternatif
olamayacag1 iddia ediliyordu.

Aile yasamindaki ve hem endiistriyel hem de ticari ortamdaki ¢iraklik
daha baslangi¢c asamasindaydi. Okullarda egitim bilinci ve sorumlulu-
gunun pesine diisiildiigii zamanlardi. Aralarinda elbette ki bir bag varda.
Ortaokula baslayan bircok kisi hazirlik okullar1 ve kolejler icat olmadan
once, ikinci derece egitime kilise okullarindan gelmistir. Hem Al-
manya’da hem de Fransa'daki liseler Ogrencilerini gemeinder ve
communnaux lardan almistir. Ulkenin doktor avukat gibi profesyonel is
ihtiyaclarini karsilayanlar egitimlerini iiniversitede veya okulda almis
kimselerdir. Ancak bunun ¢ok ufak bir pargas: egitim bilin¢ ve sorum-
luluguna yansir. Askerlerin veya matematikle ugrasanlarda bazi énemli
olmayan degisiklikler vardu.

Bu sosyal diizenlemelere ragmen, egitime alternatif olarak egitimsel
niteliklerden yoksun degildi. Baslangicta, muhtemelen en onemli kiiltiir
unsuru olarak goriildiigiinden on bir yasina kadar olan ¢ocuklarla ilgile-
nilmisti. Bundan hosnut olanlara yaptig1 tek oneri, Fransa’da hi¢ de hos
bakilmayan fakat baska yerlerde miifredatin bir pargasi olan, kendilerini
“liretim sistemi” olarak diisiiniilebilecek olgudan daha farkli ve daha an-
laml bir sey olarak gormeleri gerektigiydi. Bu soru cevaba dayal 6g-
retim sistemi pek de ilham verici degildi, fakat en azindan “hayatin ger-
¢eginin” Otesinde “hayatin kalitesiyle” ilgili bir icten bir kimlik kazan-
dirdi. Incil hikayelerinde insanlik mirasina dair bilgileri az da olsa bul-
mak miimkiindii ve birgoklari icin Incil bilgi edinebilecekleri ve verebile-
cekleri tek metindi. Uzun zaman 6nce egitimin ilk asamas1 deneysel egi-
tim siirecinin ana alani oldu. Birgok Avrupa iilkesinde “okul” igin hem
fazlaca hem de az hazirlik vardir. Benzer olarak, yetiskin hayatindan on-
ceki ¢iraklik dénemi dedigimiz ikinci asama yani ortaokulda da sosyal
olarak miifredat tasarlamistir Srnegin; ulusun tarihi mitlerinin goz
oniinde bulundurulmasi gibi.
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Bizim tasamiz egitimin Onemsiz tarihsel alternatif olabilecek yanla-
riyla ilgili degil (1926’da Hadow Comitee’si tarafindan yeniden analiz
edilmis Ingiltere'nin tasalandig1 ikinci asama) Avrupa okullarinda ve
tiniversitelerinde varolan egitimsel sorumluluk ve bilince yonelik istila-
lardir. Bu, sozii edilen kisa fakat tamamuyla yetersiz sayillamayacak egi-
tim firsatlarini, simdiye kadar degerlendirememis olanlar icin bir ¢aba
degildi. Sosyallesmeyi egitimle ikame etme girisimi Avrupa egitim tari-
hinin bilinen y6nlerinden biridir.

Tekrar etmeme izin verirseniz, sosyallesmeyle kastettigimin egitim,
ogretim, bilgi aktarimi, 6grenme edimi gibi yetiskin yasami 6ncesi cirak-
Iik doénemine ait olgular oldugunu belirtmek istiyorum. Egitim siirecine
getirilen alternatiflerin en bilinen versiyonu, yoksullar1 milletin refahi
adina aragsallastirmak isteyen “iktidar” ve digerlerinin cabalarryla or-
taya ¢ikmustir. Sosyallesmenin egitimle birlikte diisiiniilmesi projesi, cok
genis kapsamli egitim biling ve sorumlulugu iizerinden dayatilmistir.
Egitimin sosyallesmeye alternatif olarak gosterilmesi daha yenidir ve
farkli yonlere cekilebilir. Yani yetiskin yasami 6ncesi ¢iraklik donemi bii-
tiin ¢ocuklar icin “sosyal” degerler tarafindan yonetilir. Burada amag,
firsat esitsizligini yok etmek veya azaltarak tamamen biitiinlesmis bir
toplumun olusturulabilmesidir. S6z konusu amag ve bu amacin egitim-
sel sorumluluk ve biling tizerindeki yiikii birbiriyle bagintilidir. Aslinda
sOylenmek istenen biitiin okullarin esit olmasi gerektigi ama asla higbiri-
nin gergek anlamda bir “okul” olmamas: gerektigidir.

Egitimin sosyallesme olgusuyla ikame edilmesi girisimini elbette ki
devlet cesitli kanun ve yonergelerle takip ediyordu. Bu, iktidarin, tozel
bir sebebe dayanan ya da biiyiik tatminler elde etmek igin bir yol oldu-
gunu diisiinen devletin aydinlanma anlayisinin beraberinde getirdigi bir
durumdur; bu noktada egitim yalnizca segilmis bir son olarak gorii-
liirdii. Bu girisimin bir versiyonu bizim igin eski bir hikayedir. 1821’de
parlamentoda bir yasa tasarisi ileri siiriilmiistii. Eton ve Westminister'in
istekleriyle Ingiltere’nin {iniversite ve ortaokullarinda uygulamali olan
mesleki programlarin gesitliligini saglamak igin kilisede, hayirsever
okullarda, 6zel akademilerde ve enstitiilerde bu tasariya gereksinim du-
yulmustu. Bu harekete katilmak icin kendi vakiflarindan ayrilan gramer
okullar1 vardi. Bu girisimin daha yeni ve farkli bir versiyonu da, sosyal
biitiinlesme olgusu ile iliskilendirilen yetiskin yasami oncesi ¢iraklik do-
neminin egitim olgusuyla yer degistirmesidir. Bu proje destekgilerinden
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bir tanesinin onermesinde soyle gozler oniine serilebilir. ‘“Zaman geldi”
diye yazar, “simdiki okullarla sosyal boliinme arasinda fark olup olma-
digin1 daha siddetli sormak igin” ve Latince’nin dilbilimsel disiplini diye
adlandirdig1 seyin béliicii oldugunu bunun yok edilmesi gerektigini sa-
vunur. Ortak kiiltiiriin s6z konusu alternatifte yasam bulmasi gerektigini
sOyledigine gore onun tasarisinin “okul”u yok etmek oldugu asikardir.
Bu diisiince, ‘esnek, gercek, duyarli konusma, yaratict yazim, yasayan
sanatlarin egitilmesi, medyanin degerlendirilmesi ve diinya olaylar icin
endiselenme {izerine temellendirilmistir.

Egitimle sosyallesmenin yer degistirmesi tasarisinin kaderini tahmin
etmek veya tarihini takip etmeyi 6nermiyorum. Avrupa’nin bir¢cok bol-
gesinde bu, bazi dramatik anlarla canlandirilan ve siyasal fanatikligin
budalaligini 6zelliklerinin yonlendirilmesiyle gelisen zahmetli bir ugras-
tir. Bu bir politika olmadan 6nce bir proje halindeydi ve bu projede sim-
diye kadar egitimden yeterince faydalanmis ve bir alternatif olarak go-
ren insanlarla kendini egitim firsatlarin1 olusumuna adayan insanlar
vard1. Hiikiimetin gecerli bir alternatif olarak goriilen egitim biling ve so-
rumlulugunu kontrol ettigi yerde, birini digerinin i¢ine yedirmesi zordu.
Sonug tipki Rusya’da oldugu gibi yetiskin yasami oncesi ¢iraklik done-
minin tek tiplestirilmesiydi. Ingiltere’de egitim biling ve sorumlulugu-
nun, tiim iiniversiteleri kapsayan énemli bir pargasi son elli yildir kendi
kendini satt1. Onerisi devletin zor sartlarda da hayatta kalmasi igin haki-
katen ikna edilmesiydi. Fakirlesmeyi durduran sona erme tehdidine da-
yanmak zorunda olan ufak pargalardir. Modern devletler egitimle ilgi-
lenmez; onlar sadece egitimin, birinin ya da digerinin sosyallesmesini
onemli egitim biling ve sorumlulugunun parcalanmis kisimlarinin ha-
yatta kalmasi tizerinden empoze etmeyle ilgilenirler.

Bu durum yalnizca yasama politikalarinin bir sonucudur. Bu durum
entelektiiel camia tarafindan karmakarigsik bir bicime sokularak destek-
lenmemis olsaydi bu giinkii durumuna erismesi imkansizdi. Sosyalles-
menin bazi yonlerini egitim yoluyla ikame ederek egitimi yok etme giri-
simi bazilan tarafindan dost¢a karsilandi. Sonunda daha 6nce de vur-
guladigim gibi “Okul” u harap etme projesi, genelde egitim biling ve go-
reviyle ilgili yeni buluslarla desteklenerek ilerletildi. Ancak bu durumun
fark edilmesi son elli yilin, s6zde zekanin dagitilmasi ve dlgiilmesiyle il-
gili giirtiltiilii miinakasalar1 yiiziinden anlasilmasi gii¢ bir hale geldi.
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Egitim bilinci ve sorumlulugu kendisini yoz bir yolla sevk etti. Bu bilin-
cin kendi kendine ihanetinin birgok boyutundan tek tek s6z edilmelidir.

Egitim alternatifi, ahlaki boyutu tamamen yok sayilarak yalnizca fa-
kirleri kurtarma projesi olarak icat edildi. Cogunlukla da politikacilar ta-
rafindan, yetiskin yasamina uyum saglamay1 saglayacak bir ¢iraklik egi-
timi olarak tasarlandi; acil miidahale gerektiren durumlar diizeltme, 6g-
rencileri 6zet egitimlerden kurtarmaya yonelik hicbir veri igermeksizin
hazirlandi. Bu biling ve sorumluluk duygusu onlara, insanlik mirasini,
hislerini ve girisimlerini algilayarak erginlenmeleri i¢in degil kendi ken-
dilerine yasamanin gerektirecegi alg1 bigimi ve kavramlarini saglamlas-
tirmak amaciyla asilandi. O, kendisini yeni bir baglamda anlamlandira-
bilecegi veya gereginden fazla bir kimlik sahibi olacag: ruh gogiine dog-
ru ilerleyemezdi. Sadece, halihazirdaki diinyasinin aynasinda kendini
daha net bir seklide gorebilmesi i¢in kigkirtildi. Bu alternatif egitimi des-
tekleyen kimselerin aklinda tek bir sey vardi o da: “bu sistemin iiriinii
toplum i¢in daha faydali bireyler” olacagiydi. Bundan sonra artik bu er-
ginleme donemi olan ciraklik evresini, kilise okulunu ilkokulla, toplum
okullarini liselerle, ortaokullar1 kolejlerle ve teknik okulu {iniversiteyle
karnistirdiklar: gibi egitim bilinci ile karistirmayacaklardi.

Bununla beraber bu, bu alternatif egitimin tasarimi hem tarihsel hem
de kavramsal baglamda egitim bilincinin daha iyi kavranmasiyla iliskili-
dir. Bu, Baconian’in ‘kelimeler degil nesneler’, “‘yasamdan 6grenmek’ ve
‘nasil ¢alisacagini kesfetmek” iizerine temellenen egitim anlayisiyla bir-
lestirildi. Her yeni giiniin deneyimlenmesi gereken seylerle dolu oldu-
gunu soyleyen bir miifredatin yoklugu 6grenen kisiyi yabanci oldugu
ayrimlar onererek rahatsiz edebilirdi. Cocuklarin kendi ilgi alanlarindan
ortaya ¢tkmayan yapay sorunlarimi hileyle kabul ettirmenin isteksizli-
giyle ve onceden tasarlanmis okulla dis diinya arasindaki ugurumdan
dolay1 “okul” yok olacakti. Kisaca, sosyallesmenin egitimle ikame edil-
digi siyasi proje egitim bilinci hakkindaki inancglar dogrultusunda des-
teklenmistir, bir alternatif olarak goriinen fakirler i¢in degerli olmayan
hatta kuskusuz bayag1 olan bazi1 makaleler egitimsel agidan son derece
onemlidir. Bu destek olmadan s6z konusu ikame girisimleri siiphesiz
daha zor olacaktr.

Bu inanclar Avrupa’nin egitim bilinci iizerinde az da olsa bir etki ya-
ratti. Onlar okulun tesadiifi de olsa var olan kétii yanlarina degil “okul”
fikrine yamanmis erdemlere kars1 diismanlik besliyorlardi. Egitim bilinci
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ve sorumlulugu gymnasiumlarda, liselerde, ilkokullarda ve kolejlerde
temsil edilen baz1 geleneklere sahipti. Egitim bilinci, bir digerini icer-
sinde eriyip gitmesine engel olacak buna diren¢ gosterebilecek bazi egi-
timsel geleneklere sahipti. Fakat son giinlerde miifredatlarda ve egitim
yontemlerinde baz1 degisiklikler oldu, bu degisiklikler, zaman zaman
dikkatsizlik sebebiyle egitimsel olanlar1 zorla disar1 atarak sosyal olani
iceri ¢ektiler. Okullardaki miifredatta sokulan fen bilimleri ve dil bilimi,
egitim bilincinin kendi kendini yozlastirmasinin iki 6rnegidir.

Eger ‘bilim’, insan kavrayisinin mirasi olan entelektiiel maceralarla
erginlenerek egitim bilincine dahil edilseydi siiphesiz bugiin ortada
olandan ¢ok daha faydali bir hal alacakti. Fakat bdyle olmadi. Bilim, ye-
tenekler, el becerileri veya iiretimle isbirligi icinde olacag: yerde bir sos-
yallesme tasarisina doniistiiriilerek egitime karsi bir alternatif olarak su-
nuldu. Hadow raporunda buna daha sonra “uygulamali bilim” dendi.

Bununla beraber ‘bilim” kendine ‘Okul” icinde bir yer buldu. Baz1 zor-
luklarla da olsa su andaki mesleki hususlardan ayrilmistir. Her egitimli
insanin asina olmasi gereken dogal bir diinyayla ilgili faydali bilgiler
uzun zaman icinde yer etmistir. Zamanla yasayan hafizalarda insa-
noglunun miikemmel entelektiiel kovalamasi adina bazi seyler yapild:
ancak hi¢biri unutulmaz bagarilar olamadi. Bilim, su anda daha ciddi bir
sekilde Ogreniliyor ve diisiiniiliiyor ancak giiniimiizdeki egitimsel dii-
zenlemeler hirshi bir bicimde yiiriitiiliiyor. Mesela kimya karakterini,
hicbir zaman as¢ihigin karmasik bir tiirii gibi biiyiitemedi. ‘Bilim” hala
egitimsel degil sosyal bir olgu olarak savunuluyor. ‘Bizim birinci sinif
cerrahlara, miihendislere, kimyagerlere, psikologlara, sosyal bilimcilere
ihtiyacimiz var’ ve onlar okula kendi istekleriyle baslamasaydi biz ihti-
yacimizi karsilayamazdik.

Bilimin kendisini, bizzat bir insanin kendisini seyler ve olgularla ilis-
kilendirdigi bir kiiltiir bigimine doniistiiriilerek kosullar tarafindan poh-
pohlad: ve antik dalaletle iligkilendirildi. Fakat artik kimseyi aldatami-
yor, ¢ocuklar ‘bilim 6” kodlu derste basarisiz olacaklarindan korktuklar
i¢cin bu dersi birakmiyorlar fakat kendi meslek secimlerine uygun diis-
medigi noktada dersi kolaylikla birakiyorlar. Uziicii bir sekilde, okulla-
rin ve iniversitelerin miifredatlarina koyulmus ancak yeterli olmaktan
¢ok uzak olan sdzde ‘sosyal bilim” igin durum bdyle degil. Simdiki ne-
sille yalnizca teknolojik alanda faaliyet gosterebilecekleri is imkanlar:
sunuldu.
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Diller baglaminda egitim bilinci insan his diinyasinin ve kavrayisinin
algilanabilmesi igin bir erginlemedir. Ingiltere’nin iiniversite éncesi okul-
larinda ve ilkokullarda Latince ve Yunancanm ana dil egitimimin 6niin-
de olmast bu baglamdadir. Ogrencinin kendisini teslim ettigi sey bir dil
disiplini degildir. Bu daha ¢ok, diisiincelerin dogrulugu, hislerin comert-
ligi icinde edebiyat ve tarih alaninda bir erginleme siireci bi¢cimindedir.
Modern diller 6nce muhtemelen kiz okullar1 igin egitim bilincimizin bir
pargcasi haline geldiginde bu diller edebiyat okumalar1 yapabilmek igin
secilmisler ve daha genis bir Avrupa kiiltiirii tanimlamak i¢in 6grencileri
kiskirtmay1 tasarlamislardi. Tiim bunlar; Goethe ve Lessing, Moliére ve
Racine, Dante ve Leopardi, Cervantes ve Calderon okunabilsin diyeydi.

Girisimin farkl cesitleri “dil bizi faydali seyleri bilmeye gotiiren bir
aractir” inanci tarafindan yonlendirilen bu egitim alternatifinin benzeri-
dir. Dil 6gretileri sosyal olarak secilmistir egitimsel olarak degil ve ileti-
sim anlaminda Ogretilirler. Dili tarihsel ve edebi derinligiyle kavramis
insanlarin yerine dili bir iletisim araci olarak 6grenme metotlarina uygun
olarak hazirlanmis “dil laboratuarlar1” ve “dil laboratuar asistanlar1”
vardir. Bu metodun iddiasi insanlara dili daha ¢cabuk 6grettigi ve bu yol-
la insanlarin daha bir giivenle dili konusmaya basladiklariydi. Elbette ki
bu erdem girisimciler i¢in ¢ok uygundu. Bir ¢ocuk kendi ana dili gibi
baska yabanci bir dili “duyarak ve konusarak” 6grensin denildiginde,
gozden bir sey kaciyor. O da “okul” kavraminin egitim bilinci ve so-
rumlulugu dahilinde bir ¢ocuga ana dilinde &gretilenlerin duyarak ve
konusularak 6gretilemeyecegidir.

Universitelerin kendini yozlagtirmasi Avrupa halklarinin egitim bi-
linci ve sorumluluguna bakis agilarindan ¢ok daha farkli bir boyut ka-
zandi. Gegmis zamanlarda Ingiliz {iniversiteleri egitimi bilinglendirme-
nin iflah olmaz uyusuk muhafizlari oldular. Fakat su andaki durumda
her gelen hiikiimet kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda onlar1 bir sosyallesme
aracina doniistiirdii. Bununla beraber, sadece Yiiksek Ogretim Kurulu
Raporunda (1963) degil daha pek ¢ok yerde de biiyiik destek aldilar.
Farkliliklar1 reddederken smif ayrimlarini yanlis yorumlayanlar vardir,
bunlar sosyallesmenin adaptasyonuna kars1 egitimsel yiikiimliiliikleri
savunmak igin bir seyi sadece bir digeri ile agiklama adina tartismalar
yaparak bu yolla muhtemelen istemeyerekte olsa egitimi hayat sahne-
sinden uzaklastirirlar. Ornegin, bu sekilde sosyallesmeye karsi olan ve
sosyal biitlinlesme igin ¢iraklik donemini yetiskin hayatina gecis evresi
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olarak goren ve bu bakis acisiyla egitim verilmesini goz oniine alan ya-
zarlar vardir.

Egitim yerine “toplumsallasmay1” bu yiizyilin en 6nemli olay1 haline
getirme projesi ¢oktan fak edilmis ciddi bir durumdur. Kiiltiiriimiiziin
biiyiik bir kism1 bu bigimde ele gecirilmistir. Karanlik cagin baslangici
barbar bir varsilliga kurban edilmistir. Bu durum yaklasik ii¢ yiiz yil 6n-
cesinden egitimsel baghliga karsi cikanlarca her en sebepten oldugu be-
lirsiz bir bigimde olusturulmaya baslanmistir. O zamanlardan beri de bu
alternatif gibi sunulan durum degisen kosullara uyum saglayarak siire-
gelmistir. Bu sistem gelistirilerek ve de genisletilerek ailenin adeta bas-
kilandig1 bir usta cirak iliskisine, ticari ve endiistriyel yasam bigimlerine
doniistiiriilmiistiir ve bu sistem kendini bir¢ok bicime sokmay1 basar-
mustir; en S6nemlisi de kendini devlet siteminin igine yerlestirebilmistir.
Gercekten de sonucta, kendini “hizmet sektorii” denilen olgunun bigim-
lenmesine katkida bulunmustur. Bu sistem ulusun refahi igin olusturul-
mus bir sistem olarak tasarlandi. Zenginligi elde etme yollarindan biri
olarak sunuldu ve sonugta elde edilenler kar zarar hesab1 yapilarak de-
gerlendirildi. En sonunda da, bastan beri sorgulanmasi gereken bu sis-
temin, ¢ocuklarin 6grenme siireglerinde birincil 6nemi oldugu yolunda
mazeretler one siiriildii. Bu egreti durum yiiziinden Avrupa halklarinin
egitim sistemi ¢okertilmistir ve simdi de en ¢ok arzulanan halef olarak
ortada durmaktadir. Gasp etme islemi basariyla tamamlanmistir ve her
yerde saglamlastirilmistir.

Bu girisimin faili tiim eksik yanlar1 ve kuruslarina ragmen sadece ta-
rihsel egitim sisteminde aranmamalidir. Bu durumun faili ayni za-
manda, egitimin insan kavrayislarinin mirasina dogru yapilmis bir er-
ginleme siireci ve kisinin erdemli “yasam gergegi” olgusundan “yasam
kalitesi”ne gegcisi olarak goriilmesidir. Girisimin felaketi girisimcilerini
entelektiiel bir yozlagsma i¢inde oluslarindan kaynaklanmaktadir.

Gegmis zamanlarda, bu girisimin en bilinen versiyonunu destekleyen
ve talihsiz bir bicimde inanan nahif yandaslar1 vardi. Bunlar okullarin,
ogrencilere katilacaklar1 diinya hakkinda agik ve net bilgiler vermeyen
bunun yani sira kendilerinin insanlik mirasi hakkindaki yetersiz bilgile-
rinden dolay1 hatali bilgi vermeleri gerektigini diisiiniiyorlardi. Bacon
gibi onlar da muhtemelen daha erdemli oldugunu bildikleri
Westminister Koleji yerine Gresham Kolejine onay vermiglerdir. Hatta E.
Robinson da usta ¢irak iligkisini insan yasamu i¢in kaba ve hantal olarak
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degerlendirirken “yeni ilim kolu” olarak sunulan yeni heyecanla kiyas-
ladiginda “akademik” egitim dedigi seyin varligini kabul etmistir.

Fakat egitimi yok etmeye kararli girisimlerin azimli tesvikgileri, egi-
timsel baglilik yoluna bas koyanlarca kontrol edilmislerdir. Onlar ken-
dilerini digerlerini nazarinda onyargilardan tamamen arindirilmis “ger-
cegi” kavramus olarak gostermislerdir. Kisaca, her seyin bir “sosyal is-
levi” vardir, her sey o “sosyal islevin” ilan ettigi gibidir. Boylece, gencle-
rin yetigkinlerin diinyasina adim atmalari, hi¢bir zaman sosyal deger-
lendirmelerden farkl bir bicimde usta ¢irak iliskisi baglaminda, egitim-
sel olamamistir ve olamayacaktir da. Sonug olarak, {iniversite ve devlet
okulu sitemlerinin [sic] iglevinin iktidar1 elinde bulunduran seckin ke-
simi yetistirmek oldugu sdylenegelmistir. Oyle ki, devlet okullar1 impa-
ratorlugun devamu igin gelistirilmis, Avrupa’nin en koklii {iniversiteleri,
ruhban smifinin, doktor ve avukatlarin yetistirilmesi i¢in tesvik edilmis-
tir. Modern iiniversitelerin islevi de “6zel egitim gerektiren yetenekleri”
ortaya ¢ikartmaktir ve bu yiizden de bir¢ok lisans 6grencisi bunu bilerek
hareket eder’. Kisaca soylemek gerekirse, egitim hicbir zaman “toplu-
mun yetistirilmesi baglamindaki ihtiyaglar1” ile ilgili bir “sosyal yatirim-
dan” baska bir sey olmamistir. Bu nedenle, egitimle ilgili zeki yansima,
toplumun ihtiyaclar1 dogrultusunda halihazirdaki egitimsel adanmus-
likla ilgili bir yansima olmak durumundadir. Ayrica egitim reformu (el-
bette ki yalnizca 6gretme ve Ogrenme yontemleriyle simirlandirilma-
dikca) giinlimiiz toplumunu olusturan “islevleri” agiga ¢ikartmay1 amag-
lar. Ayrica da, soz konusu islevleri layikiyla ve en ekonomik yoldan insa
edecek “egitim sistemleri” planlamay1 hedefler. Her sey saglanmasi mut-
lak gerekli olan “ekonomik gelisme” {izerine tutuldugunda “ekonomik
devamlilik igin savas” ya da “ekonomik yarista yerini almak” gibi kav-
ramlarin {izerine oturtulmaktadir. Bunlar kendilerini, her cocugun yetis-
kinlerin diinyasina adim atmak igin gereken sakirtlik doneminde ¢ocuk
kendisini bir topluluga ait hissederek bir kimlik ve aidiyet duygusu elde
eder.

Daha 6nce de belirttigim gibi egitim, nesiller arasinda siiregelen ken-
dine 6zgii etkilesim bicimidir. Bu anlayislarin, imgelemlerin, ahlaki ve
dini inaniglarin, iliskilerin, eyleme ge¢me yeridir. Bu, insanin kosulla-

! Yiiksek dgrenim kurumu ile ilgili 25. raporda bazi lisans &grencilerinin saf bilgiyi elde et-
mekten Ote amaglarla iiniversiteye gidebilecekleri sdylenmistir. Fakat hi¢ kimse bu davram-
sindan dolay takdir gérmemistir.
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riyla iligkili zihin asamalarinin algilanmasi ve bu algilamaya baglh olarak
biling durumuna gore verdigi tepkilerdir. Bu zihin asamalari, ancak bas-
kalar1 tarafindan anlagildigimizda devreye girer ve ancak bagkalar: sizi
anladiginda 6grenilebilir. Bu diinyada erginleme ge¢irmek demek insan
olmay1 6grenmek demektir. Bu bilgi yumag icinde 6zgiirce hareket ede-
bilmek de insan olmanin dogal ve tarihi bir parcasidir.

Bu nedenle egitim, hem bir 6zgiirlesme hem de bir disiplin stirecidir;
erdemli olmanin da 6n kosuludur. Egitim, zorlu bir ¢alismanin ardindan
gelen 6grenme siirecidir ve berberinde tevazu, sabir ve cesaret gerektirir.
Odiilii ise, insam sinirlayan zaman, mekan gibi duygularin Stesine gege-
bilme ve bir adim 6tesini gorebilme yetisidir. Egitim, insanin kendi kim-
ligini bulmasina araci olur ve entelektiiel ve ahlaki bazi maceralara atil-
masini saglar.

Sonucta egitim, yeniyetmenin en son moda kivrak dans adimlarimni
ogrenmesi gibi kosullara uyum saglamakla karistirilmamalidir. Bu adim-
lardan bazilar Yiiksek Ogrenim Raporunda da belirtildigi gibi oldukca
karmasik beceri ve ¢ok yonliiliik gerektirir ve bunlar 6grenmek yorucu
bir gorevdir. Ama gercekte insan bu yontemle hicbir sey 6grenemez.

Yaklasik iki yiizyildir egitime olan baghligimiz, soziinii ettigim dans
okulu yiiziinden yozlasmis durumdadir. Bu gasp edis, soziinii sikca etti-
gimiz etkilesimin yanhs inamslar tarafindan desteklenmesi sonucu or-
taya ¢ikmis ve bu durum, “aydinlanmis” idarelerce iiretilmistir. Bu gii-
niimiizde daha da ilerlemistir. Egitimsel bagliligin kalan parcalar: soyle-
dir: gorece yozlasmamus okullar, tam anlamiyla egitim enstitiilerine tes-
lim olmamus iiniversiteler ve birer dans hocas1 olmay1 reddetmis egitim-
ciler. Dahasi hi¢ degilse bazilariyla en 6nemli karakterlerinden biri olan
calisma yoluyla 6grenmeden yoksun birakan belki de, sosyallesmenin
algakhgindan kagma girisimi olarak yorumlanabilir. Ogretme edimi sos-
yallesme ile tanimlandiginda egitim bilinci higbir sey 6gretememe bilin-
cine dontismektedir. Bu yikici riizgarlar arasinda kalan egitim bilinci an-
layisimiz bu ve benzeri 6gretiler yiiziinden paramparca olmustur.V

oSO
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