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Bu tartisma konusu zaman zaman birgok
ortamda hemen hemen herkesin sordugu
ancak cevabini bir tirli net olarak kimsenin
veremedigi bir sorundur. Sevgili cocuklarimiz
ilkokul 4'ten lise sona kadar ve hatta Universite
de bile ingilizce dersi almalarina ragmen
baslangic diizeyinde bile ingilizce iletisim
kuramazlar. Bu sonucun sorumlusu olarak
kimi sistemi, kimi Milli Egitim Bakanhgini,
kimi 6gretmeni, kimi ders kitaplarini suclar.
Bu yazida ben 6nce bir durum tespiti yapip
sonra da neler yapilabilir konusunda gords
ve Onerilerimi dile getirecegim. Bu tartismayi
once ingilizce hazirlamaya basladim ancak
dergi editérimiziin  “ingilizce  yazarsan
sadece ingilizce bilenler okuyabilir ama Tiirkce
yazarsan daha cok kisi okuyabilir” Onerisi
lUzerine Tlrkce yazmaya karar verdim.

Cocuklanmiz ilkokul 4. sinifta baslangic
diizeyinde ingilizce 6grenmeye baslyorlar.
ilkogretim diizeyinde 700 saat ve lise
duizeyinde yine 700 saat olmak tizere ortalama
1400 saat ingilizce dersi goriyorlar. Ne
ilginctir ki, 1400 saatlik program sonunda
ogrencilerin % 901 hala baslangi¢ diizeyinde
kalmaktadir. Ornegin Pamukkale Universitesi,
Yabanci Diller Yiiksekokuluna kayit yaptirip
yerlestirme sinavi sonucu baslangi¢ diizeyine
kaydolan 6grenci yuzdelikleri bu konuda
0grenme dlzeyinin ne kadar dusiik oldugunu
veya hi¢ olusmadigini bize gdstermektedir.
Yabanci Diller Yuksekokulu’'na kaydolan
ogrencilerden 2008-2009 akademik yilinda
934 ogrenciden %94.43'0, 2009-2010
akademik yilinda 1090 6grenciden % 97.33'(,
2010-2011 akademik yilinda 1450 6grenciden
% 90.20'si ve 2011-2012 akademik yilinda 1634
Ogrenciden %83.29'u baslangi¢ diizeyinde

ingilizce hazirhk programina baglamistir. Bir
Universitedeki bu durum bile gosteriyor ki
ogrencilerimiz ilkogretim ve lise diizeyinde
ingilizce 6grenmeden mezun olmaktadir.
Benim derslerimde 6grenciler durumlarini su
ifade ile cok glizel dile getirmektedirler “I am
¢akmaz, hocam.”

Durum tespiti acisindan ¢esitli mesleklerde ve
kurumlarda calisan birgok lise ve Universite
mezunu i¢in de durum aynidir. Bunca yillik
ingilizce dgrenimlerine ragmen mezunlarin
bircogu hala baslangic dizeyinde bile
iletisim kuramazlar; iclerinde bazilari, 6zellikle
akademisyen duzeyinde olanlar sadece
okudugunu anlayabilir. Dolayisiyla mevcut
sistem yabanci dilde sOylenenleri duyamayan,
duygu ve dislincelerini konusamayan ve
yazamayan, fakat sadece climle ve paragraf
diizeyinde yazili metinleri sozliik yardimiyla
anlayabilen Urlinler ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu durumda bu 6grenciler nasil bir stirecten
geciyor da boyle bir Grlin ortaya cikiyor bir
inceleyelim. Bu 6grenciler hangi ortamlarda,
hangi yontem ve materyallerle nasil ingilizce
O0greniyor? Bu soruyu cevaplayabilmek igin
Cukurova Universitesi, Mugla Universitesi ve
Pamukkale Universitesi, Egitim Fakdiltelerinde
ogrencilerin  aldigi  Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde
ogrencilerimin 10 yillik siireg iginde tuttugu
go6zlem raporlarini inceledim. Bu raporlara
gore dgretmenlerin % 95'i éncelikle ingilizce
dilbilgisi 6gretmeye calisiyor ve dili bir iletisim
araci olarak goérmiyor, kullanmiyor ve ders
ortaminda kullandirtmiyor. Ustelik sinavlarda
ise iletisim adina hicbir bélim yok. Bazi sinav
kagitlarinda okuma bolimleriile karsilasmakla
birlikte, dinleme, yazma bolumleri hi¢ yok.
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Konugsma sinavlari ise hi¢ yapilmiyor. Bu
tir o6lcme ve degerlendirme ydntemlerinin
ogrencilerin 6grenme sireclerini dogrudan
etkiledigini goz 6nune alirsak boyle bir siireg
sonunda Urlnlerden baslangi¢ diizeyinde
bile iletisim kurmalarini beklemek hayalcilik
olur. Olmayan bir seyin ise gelistiriimesini asla
bekleyemeyiz. Maalesef Milli Egitim Bakanhgi
icinde bu sireci denetleyip dederlendirecek,
donit saglayacak ve ogretmenleri
yonlendirecek bir organizasyon yok ya da
varsa isletilmiyor.

Ogrenciler acisindan duruma baktigimizda
baslangicta onlar ¢ok hevesli, katimci ve bir
seyler 6grenmeye calisiyorlar. Ancak vyillar
gectikte dilbilgisi odakl ve agirlikli mekanik
alistirmaya dayali ingilizce  6gretimini
formillere dayal bir matematik problemi
gibi gérmeye basliyorlar ve sonucta ingilizce
derslerinden nefret ediyorlar veya ingilizceyi
yok sayiyorlar. Bu da onlarda 6grenilmis
caresizlik olusturuyor (Seligman, 1975). Sonug
"l am cakmaz, hocam!” Dersler hala dilbilgisi
odakli, cimle tamamlama, bosluk doldurma,
eslestirme, vb. gibi 6grencilerin sifir hata
ile  mekanik islem yapmalarini bekleyen
ogretmen merkezli etkinliklerle yuarutillyor.
Bu slirecte dinleme alistirmalari, 6grencilerin
kendilerinden baslamak tizere cesitlikonularda
duygu ve dusuncelerini dile getirebilecekleri
Uretime dayali yazma ve konusma etkinlikleri
hic yok. Peki ne var? iletisimsel olmayan ve
ogrencileri glinlik hayata hazirlamayan bir
strl etkinlikler: dilbilgisi kuralina ve formdiliine
gore bol bol climle yapma, ders kitabindaki
mekanik alistirmalari satir satir yapma, kelime
ezberleme, bir kelimeyi veya climleyi 20 defa
deftere yazma, oldukca bozuk bir telaffuz
ve diksiyonla kitaptaki okuma parcasi veya
diyalogu dakikalarca sesli okuma (¢linkl her
bir 6grenci okuyup sesini duyurmak istiyor),
anlamini anlasa da anlamasa da kitapta gecen
diyalogu ezberleme, okuma parcasini kelime
kelimesine climle cliimle Tirkce'ye cevirme.
Dersortaminaparalelolarakddevlerve 6zellikle
sinavlar da ayni tur etkinliklerle veya coktan
se¢cmeliolarak sadece bir tek dogru cevabi olan
dilbilgisi odakli sorularla gerceklesmektedir.
Oysa bu etkinliklerin hicbiri 6grencileri gercek
yasama hazirlamamaktadir. Bu durumda
ogrenciler de yabanci dili 6grenme amacindan
vazgecip sadece ne yapip edip dersi gecme
hedefine kilitlenmektedirler. Sadece ders

kitabindaki etkinliklere calismakta ve cogu
zaman sinavlarda kitaptaki etkinliklerin aynisi
soruldugu icin bu etkinlikleri ezberleme
yoluna gitmekte ve sonunda ingilizceyi
iletisim dili olarak 6grenmeden bu derslerden
basarili olmaktadirlar.

Sifir hata ile ©6grenme kuramina dayah
davranisci ve yapisalcl dil 6gretimi anlayisi
icerisindeki bu sistemde 10 yil degil, 20 yil
da ingilizce dersi yapilsa bu siirecten iletisim
kurabilen Griinler c¢ikacagini  sanmiyorum.
Ustelik Newmark and Reibel, ta 1968 yilinda
bundan 44 yil 6nce yazdigi bir makalede
bu tir dilbilgisini pekistiren ahlstirmalarin
gerekli olabilecegini ama iletisim acisindan
yetersiz oldugunu ifade etmistir (aktaran:
Johnson, 1981). Ayrica Johnson (1981) ise
bu sekildeki 6gretimin dilbilgisini bilen ancak
iletisimsel olarak yetersiz ve 0Ogrendikleri
dilbilgisi yapilarini gercek yasam ortamlarina
aktaramayan bireyler Urettigini ifade etmistir.
Neden hala bizim 6gretmenlerimiz israrla bu
yontemle ingilizce 6gretmeye ve test etmeye
devam etmektedir bir anlam veremiyorum.

Ne yapmak gerekiyor? Oncelikle
ogretmenlerimizin mutlaka anadil ve ikinci
dil 6grenim sureclerini iyi bilmesi gerekiyor.
Rod Ellis (1988) ‘in dil 6grenimiyle ilgili slogan
gibi bir s6zl vardir; “rotayl degistiremezsiniz
ancak 6grenme hizini artirabilirsiniz.” Bu su
demektir: ingilizce ©&gretmeni 6grencilerin
dil 6grenim siirecinde baslangi¢ dizeyinden
en ileri dlizeye kadar hangi asamalardan
gececegini bilmelidir. Yoksa bu konudan
haberdar olmayan bir 6gretmenin durumu
acemi bir ciftci gibi Ekim ayinda ektigi
bugdayin ¢imlenmesini beklemeden Mart
ayinda tarlayi bir daha siirerek ekin ekmesine
benzer. Tam ¢imlenmek Uzere olan ekini yok
eder, zarara ugratir ve bosu bosuna masrafa
girer. Oysa usta bir ciftci bilir ki bugday ancak
Mart sonu veya Nisan basinda cimlenir ve
hava kosullarini g6z 6nlinde bulundurarak
sabirla tohumlarin ¢imlenmesini bekler. Dil
dgretim siireci de boyledir. Ogretmen bugiin
ogrettigi bir kurali 6grenciden hemen yarin
dogru bir sekilde kullanmasini ve tretmesini
beklemez. Ogretmen her dgrencinin bir ara
dil strecinden gececegini ve bu siirecte ne
tlr hatalar yapacagini bilir ve tipki bir anne
gibi 6grencinin Uretimlerindeki hatalarini
hos gorilir ve onlara insancil ve olusturmaci
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yontemlerle ingilizcelerini gelistirecek
dondtler verir ve surekli dili iletisimsel olarak
kullanmaya tesvik eder.

Anadil Hedef Dil

Aradil

Sekil 1. Aradil Kavrami, (Selinker, 1972, aktaran:
Ellis, 1985)

Oysa bizdeki uygulama ise en son yapilmasi
gerekeni ilkdbnce yapmaya calisiyoruz. Dil
ogrenenler belirli bir dizeyde dile hakim
olduktan sonra dilbilgisi analizi yapabilirler ve
butlranalizler onlarin dile olan hakimiyetlerini
pekistirebilir ve farkindalk yaratabilir. Yoksa
sadece dilbilgisi 6grenerek dile hakimiyet
kurulmaz.

Tarihsel siire¢ icinde dil 6gretim yontemleri
arasinda dili bir iletisim araci olarak gorip
O0gretilmesine 6nayak olan en 6nemli yontem
iletisimsel ydntemdir. Ogretmenlerin  bu
yontemin amacini ve sureglerini iyi bilmesi
ve ogretimlerini ve sinavlarini bu yonteme
gore dizenlemeleri gerekir. iletisimsel
yontemde dil sadece 6grenilmesi gereken
dilbilgisi kurallarindan ibaret bir yapilar
sistemi degil, bir iletisim araci olarak goralir
ve tum etkinlikler bu baglamda planlanir ve
sinif icinde uygulanmaya calisilir (Richards
& Rogers, 2001). iletisimsel dil égretiminde
Uc temel ilke oldukca 6nemlidir: 1. iletisim
ilkesi, 2. gorev ilkesi, 3. anlamhhk ilkesi
(Richards & Rogers 2001:161). iletisim ilkesine
gore gercek iletisim bizi 6grenmeye gotir.
Ogrenciler gereksiz diyalog ezberleme veya
anlam odakli olmayan (s6zciik, ciimle, diyalog)
tekrar yerine yaraticilliklarini  kullanarak
birbirleriyle gercekten hedef dilde iletisim
kurmaya cahsirlar. Goreve dayali 6grenme
ilkesine gore, ikili, gurup veya sinif olarak
Oogrencilerin  yapacagi anlamli etkinlikler
onlarin dil 8grenmesini ve uygun baglamlarda
kullanmasini saglar. Ogrenciler ne kadar cok
iletisimsel amacli etkinlik yapmaya tesvik
edilirse o kadar ¢ok dili kullanmayla karsi
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karsiya kalir ve dili sadece dilbilgisi yapilarina
gore degil anlamh kullanima dayal olarak
ogrenmeyi gerceklestirir. Diger taraftan
anlamhhk ilkesine goére ise 0Ogrencinin
kullandigi her tiir ifade onun icin anlamh
olmaldir.

Bu baglamda sinifta kullanilan dil 6zgiin
olmali ve anlaml bir iletisimi hedeflemelidir.
Ogrencilerin hedef dili akici bir sekilde ve
hatta Tirkce soylemle “goziini, kasini yara
yara” cekinmeden kullanmasi ve kullanmaya
tesvik edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu
durum o6grencinin kendine olan 6zgtivenini
olusturmasini ve bu 0zglvenini devam
ettirmesini saglar. Deneme-yanilma teknigi
ile 6grenciler kendi ihtiyac duydugu sozcuk,
kavram ve yapilan olustururlar. Bu sirecte
yapilan etkinliklerin anlamli, iletisimsel ve
yaratici olmasi oldukca 6nemlidir. Dolayisiyla
hatayapmak, yanlsanlamak, yanlisanlasiimak,
hatanin farkina varmak ve hatta kendi kendine
hatayi dlizeltmek, gerektiginde 6gretmenden,
arkadasindan veya bir bilenden yardim almak
dogal ve insancll bir 6grenme siirecidir. Bu
yontemde 6grenci dili sadece dilbilgisi yapilari
veya kurallar olarak gérmez, aksine onu bu
yapilariyla birlikte dort beceri olarak; izleme,
dinleme, konusma, okuma halinde bir biitin
olarak gérir ve kullanir. Ogrenci her firsatta
dili kullanmak icin ortam arar; ikili ve gurup
calismalarinda etkin rol alir. Hem sinif icinde
hem de sinif disinda hedef dili kullanmak
amaciyla 6gretmeniyle, arkadaslariyla veya
internet aracihgiyla anadili konusanlarla
iletisim kurmak icin firsat yaratir.

Krashen ve Terrell (1983)'a gore motivasyon,
0zgliven ve endise gibi duygusal ve tutumsal
degiskenler dil edinim sirecinde 6nemli
rol oynar. Motivasyonu ve 6zglveni yiiksek
ogrenciler dili 6grenmede daha basaril
olmasina ragmen, endise dlzeyi yulksek
ve oOzglveni disik o6grenciler ise basarisiz
olmaktadir. Bu bir tahterevalli gibidir.
Ogrencilerin  motivasyonu ve 6zgiveni
yukseldiginde girdiyi daha yilksek diizeyde
algilar, anlar ve islerler, boylece hedef dilde
birbirleriyle daha glivenle etkilesimde
bulunurlar. Zihinlerinde girdiyi anlamalarina
ve algilamalarina yardimci olan, zihinde bilgi
akisini diizenli ve akici bir sekilde diizenleyen
bir duygusal filtre vardir. Ogrencilerin dil
edinim surecinde stres ve endise dizeyleri
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yukseldiginde, 6zglvenleri ¢ok  dusiik
oldugunda hata yapmaktan korkarlar ve hedef
dilde Uretim yapmak istemezler ve etkilesim
icine girmezler. Boylece adeta zihinlerinde
girdiyi anlamalarina ve algilamalarina engel
olan bir duygusal filtre duvar olusur. Bu
durumda yiiksek endise ve gerilim sonucu
zihinde bilgi akisi diizenli ve akici bir sekilde
isleyemez (Krashen ve Terrell, 1983).

Bu baglamda 6gretmenin rolii ¢cok dnemlidir.
Ogretmen miimkiin oldugunca &égrencileri
stres ve endiseden uzak tutmali ve
ogrencilerin etkinlikleri severek, hatta zevkle
yaptiklar ortamlar olusturmalidir. Stevick
(1999)'e gore 6grenme ortaminin ve sagladigi
girdinin dil 6grenmeye ve 6grenilenlerin uzun
donem hafizada tutulmasina ve istendiginde
kullaniimasina cok biyuk etkisi vardir. Richards
& Rogers (2001) ise 6gretmenin (g ana rollnd
soyle vurgulamaktadir. Ogretmenin en
temel rolli hedef dilde anlasilir girdinin ana
kaynagini olusturmasidir. Ogretmen derste
gecirilen zamani dil edinimini saglayacak bir
sure¢ olarak goriir ve her tirli materyali ve
etkinligi kullanarak duzenli ve sirekli girdiyi
saglar. Ogretmenin ikinci rolii ise sinifta stres
ve endiseden uzak, glivenli, ilging ve cazibeli
bir ortam ve atmosfer olusturmasidir (Lazanov
& Gateva, 1988). Bunun icin &grencilerin
ilgi duyduklari konular secer, 6grencilerin
dilbilgisel hata yapmalarindan endiselenmez
ve Odgrencilerin anlama ve kavramadan-
Uretmeye giden bir sireg icinde olduklarini
bilir ve onlarin hedef dilde Gretim yapmalar
icin hazir bulunusluk diizeylerinin olusmasini
sabirla bekler.  Ogretmenin uciinci roli
ise ¢ok zengin etkinlik dagarcigina sahip
olmasidir; 6grencilerin ihtiyacina ve ilgisine
gore konular belirler ve 6grencileri bireysel,
ikili veya gurup calismasina yonlendirecek
farkli konularda etkinlikler diizenler.

Bu baglamda Task-Based Language Teaching,
Goreve dayali dil 6gretimi bu tir etkinliklerigin
adeta bir recete niteligindedir. Bu yontemde,
dil iletisim icin bir amacg degil aractir. Gorev
(task) sOzclgl yontemin anahtar sézciguni
olusturur ve dil glnlik yasamdaki gibi
anlamli bir baglam icinde sunulur, uygulanir
ve kullanilir  (Willis, 1996). Gorevler cok
cesitli olabilir; ihtiyag listesi yapma, not alma,
karsilastirma, tanimlama, bir talimata gore
yer bulma, yol sorma, yol tarif etme, telefon

gorismesi yapma, yemek siparisi verme,
paragraflar bir araya getirerek bir hikayeyi
tamamlama vb. gibi. Bu tur etkinlikler ve bu
etkinliklerdeki 6grencilerin aldiklari gorevler
sayesinde dgrenciler hem cesitli diizey, ortam
ve beceride girdi ile karsi karsiya kalirlar hem
de onlar konusma veya yazma becerisi olarak
Uretirler. Baslangicta taklit olarak baslayan bu
Uretim 6grenciler dilde yetkinlik kazandikca
yaratici ve o6zglin Uretimlere donlsur. Bu
yontem o6grencilerin, bireysel, ikili veya
guruplar halinde aldiklari veya sectikleri
gorevleri (proje, problem ¢6zme, konu, 6dev,
vb.) karsilikh etkilesim icersinde yuruttikleri
ve bu ortamda hedef dillerini gelistirebildikleri
ogrenci merkezli bir dil 6gretim/6grenim
yontemidir.

Diger taraftan 6grencilere 6grenme siirecinde
anlamh ve motive edici girdinin saglanmasi
son derece onemlidir. “Girdi hipotezi”
(Krashen ve Terrell, 1983) dil edinim stirecinde
ogrencinin karsi karsiya kaldigr girdi ile
edinim surecini aciklar. “Dili edinen kisi hazir
bulunusluk diizeyinin 1 dlizey Ustlinde bir
bilgi ile karsilastiginda onu anlayabilir ve
bu bilgi dogal bir sirayla edinime donusir
(i+1) ” (Krashen ve Terrell 1983: 32). Ogrenci
yeterli dizeyde anlasilabilir girdi ile kars
karsiya kalirsa dili edinme sirecine girer ve
konusma zamanla asama asama meydana
gelir. Anlama her zaman Uretimden oOnce
gelir. Bu nedenle izleme, dinleme ve okuma
etkinlikleri ~ 6grencilerin  ilgisini  ¢ekecek,
motivasyonunu artiracak ve ayni zamanda
kendilerini gilivende hissedecek diizey ve
baglamda olmalidir. Ogretmen hedef dili
kullanmada ve sunmada bir anne gibi comert
ve sabirli olmalidir. Bir anne bebegi dogdugu
andan itibaren ona konusur, hikayeler anlatir,
sorular sorar ve kendisi cevaplar ve bebekten
bir kelime bile cevap gelmesini beklemez.
O zamani geldiginde bebeginin kendisini
gllicuklerden baslayarak once ses ile sonra
sozciiklerle ve daha sonra climlelerle tepki
verecegini bilir. Ogretmen benzer siirecleri
ikinci dil ©grenenlerin de yasayacagini
bilmelidir ve bir anne gibi davranabilmelidir.
Ancak boyle bir ortam 6grenciyi zaman
icersinde lretmeye yonlendirecektir. Anlami
olusturmak icin ve anlamli bir girdi saglamak
icin 6gretmen her tirli izleyerek 6grenmeye
yonelik  materyali  kullanmalidir  ¢linki
glinimizde c¢ocuklar dogdugu glnden
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beri  televizyon programlar, bilgisayar  dort beceriyi (dinleme, konusma, okuma ve
oyunlari ve internetten filmler izleyerek  yazma) kullanmak zorundayiz. Aksi takdirde
o0grenmektedir. Glnlimizde siniflarda sinavlarimizin kapsam gecerligi sorunu ortaya

olusturulacak bilgisayar + projeksiyon + ses
sistemi bu ortami yaratmak i¢in en uygun
materyali olusturmaktadir. Internet ise her
konuda ingilizce izleme materyali bulma
acisindan bir okyanus niteligindedir. Artik
sadece kitaplardaki cumleleri okuyup tekrar
ederek dilin 6grenilmedigi asikardir. Bu
nedenle dgretmen filmler sayesinde ingilizce
konusan Kkisileri dogal ortamlarinda sinifa
getirebilmektedir. Ozellikle ingilizce alt yazil
filmler baglamsal girdi saglayan ve baglamsal
ogrenimi  gerceklestirmede  mikemmel
araclardir. Ogretmen ders planini ve izlemeye
dayali materyallerini ilgili konuya gore
hazirlamali, sunmali, 6grencilere uygulama
yaptirmali ve onlarn Uretimlerine uygun
sekilde bireysel donut saglamalidir.

Ogretmen derslerini hazirlarken ve sunarken
Gardner (1993)'In  c¢coklu zeka kuramina
gore hazirlamal ve oOgrencilerini ilgi ve
yeteneklerinegoretesviketmelivedgrencilerin
dersi sevdikleri ve etkinlik yapmaktan mutlu
olduklari ortamlar yaratmaldir. Bu baglamda
“vatanin boélinmez bitlinliga icin” tek bir
ders kitabina dayal 6gretimden vazgecilmeli
ogrencilerin ilgi, motivasyon ve dizeylerine
gore ders ici ve disi okuma etkinlikleri ve
ingilizce alt yazil film izlemeleri icin kitap,
dergi, gazete ve filmlerin bulundugu
kittiphaneler olusturulmaldir. Unutmayalim
ki her seyin basi sevgidir. Sevmeden yapilan
hicbir is, etkinlik ve eylemde basarili olamayiz
¢lnkl sevgi yasamimizin tam ortasinda ve
her zaman yasam kaynagimizdir. Bu nedenle
ogrencilerin dil 6grenme siirecinde etkinlikleri,
materyalleri, 6devleri, projeleri, sinavlari ve en
onemlisi 6gretmenlerini sevmeleri basarili bir
o0grenmenin gerceklesmesi icin son derece
onemlidir.

Egitim-6gretim strecinde sinavlardan
kacamayiz. Bu vyapilan bir isin basarilip
basarilmadigint  ve kalitesini  gdrme
acisindan olmazsa olmazlardandir. Ancak dil
o6gretiminde en 6nemli sorun 6lgme aracinin
nelerden olusacagisorunudur.Suandakiulusal
diizeydeki KPDS, UDS, LYS ve SBS gibi dil sinavi
orneklerine baktigimizda bu sinavlarin sadece
bir beceriyi yani okuma becerisini 6l¢ctugunu
goririz. Oysa dili 6gretirken de dlcerken de
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cikar. Uluslarasi TOEFL, IELTS gibi sinavlar ise
dort beceriyi olctukleri icin kapsam gecerligi
sorunlari  yoktur. Sinavlarin  6grenmeye
ve Ogretime olan bir etkisi vardir (Hughes,
2003) ve eger siz dort beceriyi 6grettiginiz
halde Olgmezseniz 6grenciler bir slire sonra
Olcmediginiz beceriyi ihmal etmeye baslarlar.
Belirli bir stirecin sonunda da 6grenciler sadece
Olclilen becerileri 6grenir ve ol¢iilmeyen
bolimleri hi¢ 6grenmeye gerek duymazlar.
Aslinda Turkiye'de dil 6grenim siirecinde
yasanan da budur. Yani ulusal diizeydeki KPDS,
UDS, LYS ve SBS gibi dil yeterlik sinavlarinda
sadece okuma becerisi 6lclldigi icin bu
sinavlarda basarili olanlar ¢odunlukla yazih
olarak sorulan ¢oktan se¢meli sorulara cevap
verebilir ancak Ingilizce kendilerine bir sey
anlatildiginda duyamazlar, kendilerini sozll
ifade edemezler ve duygu ve duslincelerini
organize edip yazamazlar. Kisaca ingilizce
baslangi¢ diizeyinde bile iletisim kuramazlar.
Bu drin bu tir sinavlarnin yarattigr bir
Urtinddr. Oysa bu tir sinavlar okuma, yazma,
dinleme ve konusma gibi dort beceriyi temel
alan iletisim amach 8lcme yapsa ingilizce
o0grenenler de kendilerini bu becerilere
gore hazirlayacak ve dort beceride iletisim
kurmayi 6greneceklerdir. Buna ek olarak, bu
tlr ulusal sinavlari model alan 6gretmenler
de sinavlarinda dort beceriyi 6lcmeye 6nem
verecekler ve odgrencilerini iletisim amacli
ingilizce 6grenmeye yénlendireceklerdir.

Sonu¢ olarak ingilizce 6grenen ve 6greten
tiim paydaslar éncelikle ingilizceyi bir iletisim
araci olarak gormeli ve tim &6grenme/
O0gretim sireclerini bu ama¢ dogrultusunda
dizenlemelidir. Yoksa mevcut sistemde bu
durum bir kisir dongi olarak devam edip
gidecektir. Bu konuda harcanan binlerce saat
ders, zaman, para, enerji ve her tirli kaynak
ulkenin hanesine israf olarak yazilacaktir.
Milli  Egitim  Bakanligi gerek egitim
programini  degistirerek gerek kullanilan
ders materyallerinde degisikligi yaparak ve
gerekse ogretmenlere bolge bdlge hizmetici
egitim programlari uygulayarak bu durumu
degistirme cabasi icersindedir. Ancak yeni
programin ve kaynaklarin etkin kullanilip
kullanilmadigina ve  oOgretmenlerin  bu
yeniliklere ne kadar uyum saglayip etkin ders
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yaptigina ve ne tir dlcme ve degerlendirme
yaptigina dair hicbir denetim yoktur. Bu
nedenle de yapilan tim midahale ve ¢abalara
ragmen Ulke ¢capinda kayda deger bir gelisme
saglanamamaktadir. Tim bu sureglerde etkin
bir denetim yapilmali ve bireysel yonlendirme

(Paker, 2012; Anderson, 1986) uygulanarak
ogretmenin mesleki gelisimine ve istenen
hedefe ulasmasina katkida bulunulmalidir. Bu
sayede kalite arttirilabilir ve istenen Uriin elde
edilebilir.
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