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Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Yazili Materyallerinden
Ogrenmelerini Etkileyen Bireysel Faktorler

Kubilay Yazici,' Baris Kaya?

Ozet

Sosyal bilgilerde egitsel faaliyetler sirasinda pek cok materyalden faydalanilmaktadir. En ¢ok
kullanilanlar ise yazili materyallerdir. Ogrencilerin yazili materyallerden bilgi edinme siirecine etki
eden faktorler; bireysel faktorler, yazili materyalden kaynaklanan faktorler ve gevresel faktorler
olmak Uzere U¢ ana baslik altinda toplanabilir. Bu gruplandirma icerisinde 6gretmenlerin ve
ogrencilerin kontrol altina almakta en fazla zorlandiklar faktor grubu ise bireysel faktorlerdir. Bu
sebeple bu calismada, kisaca 6grencilerin yazili materyallerden 6grenmelerini etkileyen faktorlere
deginilerek, bireysel faktorlerin neler olduklari, 6zellikleri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
egitim-6gretim sirecinde bu faktorlerin olumsuz etkilerini en aza nasil indirebilecekleri ile ilgili
tavsiyelere yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler, Yazili Materyal, Bireysel Farkliliklar.

The Individual Differences That Affect Students’ Learning From Written
Materials Of Social Studies

Abstract

In social studies, great deals of materials are used during the educational activities. However,
the written materials are used most. The factors that have influence on the process of students’
learning from written materials can be explained under three main titles like: individual differences,
factors caused by the text and environmental factors. The most important factor group of this
classification is the individual differences, in which teachers and students experience difficulties
to control. Therefore, in this study, the factors affecting students’ learning from written materials
have been touched on briefly and recommendations have been given about individual factors,
their features and how social studies teachers can minimize the negative affects of these factors
during the education period.

Key Words: Social Studies, Written Material, Individual Differences.

Sosyal bilgiler; sosyal ve insanla ilgili
diger bilimlerin icerik ve yodntemlerinden
yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal
cevresiyle etkilesimini zaman boyutu icinde
disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve

Giris

Bireyin yasami boyunca siiren egitiminin bir
kismi okulda, ya da sinif ortaminda planl ve
programli bir bicimde yuritulmektedir. Bu
kesite 6gretim denmektedir. Egitim, yalnizca

sinif ortaminda yapilan 6gretime gore daha
genis kapsamlidir. Zira egitim, dgrenmenin
olustugu her durum icin s6z konusudur.
Egitimde bilgi dahil, her turlG tecrlibe Gizerinde
durulur. Bu tecrlbeler egitsel olabilir ya da
olmayabilir. Ogretim ise gtidiimlid(r, planhdir,
programh ve desteklidir (Kliclikahmet, 1997,
s.1).

kiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatiimis, diisiinen ve
becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi
amaclayan bir calisma alanidir (Doganay, 2004,
s.17). Bu calisma alani, Glkemizde ilkogretim
4-7 sinif seviyesinde, 6grencilerin yas grubu
ozelliklerinin g6z 6niline alinarak aktanldigi bir
ders olarak verilmektedir. Bu derslerde aktari-
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min istenilen dizeyde gerceklesmesi, sosyal
bilgiler materyallerinin etkin bir bicimde
kullanilmalarini zorunlu kilmaktadir. Sosyal
bilgilerde egitim-6gretim faaliyetleri sirasinda
sik sik materyallerden yararlanir. Kimi zaman
buyararlanma sirasinda, bir konunun 6gretimi,
kimi zaman ise bir konu hakkindaki farkh bakis
acilarinin gosterilmesi amaclanir.

Materyaller genel olarak 1-gorsel, 2-isitsel ve
3-gorsel-isitsel materyaller olarak (¢ grupta
incelenebilir (Demirel,2002, 5.46-47). En yaygin
olarak kullanilan materyal tirleri ise, yazih
materyaller, resim ve grafikler, gercek nesneler
ve modeller, tepegdz asetatlari, ses kasetleri,
televizyon programlar, videokasetler ve
bilgisayar yazilimlaridir (Sahin, 2004, s.283).

Bu materyaller icerisinde yer alan yazili

materyaller, sosyal bilgiler derslerinin
vazgecilmez kaynaklarini  olusturmaktadir.
Ornek verecek olursak, sosyal bilgilerde

basvurulan icerigin %85'inden %90'Ina kadar
olan bolimi kitaplardan (ders kitabi, kaynak
kitaplar vb.) karsilanmaktadir (Maxim, 1999,
5.635; Myers ve Savage, 2005, s.18). Bu oranlar
bile neden sosyal bilgilerde yazili materyallerin

etkin bir bicimde kullanilmasi gerektigi
konusunda yeterince fikir verebilir.
Yukarida verilen Dbilgiler 1siginda sosyal

bilgilerde yazili materyallerin egitim-6gretim

faaliyetlerinde kullaniimasi sirasinda,
ogrencilerin ogrenmelerini etkileyen
faktorlerin, hem 6gretmenler hem de

ogrencilertarafindanbilinmesivebufaktorlerin
yazili materyalin islenis sirecinde dikkate
alinmasi gerekmektedir. Asagida, 6grencilerin
yazili materyallerden 6grenmelerini etkileyen
faktorlere kisaca dedinildikten sonra bu
faktorler icerisinde yer alan bireysel faktorler
ayrintil olarak irdelenmeye calisilacaktir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Yazil
Materyallerinden Ogrenmelerini
Etkileyen Faktorler

Sosyal  bilgilerde  yazil  materyallerin
ogrenciler tarafindan kullanilmasi sirasinda
cesitli faktorler, sosyal bilgilerin iceriginden
dolayi, her 6grencide farkh seviyede etkide
bulunmaktadir. Genel olarak bu faktorler;
bireysel  faktorler, yazil  materyalden
kaynaklanan faktorler ve cevresel faktorler
basliklari altinda toplanabilir (Yazic1,2006,

s.11). Bu faktorlerin neler oldugunu kisaca
aciklayacak olursak;

Bireyselfaktérler: Ogrencilerin yazili materyalde

bahsedilen konu hakkinda var olan 6nceki
bilgisi (hazir bulunusluk diizeyi), motivasyonu,
ilgisi, kullandiklari strateji, amaci ve dikkati
gibi faktorlerdir (Alvermann ve Phelps, 2005,
s.166; De Corte, Verschaffel ve De Ven, 2001,
s.532; Kozminky ve Kozminky, 2001, 5.189).

Yazili materyalden kaynaklanan faktérler: Yazili

materyallerde kullanilan metnin yapisi, s6z
dizimi, kelime haznesi, fikir yogunlugu, yazih
materyalin boyutu, sayfadaki yazilarin yeri ve
gorlniist, gorsel materyallerle desteklenme
derecesi, kavramlarin karmasikhk derecesi
ve benzeri faktorlerdir (Rog ve Burton, 2001-
2002, 5.348-349; Linderholm, Everson, Broek
vd., 2000, s.527; Oakland ve Lane, 2004, 5.248).

Cevresel faktérler: Ogrencinin yazili materyali,

nerede (sinif, ev, kiltlphane), ne zaman
(gece, sabah, 06gle), nasil (yatarak, masa
basinda, sirada), kiminle (tek basina, grup
halinde) ve nasil bir fiziksel sartta (aydinlik,
havadarlik durumu, vb.) okuduguyla iliskilidir.
Asagida ogrencilerin sosyal bilgiler yazili
materyallerinden 6grenmelerini  etkileyen
faktorlerden birisi olan, “bireysel faktorler”
ayrintili - olarak incelenmeye calisilacaktir
(Yazici, 2006, s.12).

Bireysel Faktorler

Ogrencilerin yazih materyallerden
ogrenmelerini etkileyen faktorlerden belki
de en Onemlisi bireysel faktorlerdir. Yazih
materyallerin islenis stirecinde etkide bulunan
bireysel faktorlerin etki seviyesi kisiden
kisiye degisebilecegi icin, 6gretmenlerin
mudahaleleri diger faktorlere goére daha zor
sartlarda gerceklesmektedir. Bu sebeple,
bireysel faktorlerin hem o6gretmenler hem
de Odrenciler tarafindan bilinmesi, yazih
materyalin 6grenciler tarafindan anlasilmasi
icin hayati bir &neme sahiptir.

Bilindigi  Gzere, farkh insanlarin  farkh
yogunlukta, farkh ihtiyaglari vardir. Bu
ihtiyaclar zaman ve cevresel faktorlere gore
degisiklik gosterir. Bu nedenle iki farkli insan
ayni ortamda tamamiyla farkh davranis
sergileyebilir (Gibson, 1988; aktaran; Ulgen,
1997, s.57). Bu davranislar sergilemelerini
etkileyen en onemli bireysel faktorler ise;
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onceki bilgi, ilgi, motivasyon, amag, strateji ve
dikkat olarak ifade edilebilir.

Onceki Bilgi

Egitimde ogrencilerin bireysel farkhhklarinin
neler oldugu ve bunlarin egitsel siireclerde
nasil dikkate alinabilecegi uzun suredir
tartisiimaktadir. S6z konusu temel
fakliliklardan birisi de, 06grencilerin, yeni
ogrenecekleri konuya iliskin 6n bilgilerinin
dogruluk, yeterlilik ve destekleyicilik diizeyidir
(Simsek, 2004, 5.137).

Yeni bilgi ve becerilerin 6grenilmesi, dnemli
Olclde, bunlara dayanak saglayacak bazi 6n
yasantilar gerektirir. Yani, her yeni 6grenme,
eski 6grenilenlerin Uzerine bina edilir (Selguk,
1996, s.95). Yeni bilgiler, 6grenciye bir seyleri
aciklayabilme guict verdigi ve daha onceki
bilgilerini genisletebilme olanadi sunabildigi
oranda 6grenci icin anlamli olacaktir (Cohen,
McLaughlin ve Talbert, 1993; aktaran, Ozden,
1999, 5.27).

Onceki bilgi, okuyucunun, okudugu konu ile
ilgili olaylar, nesneler ve fikirler hakkinda sahip
oldugu ve metinden anlam olusturmasinda
etkili olan bilgiyi ifade eder (Kozminsky ve
Kozminsky, 2001, s.188). Ogrencilere ne
Ogretebilecedimizi tespit etmede en onemli
belirleyici, 06grencilerin konuyla ilgili ne
bildikleridir (Guillaume, 1998, 5.478). Clinku
metnin anlami, sadece sayfada goriinen
kelimelerin icerisinde gizli degildir. Anlam,
okuyucunun konu hakkindaki onceki bilgisi
ile yeni bilgi arasinda baglanti kurmasi
vasitastyla insa edilir (Thornburg, 2003, s.12).
Onceki bilgi, 6grencilerin dikkatlerini metne
yoneltmelerine, metinde gecen konular
arasinda baglantilar kurmalarina ve okuduklari
bilginin  kalciigina da etkide bulunur
(Alvermann ve Phelps, 2005, 5.166-167).

Onceki bilginin agiga ¢ikartilmasi, 6grencilerin
konu hakkinda bildiklerinin dogru olup
olmadigini da ortaya koyar. Eger 6grencilerin
konu ile ilgili dnceki bilgileri yanhs ya da yeni
bilgi ile geliskili ise, 6nceki bilgi 6grencilerin
yazili materyalden (metinden) 6grenmelerini
olumsuz yonde etkiler (Howe, 2001, s.66;
Smolkin ve Donovan, 2001,5.109). Boylesi
durumlarda, 6gretmen, 6grencilerinin konu
hakkindaki yanhs bilgilerini veya celiskilerini
hemen tespit etmeli ve zaman gegirmeden
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geri donttler vererek 6grenmeyi engelleyecek
durumlari ortadan kaldirmaya ¢alismalidir.

Sosyal bilgiler dersleri ilkogretim 4-7. siniflar
arasinda okutulmaktadir. 5,6,7. siniflarda
okuyan o6grencilerin bu dersle ilgili 6nceki
bilgileri, cogunlukla bir 6nceki sosyal bilgiler
dersine, 4. sinif sosyal bilgiler dersini alan
ogrencilerin 6nceki bilgileri ise, ilkogretimin
ilk Ug¢ sinifinda, sosyal bilgiler dersinin
olmamasindan dolayi, hayat bilgisi ve diger
derslere dayanmaktadir.

Bu durum o6zellikle 4.sinifta 6grenim goéren
ogrencilerin sosyal bilgiler dersiile ilgili onceki
bilgilerinin islevselligi ve kaliciligi sorununu
glindeme getirmektedir. Sosyal bilgiler ve sinif
o0gretmenlerinin, bu dersin kazanimlarinin
elde edilmesi asamasinda 6grencilerin hazir
bulunusluk dizeylerini tespit etmede, eksik
veya yanlis bilgileri diizeltmede isbirligi icinde
olmalari gerekmektedir. Clnkl 6grenciler
yanlis veya eksik bir bilgiye sahiplerse énceki
bilgileri, yeni bilgiler edinmelerini olumsuz
yonde etkiler.

ilgi

insanlarin 6zgiir olduklarinda, bazen bilerek
bazen de farkinda olmadan, bir nesneye ya da
bir etkinlige kendilerini kaptirmalari, glnlik
dilde genellikle ilgi, merak, alaka, egilim gibi
sozcliklerle ifade edilir (Kuzgun, 2004, s.71).
ilgiyi kisaca; “Bir kimsenin bir etkinlige, kisiye
ya da nesneye karsi kisitlayici kosullar altinda
bile olduk¢a uzun siire devam eden baglanma
istegi ya da egilimi” olarak ta tanimlayabiliriz
(Oguzkan, 1981, 5.82).

Krapp, ilginin en hafif seklinin tercih olarak
kendini gosterdigini belirtmektedir. Tercih,
bilindigi gibi bir seyin baska bir seyden daha
fazla istenmesidir. Bir kimse (¢ sey arasindan
birini segme durumunda kaldiginda, Utguna
de begenmese bile, birini sectigi zaman onu
digerlerinden daha fazla begeniyor demektir.
Asil ilgi, kisinin bir etkinligi secmesi ve ona
uzun slire baglanmasidir (Aktaran; Kuzgun,
2004, s.74).

Silverman’a gore; 6grenen kimse, 6grenilen
seylerin kendine saglayacag: yararlar bilirse,
o0grenme glicli artar ve 6grenmeyi pekistirir,
“ilgi” yi korur (Aktaran; Binbasioglu, 1991,
s.123). Ayrica, 6grenci ilgi duydugu konulara,
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ilgi duymadigi konulardan daha c¢ok zaman
ayirir, daha cok ézenir, ugrasir (Ulgen, 1997,
s.64). Yazill materyallerde ise, o6grenciler,
belirtilen gorusleri kendi diistinceleri ile iliskili
ve yakin hissettikleri zaman materyale daha iyi
yogunlasmakta ve daha kolay anlamaktadirlar.
Ayni bicimde materyalde gegen kisiler ve
konular bireyin kendi kisiligiyle ilgili oldugu
zaman materyale karsi duyduklari ilginin
derecesi artmaktadir (Ormrod, 2004, s.464).
Boylelikle, ilgi duyulan konunun hatirlanma
seviyesi diger konulara gore daha yilksek
olmaktadir (Alvermann ve Phelps, 2005, 5.166).

Ogrencilerin  yazi materyallerden  bilgi
edinmeleri sirecinde, genel anlamda ilginin
iki tlrG etkili olmaktadir. Bunlardan birincisi

kisisel ilgi, ikincisi ise durumsal ilgidir
(Schiefele, 1999, 5.258). (Bkz; Sekil-1).
Sekil -1: ilginin Cesitleri
| iLGi |
/ A
Kisisel Ilgi Durumsal Ilgi

Kisisel ilgi, nispeten belirli bir bilgi alanina
dogru  yonelmeyi  saglayan istikrarli
yonelmelerdir. Yazili materyallerden 6grenme
ile ilgili alanlarda konu ilgisi terimi sik sik
kisisel ilginin yerine kullanilir (Schiefele, 1999,
5.258). Kisisel ilgilerin bircogu bireylerin cesitli
konu ve aktivitelerinin olusturdugu onceki

bilgilerinden kaynaklanmaktadir (Ormrod,
2004, 5.464).
Durumsal _ilgi _ise, bir metnin  belirli

Ozelliklerinden dolay ortaya cikan gegici bir
durumdur (Schiefele, 1999, s.258). ilginin bu
cesidi kisa donemli ilgi diye de adlandirilir.
Uygulamada hangi ilginin kisisel, hangisinin
durumsal ilgi oldugunu ayirt edebilmek kolay
degildir (Bray ve Baron, 2003-2004, 5.108).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  ve yazih
materyalleri  hazirlayan  kisilerin  dikkat
etmesi gereken temel nokta, 6grencilerin
yas grubunun sergiledigi 6zelliklerin dikkate
alinmasi ve bu 6zelliklere dayali olarak yazih
materyallerin hem kisisel hem de durumsal
ilgiyi uyandiracak bicimde hazirlanmasidir.
Bu husus, 6grencilerin yakin cevrelerinde
ilgi alanlarina giren olaylarin, mifredatta

yer alan konularla iliskilendirilerek yazili
materyale aktarilmasi ile gerceklestirilebilir.
Eger hazirlanan yazili materyal 6grencinin
ilgisini cekmiyorsa, konu ile ilgili farki
bakis acilari, yaklasimlar iceren baska yazili
materyaller  kullanilmalidir. ~ Yapilabilecek
bir diger uygulama ise mevcut yazili
materyaldeki konularin giindelik yasamla
iliskilendirilmesidir.

Motivasyon

Motivasyon, “belirli bir aktivite ile mesgul
olmak icin kisinin duydugu arzu ya da niyet”
olarak tanimlanabilir (Schiefele,1999, s.259).
Kazancr  (1989,5.161) ise  motivasyonu,
insan davranisini etkileyerek yodnlendiren,
gliclendiren ve denetleyen, dahili ve harici
kaynakh dirtd, istek ve arzular demeti olarak
tanimlamaktadir. Guthrie, Wigfield, Metsala
ve Cox’a (1999, s.233) gore ise motivasyon,
bir kisinin basarisini ve aktivitelerini etkileyen
ihtiyaclari, inanclari ile iliskili yetenekleri,
amaclari gibi karakteristik ozellikleri sonucu
ortaya cikan bir terimdir.

Her yastan ogrenenler, ogrendikleri seyin,
kullanislr oldugunu ve bu bilgiyi hayatlarindaki
herhangi bir seyi gerceklestirmekte etkili
olarak kullanabileceklerini gorurlerse -6zellikle
glindelik toplum iliskilerinde- daha fazla
motive olmaktadirlar (Bransford, 2000, s. 61).

Motivasyon  (gudilenme)  organizmanin
goOsterecegi tepkileri ve bu tepkilerin ne
siddette gOsterilecegini belirleyen baslica
degiskenlerden biridir (Kazanci, 1989, s.84).
Yeterince motive edilmemis bir 0grenci,
ogrenmeye hazir hale gelmemis demektir.
Kisiyi 6grenmeye sevk edecek 6nemli bir
neden olmadikca 06grenmeye karsi ilgi
gelismez (Selcuk, 1996, s.151). Ogrenciler,
olumlu sekilde motive edildikleri zaman ise
kendi kendilerine metni kavrama sireclerini
kontrol edebilen, beceri sahibi okuyucular
olurlar (Alvermann ve Phelps, 2005, 5.28).

Motivasyon, ayni zamanda,
edindikleri yeni davranislarin,
bolimiinin, 6grenme  slreci
gelistiriimesinde rol oynayan, en o6nemli
unsurlardan biridir (Analoui, 1993, s.40).
Motive edilmis davraniglarin baslica t¢ 6zelligi
vardir. Bunlar:

ogrencilerin
buayuk bir
boyunca,
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ilgi duyma ve dikkat etmede stireklilik,

2. Davranisin yapilmasiicin caba géstermeye
ve gerekli zamani harcamaya isteklilik,

3. Konu uzerinde odaklasma, kendini verme
ve gugluklerle karsilasildiginda istenilen
davranisi  yapmaktan  vazge¢meme,
sonuca gitmede israrli olma ve kararhliktir
(Erden ve Akman, 1997, 5.232).

Motivasyon, i¢sel motivasyon ve dissal
motivasyon olarak iki ana gruba ayrilabilir. i¢sel
motivasyon; bir isi yapmaya sebep olan merak
ve ilgilerden, dissal motivasyon ise, bireye dis
cevreden etki eden, 6dil, ceza veya taninma
gibi dis cevrenin begenisini elde edebilmek
icin ortaya cikan itici glic olarak tanimlanabilir
(Guthrie, Wigfield, Metsala ve Cox, 1999, 5.23).

ic ve dis motivasyon arasinda bir denge
kurulmasi gerekir. Ogrenci gen¢ ve heniiz
olgunlagsmamigsa, bilmedigi, kendisi icin yeni
olan seyleri henliz 6grenmeye baslamamissa,
o0gretmenlerin, cocugun i¢ motivasyonunun
o0grenme gldusini saglayacak kadar guicla
olmasini beklemeleri hi¢ de gercekgci degildir
(Howe, 2001, s.113). Boylesi durumlarda, yani
icsel motivasyonun olmadigi ortamlarda dissal
motivasyona gereksinim duyulabilir (Ercan,
2000, s.111).

Ogretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde
kullanilan  yazili  materyallerin islenis
strecinde, ogrencilerin hem icsel hem de
dissal motivasyonlarini g6z 6niine almalan
gerekmektedir. Yazili materyaller 6grencilerin
ilgilerini ve meraklarini cekecek bicimde
hazirlanirsa, i¢sel motivasyonun harekete
gecirilmesi saglanabilir. Bu asamada sosyal
bilgiler 6gretmelerinin yapmasi gereken temel
gorev ise pekistirecler vererek 6grencilerin
dissal motivasyonlarini, ilgilerini ¢cekebilecek
farkh yazili materyaller kullanarak icsel
motivasyonlarini artirmaya calismak olmalidir.

Amac¢

Amacin acik bir sekilde belirlenmesi ile
ogrenciler, okuma isleminin  sinirlarini
cizebilirler ve metnin anlamini daha kolay elde
edebilirler.Ogretmenlerise, bilgininnedenelde
edilmesi gerektigini 6grencilerine agiklayarak,
yani onlara okuma icin bir amac vererek,
ogrencilerinin - metni anlama dizeylerini
artirabilirler (Tovani, 2005, s.50). Ogrenciler,
okuma islemi icin amacg olustururlar ise, bilgi
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birikintileri icerisinde istenilen bilgiyi “ana fikri
ve detaylari” daha kolay elde edebileceklerdir.

Amac kisa vadeli veya uzun vadeli olabilir. Bir
ogrenci bilginin belirli bir parcasini bulmak,
bir problem ¢6zmek veya bir soruya cevap
vermek ihtiyaci gibi, daha oncelikli amaclara
sahip olabilir. Eger 6grencilerin temel amaci
basit bir sekilde okumaya ulasmak ise onlarin
cabalari cok az verimli olacaktir (Alvermann ve
Phelps, 2005, 5.166).

Okuma icin ¢ok cesitli amaclar mevcut olabilir.
Bunlardan bazilari;

- Tamamiyla zevk almak icin okuma,
«  Basit bir fikir olusturmak icin okuma,
Belirli teknik bilgi elde etmek icin okuma,

«  Farkh bir bakis agisina sahip olmak ve
anlamak icin okuma,

Yeni bir konuyu ogrenmek icin okuma
seklinde siralanabilir (Paul ve Elder, 2003,
5.36).

Yazili materyalin okunma siirecinden 6nce,
ogretmenler 6grencileriicin li¢ tiir amag yapisi
olusturabilirler. Bunlar;

1. lsbirlikli Yapi: Ogrencilerin hedeflenen
amaclarin gergeklestirilmesi icin beraber
calistiklari yapidir.

2. Rekabete Dayanan Yapi: Sadece birkag
O0grencinin  Ustesinden  gelebilecedi,
belirlenen amaclara ulasabilmekicin kendi

aralarinda birbirlerine karsi cahstiklar
yapidir.
3. Kisisellestirilmis Yapr: Amacin

gerceklestiriimesi icin tek bir 6grenciyi
odak alan yapidir (Dembo, 1988, 5.204).

Sosyal  bilgiler  derslerinde  6grenciler
cogunlukla yeni bir konuyu 6grenmek
icin kendilerinde amac olustururlar. Bu tir
amaca sahip okumalarda dikkat Ust seviyede
gerceklesir. Ogrencilerde, okuma siirecinde
birden fazla ama¢ da gorilebilir. Zaten
onemli olan o&grencilerin okumanin tim
amaclarini  sosyal bilgiler materyallerinde
bulabilmelerinin saglanmasidir. Sinif
ortaminda amac olusturulurken isbirlikli ve
rekabete dayanan yapilara agirlik verilmeli,
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sinif ortami disinda ise kisisellestirilmis yapi
kullanilmalidir. Bu hususta eger 6grenci sinif
ortaminda isbirlikli ve rekabete dayanan bir
yaplya uyum gostermede sorunyasarise sosyal
bilgiler 6gretmenin Uzerine disen gorev, bu
tlr ogrencilere yonelik kisisellestirilmis bir
amac yapisi olusturmaya calismaktir. Dikkat
edilmesi gereken diger bir husus ise okuma
amaclarin, yazili materyalin islenis stirecinden
once tespit edilmeye calisiimasidir.

Strateji

Strateji, bilginin elde edilmesi ve depolanmasi
icin kullanilan stireci iceren, bir kavrami ifade
eder. Stratejiler hafiza stratejileri, bilissel
stratejiler, kodlama stratejileri ve bilgi-slire¢
stratejileri olarak gruplandirilabilirler (Ashman
ve Conway, 1993, 5.34-35).

Etkili bir plana veya stratejiye sahip olma,
okuma  islemi  sonucunda  ulasiimasi
hedeflenen basarinin artmasi  olasihgini
yukseltir.  Metodolojik  olarak  okuma,
ogrencinin, okudugu konunun  zorluk
derecesinin Ustesinden gelmesinde etkili
olmaktadir (Alvermann ve Phelps, 2005, 5.166).

Genel olarak ele alindiginda, strateji
O0gretimi, 6grenme stratejilerinin 6grencilere
Ogretilmesidir. Strateji 0gretmenin amaci,
O0grenenin 0grenme kapasitesini artirmak,
bilin¢li 6grenen durumuna getirmek, bagimsiz
ogrenme o6zelligini kazanmasini ve isteyerek
o0grenmesini  saglamaktir  (Dogan, 2002,
s.1). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin strateji
ogretimi sirasinda bu konuyla ilgili asagidaki
hususlara dikkat etmeleri gerekir.

1. Hangi stratejiler etkilidir,

2. lcerikle birlikte strateji ogretimi nasil
gerceklesebilir. Gergeklestirilen  strateji
ogretimi  nasil  karmasik  olmaktan
kurtulabilir. Bu asamada 6gretmen;

a- Stratejiyi tanimlamali ya da 6grencilerine
model olmak icin onu uygulamalidir.

b- Secilen stratejiyi neden kullandiklarini an-
latmaldir.

c- Stratejilerin nerede kullanilirsa kullanilsin
faydali oldugunu géstermek amaciyla
genellestirmeler yapmalidir.

d- Ogrencilerine stratejilerin kullanimi ile ilgi-
li uygulamalar yapma firsati tanimalidir

(Kiewra, 2002, s.71-72).

Ogretmenler stratejileri, asagida verilen
hedeflerden  birisinin  ya da birkaginin
gerceklesmesi icin kullanabilir. Bu hedefler;

1. Ogrencilerin 6nceki bilgilerini harekete
gecirmek,

2. Bir metnin 6grenci tarafindan okunmasi
esnasinda rehberlik etmek,

3. Okumanin  arzu  edilen
gerceklesmesini saglamak,

seviyede

4. Metinde gecen kavramlarin anlasilabilirlik
seviyesini artirmak, seklinde siralanabilir
(Tierney, Readence ve Dishner, 1985, 5.35).

Dikkat

Titchener'e gore dikkat, sinir sisteminin Ust
dizeyde uyariimasidir. Chapline gore ise
dikkat; ilgi sinirini belirleme ve odaklasma
ile duygusal ifadede berrakhktir (Aktaran;
Ulgen, 1997, s.129). Selcuk (1996, $.95) ise
dikkati, “bilincin belirli bir noktada toplanmasi
hali” olarak tanimlamaktadir. Bir baska ifade
ile dikkat, bilincimizin bir konu {zerinde
toplanmasi halidir. Dikkat ederken biutiin
zihinsel yeti ve yeteneklerimiz etkin hale gecer.
Dikkat 6zellikle bilingli olan her 6grenme icin
gereklidir (Binbasioglu, 1991, s.80).

Ayrica dikkatin  yapisinda  zihinsel bir
uyarilmislik hali ve se¢me islemi vardir. Zihin
dis diinyadan gelen uyaricilarn almaya hazir
haldedir, uyaricilan fark eder ve karsi karsiya
oldugu buyuk miktardaki uyaricilar arasindan
amacina uygun olanlari seger. Bu sureci
yonlendiren unsur “Dikkat” mekanizmasidir.
Dikkatinyapisilictemel cercevedeincelenebilir
(Oztiirk,1999, 5.52-53).

Genel _uyanlmislik _hdli: Cevreye genel
bir duyarliik ve farkindahhk duzeyi ve
uyaricilari almaya hazir olma.

- Secicilik: Onemli ve amaca uygun 6zellikleri
arastirarak cevreyi tarama.

Yogunlasma:  Dikkati  bir  noktada
yogunlastirma ve dikkati stirdiirme.

Dikkat sirecini olusturan U¢ temel o6zelligin
o0grenme-0gretme sirecinde etkilendigi te-
mel faktorler ve aralarindaki baglantilar Sekil-
2'de gésterilmistir (Oztiirk,1999, s.53).
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Sekil -2: Ogrenme - Ogretmede Dikkat Siireci (Oztiirk,1999, 5.53).
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Ortamdaki geldirici uyarterlar
Cevremizde bulunan uyaranlarin insanin Sonug ve Oneriler
dl.I.<k_§t|r3|~ ) ?ekebllm§5| icin  uyaricilarin, dgrencilerin sosyal bilgiler yazl
baydklagundn, yinelenme SayIsSiNiN, — materyallerinden  6grenmelerini  etkileyen
degiskenlik durumunun uygun olmasi  faiesrier bireysel, metinden kaynaklanan ve
gereklidir (Basaran, 1996, s.94). Okuma

strecinde, eger 6grencinin dikkati ¢evreden
gelen uyaricilarin tesiri altinda kalmaz ise,
muhtemelen daha fazla kavrama-6grenme
gerceklesecektir (Alvermann ve Phelps,2005,
5.166).

Arastirmanin giris kisminda da belirtildigi
lzere sosyal bilgiler farkli bilim dallarinin
kazanimlarinin  aktarildigi  bir yapi arz
etmektedir. Bu kazanimlar yapisalci yaklasima
gore hazirlanan  sosyal bilgiler yazih
materyallerinde butlinlestirilmis bir bicimde
ogrencilere sunulmaktadir. Bu durum tek
bir 6grenme alanina bagli, farkh disiplinlerin
kazanimlarinin  bir  arada  verilmesini
gerektirmektedir. Bir baska deyisle, yazih
materyallerde farkli uyaricilar 6grencilerin
O0grenme surecine etkide bulunmaktadir.
Ogrenmeyi desteklemeyi amaclayan bu tir
bir yaklasim o6grencilerin yazili materyale
dikkatlerini  vermelerini zorlastirabilir. Bu
sebeple sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yazih
materyallerin islenisi sirasinda 6grencilere
uygun zamanlarda uygun sorular sorup (geri
dontler),dikkatlerinimetneydnlendirmelerini
saglamalar gerekir. Ogrencilerin ise 6ncelikle
yazil materyali paragraf boyutunda, yazili
materyalin islenisinden sonra ise bir bitin
olarak degerlendirmeleri gerekir.
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cevresel faktorlerolarak Gic gruptaincelenebilir.
Bu asama da akla su soru gelebilir. Diger
derslerde o6grencilerin yazili materyallerden
ogrenmelerini ayni faktorler etkilemez mi?
Suphesiz bu soruya verilecek cevap evettir.
Ancak sosyal bilgilerin farkli bilim dallarinin
kazanimlarini biinyesinde barindirma 6zelligi,
bu U¢ faktorin etki seviyesini diger alanlara
gore artirdigi kanaatindeyiz. Bu durum
hem ogretmenlerin hem de 06grencilerin,
diger derslere oranla, sosyal bilgiler yazih
materyallerinin ~ 6grenilmesini  etkileyen
faktorler konusunda daha duyarli olmalarini
zorunlu kilmaktadir. Buna bagli olarak, bireysel
farkhhklarin 6grenme sirecindeki etkisi de
artmaktadir.

Sosyal bilgilerde yazili materyallerin islenisi
strecinde 6grencilerin dgrenmelerini etkileyen
bireysel faktorler; 6grencinin konu ile ilgili
onceki bilgisi, motivasyonu, ilgisi, kullandig
strateji, amaci ve yazili materyalin islenis
strecinde sergiledigi dikkatidir. Bu faktorler
yazili materyalin islenis surecinde kisiden
kisiye farkli seviyelerde etkili olabilmektedir.

Ornegin, bir 8grencinin, sosyal bilgiler
yazili materyalinin icinde gegen cografya
konularina karsi ilgisi, motivasyon seviyesi
yuksek c¢ikabilirken, ayni yazili materyal

INNNNEZ
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icerisinde gecen tarih konusuna karsi ilgisi
ve motivasyonu disuk seviyede olabilir.
Bu sebeple, her seyden Once sosyal bilgiler
egitimcilerinin, ogrencilerin bireysel
farkhhklarinin  bilincine varmalari ve bu
farkhhklara uygun sosyal bilgiler 6gretim
yontem, strateji ve yaklasimlarini gelistirmeleri
gerekmektedir. Boylece sosyal bilgiler yazih
materyallerinden beklenen faydanin da
artmasi saglanacaktir.

Gozden kaginlmamasi gereken bir diger
onemli husus ise, 6grenme siirecini etkileyen
faktorler her ne kadar cesitli gruplandirmalar
icerisindeyeralirsaalsin, bufaktorlerbirbirlerini
etkilemektedir. Bu etkinin seviyesi de her
ogrenci icin farkh seviyede gerceklesmektedir.

Ornek verecek olursak; égrencinin sessiz bir
ortamda okunan materyale karsi dikkatini
yogunlastirma seviyesi, sesli bir ortama gore
daha yuksek cikabilir. Belki de materyalden,
motivasyonu yiiksek olan bir 6grenci, sesli
bir ortamda, sessiz bir ortamda okuyan
O0grenciden daha fazla istifade edebilir. Bu
ornekten de anlasilacagi Uzere, bireysel
faktorlerin 6grencilerin yazili materyallerden
bilgi edinmeleri siirecine etkileri farkh seviyede
gerceklesebilir. Yapilmasi gereken ise, bireysel
faktorlerin ayri ayn ele alinip 6grenme icin
uygun ortamin saglanmasidir.
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Summary

The factors of Learning social studies from
written materials’ for students can be
analyzed in three groups; individual factors,
enviromental factors and factors arising from
the text. In this circumstance we have to clarify
the answer of the question below: Do the same
factors affect students’ learning in the other
courses? Without doubt, the answer would be
“YES" only’ Social Studies’ has the property of
including the acquisitions from other courses,
so we believe that the three factors above
are more affective than the others, for “Social
Studies”

Due to this evolution we can easily claim
that both students and teachers feel strongly
responsive on learning the factors of “Learning
social studies from written material” and as a
result, the affects of individual differences in
learning process absolutely increase.

“Motivation”, “the right learning strategies’,
“paying attention”, “curiosity” “information”
and “being well- equipped” are the positive
factors that affect the student’s success during
the process of studying written materials on

this subject.

On the other hand the effect of these factors
may be unstable. For example “Student A” may
be more motivated or may be more willing
and keen on to use material for Geography
lesson, but she/he can have less strenght of
purpose on History. Because the level of his/

her concentration and interest is different for
two courses.

For this reason, academicians, first, should
be aware of their students’ abilities and then
should develop the most convenient strategies
to asist and to help their students in order to
increase the success and performance.

Of course, the process of learning may vary
and we can study them in different groups
but the other important point is we shouldn’t
ignore the correlation and bound between
them. The rank of this interaction may not be
the same affect on students because of their of
individual differences or the level of this effect
can also be different for the same student.

For example most of the students don't
like howling classrooms and you can easily
observe that they lose their concentration
when the classroom is very noisy.

On the other hand, considerable number of
these students do not lose their attention
because of their high concentration
motivation and what is more; surprisingly,
they can be more successful than the ones
who are in a quite place.

As a result; educators should develop
different methods for each figure to set the
most profitable, the most advantageous and
the most favorable ambiances for qualified
education and teaching.
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