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Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerinin Biyoloji
Ogretimiile ilgili Oz-Yeterlik inanclarinin Karsilastirilmasi’

Hatice Ozenoglu Kiremit," isa Gokler?

Ozet

Ogretmenlik meslegine ydnelik 6z-yeterlik algisi, dzellikle son yillarda énem kazanan ve lizerinde
arastirma yapilan konulardan birisidir. Herhangi bir konuda 6z-yeterlik algisi yiiksek olan insanlar,
daha basarili olmakta ve sonuca daha kisa zamanda ulasma becerisi gostermektedirler. Fen
egitiminde de, 6gretmenlerin 6z-yeterlik inan¢ diizeylerinin yiiksek olmasi, gerek egitim verdikleri
ogrencilerini gerekse kendilerini gelistirmede 6nemlidir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin
fen bilgisi kapsamindaki biyoloji 6gretimine yodnelik 6z-yeterlik inan¢ dizeylerinin tespit
edilmesi amaclanmistir. Bu amacla, 2004-2005 6gretim yilinda Mugla, Pamukkale ve Dokuz Eyll
Universitelerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dalinin 1. ve 4. sinif diizeylerinde egitim géren
O0gretmen adaylarina 6z-yeterlik inang olcegi uygulanmistir. Ayrica arastirmada yas, cinsiyet ve
sinif bagimsiz degiskenler olarak ele alinmistir. Bu arastirma sonucuna gore, 6gretmen adaylarinin
yaslarive sinif seviyeleriartikca biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlikinang dlizeylerinin ylkseldigi
tespit edilmistir. Ayrica cinsiyete gére de 6gretmen adaylarinin fen bilgisi kapsamindaki biyoloji
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinda anlamli farkliliklar ortaya ¢cikmistir.

Anahtar Sézciikler: Oz-yeterlik inanclari, Biyoloji Odgretimi, Fen Bilgisi, Ogretmen Adayi.

Comparison of Preservice Science Teachers’ Self-Efficacy Beliefs in Teaching
Biology

Abstract

The self-efficacy perception as to the teaching profession has become more important recently
and has attracted researchers’interest. The ones who have a high level of self-efficacy perception
are more successful and show the skill of reaching the result faster. Also, in science instruction,
a high level of self-efficacy in the teachers is important not only for the improvement of their
students but also for themselves. It is aimed in this study to determine the self-efficacy belief
levels toward biology education instruction of science student teachers. Consequently, in 2004-
2005 educational terms, the self-efficacy belief scale was applied to student teachers that receive
science educationin 1.and 4. classroom grades of Mugla, Pamukkale and Dokuz Eyliil Universities.
Also, age, gender and classroom grades were considered as independent variables. According
to the result of the study, the self-efficacy belief levels of the student teachers having biology
education increased as they continued up to the next classroom grade and ages. Also, there
observed meaningful difference in the teacher candidate’s self-sufficiency perception according
to the gender.

Key Words: Self-efficacy beliefs, biology teaching, science education, teacher candidate.
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Giris

Oz-yeterlik kavrami, sosyal 5grenme kuraminin
anahtar degiskenlerinden biridir. Sosyal
ogrenme kuraminda bireylerin davranislan
bireyin cevresi ve zihinsel yetenekleri ile
bireyin 6z-yeterlik algilari sonucu olusur.
Sosyal 6grenme kuraminin yaraticilarindan
olan Bandura'ya (1986) go6re Oz-yeterlik;
davranislarin olusmasinda etkili olan bir nitelik
ve bireyin belirli bir performansi gostermek
icin gerekli etkinlikleri organize edip, basarih
bir sekilde yapma kapasitesi hakkinda kendine
iliskin yargilaridir. insanlarin sahip olduklari
0z-yeterlik inanclari, onlarin hissedeceklerini,
dusincelerini, davranislarini ve kendilerini
nasil motive edeceklerini belirler. Glcla
bir 06z-yeterlik hissi, insanin basarisini ve
mutlulugunu bir cok sekilde gelistirmektedir
(Bandura, 1994).

Bandura'nin, 06z-yeterlik algisinin  bireyin
a) etkinliklerinin se¢imini, b) guglikler
karsisindaki sebatini, ) ¢abalarinin duzeyini
ve d) performansini etkiledigi konusundaki
gorisu bircok arastirmaya konu olmaktadir.
Arastirma sonuclari Bandura'yr dogrulamakta,
bir durumla ilgili 6z-yeterlik algisi yuksek
olan bireylerin, bir isi basarmak icin buyuk
caba gosterdiklerini, olumsuzluklarla
karsilastiklarinda kolayca geri dénmediklerini,
israrli ve sabirli olduklarini géstermektedir.
Bu acgidan bakildiginda, o6z-yeterlik algisi
egitimde Uzerinde durulmasi gereken 6nemli
Ozelliklerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmen inan¢ sistemleri, fen bilgisi
o0gretmenlerinin davranis modelleriniarastiran
calismalar Uzerinde yogunlasmamistir.
inanclar, davranislarin temelidir. Ogretmen
yeterliligini inceleyen pek ¢ok arastirma
goOstermistir ki; bireysel farkhliklar 6gretmen
etkinliginde o6nemli bir rol oynamaktadir.
Ayrica 6gretmenler de kendi yetenek ve
basa cikabilme gliclerine goére belirli inanglar
gelistirmislerdir. Burada da 6nemli olan, hedef
davranislarin ortaya cikmasi icin 6gretmenin
belirgin davranis sonuclari beklememesi,
ayni zamanda da davranisi gerceklestirmek
icin kendi yeteneklerine inaniyor olmasidir
(Ashton & Webb, 1986).

Ogretmenlerin  sinif icerisinde  nitelikli
ogrenmeyi saglamalarinda, bilgi duzeyleri,
fen Ogretimi Uzerine gelistirdikleri 6z-yeterlik

inancglart  6nemli yer tutmaktadir. Ancak
fen egitimi alaninda vyapilan calismalar,
Ogretmenlerin  ve aday oOgretmenlerin
bilgi dizeylerinin yeterli olmadigini ortaya
koymaktadir (Ozkan ve ark., 2002). Bunun
yani sira, 6gretmenlerin fen egitimi Uzerine
sahip olduklar 6z-yeterlik inanglari da etkili
fen 6gretiminin gerceklesmesinde 6énemli rol
oynamaktadir (Ozkan ve ark., 2002).

Alaninda vyeterli olmayan bir 6gretmenin,
ogrencilerine gliven vermesi ve sinifta sayglya
dayali bir otorite olusturmasi beklenemez. Oz-
yeterlik, bireyin kendine iliskin algisi olduguna
gore, iyi yetismis fen bilgisi Ogretmen
adaylarinin her seyden once fene ve fen
bilimleri icerisindeki branslarin timine iliskin
0z-yeterlik algilarinin ylksek olmasi istenir.
Kurama gore, bir kisinin 6z-yeterlik algisi
dort kaynaktan beslenir. Bunlar, 1) bireyin
kendi kisisel deneyimleri, 2) bagskalarinin
deneyimleri, 3) sozel ikna (bir bireyin bir
durumla ilgili basa ¢cikma yollari ile ilgili aldig
oneriler) ve 4) duygusal durum (bir kisinin
0z-yeterligini degerlendirmede korku, kaygi
ve stres diizeyini kontrol edebilmesi) olarak
siralanir (Askar ve Umay, 2001). Bu kaynaklarin
dordii de hem alan dersleri hem de meslek
derslerinin islenisi ve uygulama calismalari ile
yakindanilgilidir. Bir baska deyisle, birfen bilgisi
o6gretmen adayinin kendine iliskin yeterlik
algisinin bir boyutu alana hakimiyetiyse, diger
boyutu meslek uygulamalarindaki basarsidir.
Meslek uygulamalarindaki basari ise kisisel
deneyimlerin paylasildigi, sorunlarla basa
¢tkma yollar konusunda deneyim kazanilan
meslek derslerindeki basariya baglhdir (Umay,
2002). O halde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
biyoloji 6gretimine karsi 6z-yeterlik algisinin
kaynaginda yalnizca alan derslerinde olusan
algi degil, lisans programinin bitiinliinden
edinilen algi da vardir. Ogretmenlerin 6z-
yeterlik inanci, performansi ve 6grenci basarisi
arasindaki iliski bircok arastirmaci tarafindan
arastirilmis ve 6z-yeterligin basariyi ve tutumu
olumlu olarak etkiledigi; ayrica 6gretmenin
sinif i¢i davranislari, yeni fikirlere agik olmasi
ve 6gretmeye yonelik tutumu ile anlamh bir
iliski icinde oldugu bulunmustur (Gibson ve
Dembo, 1984; Tschannen-Moran et al., 1998).

Biyoloji diger fen bilimleri icinde hem bilimsel
hem de sosyal yani olmasi nedeni ile 6zel bir
konuma sahiptir. Biyoloji egitimi toplumda
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bireylerin sosyal, psikolojik ve ekonomik
kararlari vermelerinde yardimci olacaktir.
Bu durumda biyoloji konularinin temellerini
ilkogretim asamasinda atan fen bilgisi
ogretmenlerine buylk goérevler diismektedir
(S6zer, 1991). Bu dogrultuda, bu calismada
amacimiz fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
biyoloji ogretimi ile ilgili sahip olduklari
0z-yeterlik inanglarini saptamaktir. Biyoloji
ogretimine yonelik 6z-yeterlik, 6gretmenlerin
biyoloji 6gretimini etkili ve verimli bir sekilde
yapabileceklerine ve 6grencinin basarisini
arttirabileceklerine yonelik kendi yetenekleri
hakkindaki yargi ve inanglari  olarak
tanimlanabilir.

Eger, ilkégretim Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans
programinin basarisinin gostergelerinden biri
programa devam eden 6grencilerin 6z-yeterlik
algilari kabul edilirse, 6grencilerin biyoloji
egitimine karsi 6z-yeterlik algilarinin dlizeyinin
belirlenmesi ve algilarindaki degisimlerin
kaynaklariyla birlikte incelenmesi arastirilmaya
deger bir problem olarak karsimizda
durmaktadir. Bu arastirma ile Fen Bilgisi
Ogretmenligi adaylarinin biyoloji  6gretimi
ile ilgili sahip olduklari 6z-yeterlik inanclari
cesitli degiskenler acisindan incelenmis ve alt
problemler olarak sunulmustur. Ogrencilerin
0z-yeterlik inanclar ;

- cinsiyetlerine gore,
- yaslarina gore,

- sinif seviyelerine gore istatistiksel olarak
onemli bir farklilik gostermekte midir?

Yontem
Bu arastirma tarama modelinde olup,

betimsel tirde iliskisel tarama modeli ile
gerceklestirilmis bir calismadir. iliskisel tarama
modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim varligini ve/veya
derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma
modelidir. Bu modelde betimlemeler,
varolanin belli standartlara uyan o6lgulerini
bulmaya calismaktan cok, birey, nesne vb.
durumlar arasi ayrimlarin belirlenebilmesi
amacina donuktur. Tarama yolu ile bulunan
iliskiler gercek bir neden-sonug iliskisi
olarak yorumlanamaz; ancak, o yénde baz
ipuclar vererek, bir degiskendeki durumun
belirlenmesi halinde 6tekinin kestirilmesinde
yararli sonuglar verebilir (Karasar, 2003).
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Orneklem

Arastirmanin genel evrenini Turkiye'deki tiim
Egitim Fakultelerimin ilkdgretim Bélimi, Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim
gbren tim ogretmen adaylar, calismanin
evrenini ise, Mugla Universitesi, Pamukkale
Universitesi ve Dokuz Eylil Universitesi
Egitim Fakdiltesi ilkogretim Bolimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi bélimlerinin birinci ve dérdiinci
siniflarinda  okuyan  6gretmen  adaylarn
olusturmaktadir.  Arastirma  &rneklemini
ise 2004 - 2005 egitim ve oOgretim yilinda
Mugla Universitesi, Pamukkale Universitesi
ve Dokuz Eylul Universitesi Egitim Fakiiltesi
ilkdégretim Bolimi Fen Bilgisi Ogretmenligi
boltimlerinin birinci ve dérdlnci siniflarinda

okuyan o6gretmen adaylarinin  tamami
olusturmaktadir.
2004-2005 ogretim yihinda adi  gecgen

Universitelerin 1. ve 4. siniflarinda toplam
665 Ogrenciye ulasilmistir. Bunlarin  130°u
(%19,55) Mugla Universitesinde, 314U
(%47,22) Pamukkale Universitesinde ve
221'i (%33,23) Dokuz Eyliil Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim
gormektedir. Orneklemi olusturan  tiim
ogrencilerin 337'si (%49,17) kiz, 338'i (%50,83)
erkek  dgrencidir.  Orneklemi  olusturan
ogrencilerin 399'u (%60,00) 1. sinif 6grencisi,
266's1  (%40,00) ise 4. sinif Ogrencisidir.
Bahsedilen 3 Universitede de ikinci Ogretim
Programi’'nin yeni acilmis olmasindan dolayi 1.
sinif 6grencilerinin sayilarinda belirgin sekilde
bir fark olusturmustur.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada elde edilen veriler strekli
degisken turindedir. Arastirma verileri, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji 6gretimi
oz-yeterligi ile ilgili algilarini 26 maddelik besli
Likert tipi bir olcek Uzerinde isaretlemeleri
ve kisisel bilgi formunu doldurmalari ile elde
edilmistir.

Olcegin ilk uygulamasi icin literatiir taramasi
ve Riggs ve Enohc’un (1990) “Fen Ogretiminde
Oz-yeterlik inanci Olcegi” temel alinarak 100
maddelik bir 6n deneme formu hazirlanmistir.
Konuyla ilgili kisilerden uzman gorisi alinmis
ve onlarin verdigi Oneriler dogrultusunda
dlcekteki madde sayisi 70’%e dismdstiir. On
deneme Olcekleri cogaltilarak  6rneklem
gruplarinin belli sayidaki bir alt grubuna

uygulanmistir.
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Aracin yapi gecerligi, tek bir yapiyl ya da alt
boyutlari 6lclip 6lcmedigini test etmek icin
bir faktor analizi teknigi olan Temel Bilesenler
Analizi  uygulanarak, Varimax dongusu
kullanilmistir. Sonucta 3 faktorden olusan
26 maddelik bir 6lcek yapisi ortaya ¢ikmistir.
Olcekte yer alacak ifadelerin 6z-yeterlik inang
dizeyi yuksek ve disik ogrencileri ayirt
etme gliciinu ve bu kapsamda glivenirligini
incelemek icin Olcekte yer alan her bir
maddeye verilen tepkiler ile 6lcekten alinan
toplam puan arasindaki iliski miktari Pearson
korelasyon katsayisi teknigiyle hesaplanmistir.
Olcegin  glvenirliginin  bir  géstergesi
olarak Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayisi
hesaplanmistir  (Cronbach, 1990). Olcegin
glvenirligi 0,92 olup, toplam varyansin
%52,01'ini aciklamaktadir.

Olcekte birinci alt boyut “biyoloji konularini
ogrencilere etkili bir sekilde o6gretebilme,
sevdirebilme ve bununla ilgili yontemleri
bilme” ve “fen bilgisi kapsamindaki biyoloji
konularinda fizik ve kimyaya goére daha
basarili olma, biyoloji konularindan zevk
alma ve biyoloji konularini daha iyi-
kolay Ogrenebilecedine inanma” seklinde
gruplandirabilecegimiz 6gretimsel 6z-yeterlik
(toplam varyansin  %26,46's1, glivenirlik
0,93), ikinci alt boyut “biyoloji konularini
iyi 0grenmesine Ogretim elemanin c¢abasi
olduguna ve sorularini 6gretim elemanina

rahatca sorabilecegine inanma” ve “iyi
bir egitimle biyoloji konularindaki bilgi
yetersizliklerini  giderebilecegine inanma”

seklinde gruplandirabilecegimiz cabasal 6z-
yeterlik (toplam varyansin %13,17’si, glvenirlik
0,75) ve duguncu alt boyut da “biyoloji
konularini nasil daha iyi 06grenebilecegini,
daha iyi sonuglar almak i¢in nasil calismasi ve
kimlerde yardim almasi gerektigini bilmeme”
ve “6gretmen oldugunda biyoloji konularinda
zorlanan 6grencilerine nasil yardimci olacagini

"

ve onlarin ilgisini nasil ¢ekecegini bilmeme’

seklinde gruplandirabilecegimiz  olumsuz
ongoriler  (toplam  varyansin  %12,38/,
glvenirlik 0,81) olarak isimlendirilmistir.

Soru Ornekleri ve alt boyut isimlerinden de
anlasilacagi gibi, bir alt boyutla ilgili bilgi
edinebilmek icin ortak amaca yonelik sorular
aynigruptayeralmistir. Alt boyutlarin birbiriyle
ve toplamla korelasyonlari 0.01 seviyesinde
onemlidir.

islem

Anket formu, 2004 - 2005 egitim ve 6gretim
yiinda Mugla  Universitesi, Pamukkale
Universitesi ve Dokuz Eylil Universitesi

Egitim Fakiltesi ilkdgretim Bolimiu  Fen
Bilgisi Ogretmenligi bolumlerinin birinci ve
dordiinct siniflarinda okuyan toplam 665
0gretmen adayina uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Basari testi ve Olcekle ilgili analizler SPSS
11.0 paket programinda yapilmistir. Analizler
yapilirken ilgili kaynaklardaki yontemler
takip edilmistir (Karasar, 2003). Bagdimsiz
degiskenlerin etkisi sonucunda c¢ikabilecek
farklarin  ¢6zimlenmesinde ise verilerin
uygunluguna gore, t-testi, Tek-YOnlU Varyans
Analizi ve Scheffe Test istatistikleri yapilmis,
Oonem diizeyi 0,05 ve 0,01 seviyesinde
incelenmistir. Tanimlayici istatistikler ilgili alt
problemlere gore verilmistir.

Bulgular

Arastirma bulgulari, U¢ alt probleme gore
incelenmistir.

Birinci alt problemde, “ilkégretim Fen
Bilgisi Ogretmenligi &grencilerinin  biyoloji
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari ile
cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak 6nemli
bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 1: Cinsiyete Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik inanglarinin Genel ve Alt
Boyutlardaki Puanlarinin t Testi Sonuglari

Kiz Erkek
X S.S X S.S t p
Ogretimsel Oz-yeterlik 50,85 11,07 | 47,58 11,22 | 3,784 | 0,000
. 23,05 3,50 21,84 3,60 4,402 0,000
Cabasal Oz-yeterlik
Olumsuz Ongériiler 16,50 4,10 15,99 4,26 1,574 | 0,116
Genel 90,40 15,82 | 85,41 15,65 | 4,090 | 0,000
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Tablo 1'den anlasildigi tzere kizlarin biyoloji
Ogretimine  yonelik  6z-yeterlik inanclan
Olceginin genelinden aldiklari puanlarinin
ortalamasi 90,40 iken, erkeklerin ortalamasi
85,41dir.Kizlarinlehine olan bufarkistatistiksel
olarak anlamli bulunmustur.

Kizlarin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanclarina dair 1. alt boyut yani onlarin
ogretimsel 6z-yeterlik ile ilgili olan bu alt
grupla ilgili puanlarinin ortalamasi 50,85
olup, ortalamalari 47,58 olan erkeklere oranla
daha yiksektir ve bu fark istatistiksel olarak
anlamhdir.

Tablo 1'den da anlasildidi Gizere kizlarin biyoloji
o0gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina dair
2. alt boyut yani onlarin ¢abasal 6z-yeterlik

ile ilgili olan bu alt grupla ilgili puanlarinin
ortalamasi 23,05 olup, ortalamalari 21,84 olan
erkeklere oranla daha yiksektir ve bu fark
istatistiksel olarak anlamlidir.

Kizlarin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inancglarina dair 3. alt boyut yani onlarin 6z-
yeterlik ile ilgili olumsuz ©ngoériler icinde
bulunmasi ile ilgili olan bu alt grupla ilgili
puanlarinin ortalamasi 16,50 olup, ortalamalari
15,99 olan erkeklere oranla daha yiiksektir
fakat bu farkistatistiksel olarak anlamli degildir.

ikinci alt problemde, “ilkégretim Fen
Bilgisi Ogretmenligi dgrencilerinin  biyoloji
O0gretimine yonelik 0z-yeterlik inanclar ile
yaslari arasinda istatistiksel olarak énemli bir
fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 2: Yas Gruplarina Gére Biyoloji Ogretimi Oz-yeterlik inanci Genel Puanlarinin Ortalama ve

Standart Sapmalar
1. Grup 2. Grup 3. Grup

(17-19yas) (20-22 yas) (23-25yas)

} S.S. } S.S. } S.S
il . . 46,30 11,39 50,42 11,27 | 51,85 9,63
Ogretimsel Oz-yeterlik
Cabasal Oz-yeterlik 22,27 3,78 22,70 3,36 22,07 3,81
Olumsuz Ongériiler 15,57 4,24 16,25 4,12 17,60 3,92

84,14 16,37 89,37 1537 | 91,52 15,03

Genel

Ogrencileriyas gruplarina gére ele aldigimizda
Tablo 2'den de anlasildigi Uzere biyoloji
Oogretimine yonelik 06z-yeterlik inanglarinin
genel toplam puanlarinin yas artikga olan
yukselisini daha rahat gormek mimkin
olacaktir. Yani 17-19 yaslarindaki 6grencileri
iceren 1. yas grubundaki 6grenciler biyoloji
O0gretimine yonelik 84,14 degerinde bir 6z-
yeterlik inanci ortalamasina sahipken, bu
oran 20-22 vyaslarindaki 6grencileri iceren
2. yas grubunda 89,37 ortalamaya ve 23-25
yaslarindaki 6grencileri iceren 3. yas grubunda

ise 91,52 ortalamaya ulasmistir. Biyoloji
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina
dair 6gretimsel 6z-yeterlik ile ilgili puanlarinin
ortalamasi, 1. yas grubundaki 6grencilerde
46,30, cabasal 6z-yeterlik ile ilgili puanlarinin
ortalamasi 22,27 ve olumsuz 6éngoéruler icinde
bulunmasi ile ilgili puanlarinin ortalamasi
da 15,57 degerinde iken bu oranlar 2. yas
grubundaki 6grencilerde sirasiyla 50,42; 22,70
ve 16,25 ortalamaya ve 3. yas grubundaki
Ogrencilerde ise 51,85, 22,07 ve 17,60
ortalamaya sahiptir.

Tablo 3: Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanglarinin Yas Gruplarina Gére Tek-Yénlii Varyans

Analizi
Kare.Top. | S.D. | Kare.Ort. F p
Gruplar Arasi 5552,349 2 2776,175
Genel |Gruplar ici 162760,739 | 662 | 245,862 | 11,292(0,000
Toplam 168313,089 | 664
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Yas gruplari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini anlayabilmek icin Tek-Yonli Varyans Analizi
yapilmis ve yas gruplari arasinda anlamli bir fark oldugu anlasiimistir (Tablo 3).

Tablo 4: Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarinin Yas Gruplari Arasindaki Farklari

Belirten Scheffe Testi
Grup (1) Grup (J) Ort. Far.
. . S.H. p
Bagimli Degisken Yas Yas (I-))
17-19yas | 20-22 yas* -5,23 1,35 | 0,001
Genel 17-19yas | 23-25yas* | -7,39 1,78 | 0,000
20-22yas | 23-25yas | -2,16 1,71 [0,452

Tablo 3'te ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlayabilmek icin de
Scheffe Testi yapilmis ve blylk yas gruplar
lehine anlaml farklar ortaya cikmistir (Tablo

yonelik 0z-yeterlik inanclarinda da bir artis
oldugu soylenebilir.  “*” ile belirtilen yas
gruplan farkin istatistiksel olarak lehine
oldugu yas gruplaridir.

4). Buradan da yas artik¢a biyoloji 6gretimine

Tablo 5: Biyoloji Ogretimine Yonelik Ogretimsel Oz-yeterlik ile ilgili inanclarinin Yas Gruplarina
Gore Tek-Yonlii Varyans Analizi

Kare.Top. | df | Kare.Ort. F p
. Gruplar Arasi 3274,606 2 1637,303
Ogretimsel i
i Gruplar Igi 80832,140 | 662 | 122,103 | 13,409 | 0,000
Oz-yeterlik
Toplam 84106,746 | 664

Tablo 5'den de anlasildigi lizere biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarina dair 6gretimsel
oz-yeterlik ile ilgili puanlar arasinda yas gruplarn bakimindan bir farkin olup olmadigini
anlayabilmek icin Tek-Yonli Varyans Analizi yapilmis ve anlamli bir farkin oldugu gorilmustir.

Tablo 6: Biyoloji Ogretimine Yonelik Ogretimsel Oz-yeterlik ile ilgili inanclarinin Yas Gruplan
Arasindaki Farklar Belirten Scheffe Testi

Grup (1) Grup (J) Ort. Far.
Bagimli Degisken SH| p
Yas Yas (I-J)

. 17-19 yas 20-22 yas* -4,12 0,95 | ,000
Ogretimsel
.. 17-19yas | 23-25yas* -5,55 1,26 | ,000
Oz-yeterlik

20-22 yas 23-25yas -1,44 1,21 | ,492

Tablo 5'de ortaya ¢ikan farkin hangi yas gruplari lehine anlamli ¢iktigini anlayabilmek icin Schfee
testi yapilmis ve farkin biytk yas gruplari lehine anlamli ¢iktigi gériilmdstur (Tablo 6).

Tablo 7: Biyoloji Ogretimine Yonelik Cabasal Oz-yeterlik ile ilgili inanclarinin Yas Gruplarina Gére
Tek-Yonlii Varyans Analizi

Kare.Top. | df | Kare.Ort. F p
Gruplar Arasi 44,488 2 22,244
Cabasal i
i Gruplar I¢i 8551,046 | 662 12,917 1,722 | 0,179
Oz-yeterlik
Toplam 8595,534 | 664

Tablo 7'den de anlasildigi lizere biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina dair cabasal 6z-
yeterlik ile ilgili puanlari arasinda yas gruplari bakimindan bir farkin olup olmadigini anlayabilmek
icin Tek-Yonlu Varyans Analizi yapilmis ve anlamli bir farkin olmadigi goérilmastur.
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Tablo 8: Biyoloji 6gretimine Yonelik Cabasal Oz-yeterlik ile ilgili inanglarinin Yas Gruplari

Arasindaki Farklari Belirten Scheffe Testi

Grup (I) Grup (J) Ort. Far.
Bagimli Degisken S.H. p
Yas Yas (I-J)
17-19 yas 20-22 yas -0,44 0,31 0,369
Cabasal

. 17-19 yas 23-25yas 0,20 0,41 0,892
Oz-yeterlik

20-22 yas 23-25 yas 0,63 0,39 | 0,273

Gruplararasindaanlamlibirfarkin olmadigiyapilan Scheffe Testi sonuclarinda da gorulebilmektedir

(Tablo 8).

Tablo 9: Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlige Dair Olumsuz Ongériiler ile ilgili inanglarinin Yas
Gruplarina Gore Tek-Yonlii Varyans Analizi

Kare. Top. df Kare. Ort. F P
Gruplar Arasi 319,101 2 159,550
Olumsuz Grup ici 11303,883 662 17,075
.. 9,344 10,000
Ongorler Toplam 11622,983 664

Tablo 9dan da anlasildigi Uzere biyoloji
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarina
dair 6z-yeterlik ile ilgili olumsuz 6ngoriler
icinde bulunmasi ile ilgili puanlari arasinda yas

gruplari bakimindan bir farkin olup olmadigini
anlayabilmek icin Tek-YonlU Varyans Analizi
yapilmis ve anlamh bir farkin oldugu
gorilmastar.

Tablo 10: Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlige Dair Olumsuz Ongériiler ile ilgili inanglarinin Yas
Gruplar Arasindaki Farklari Belirten Scheffe Testi

Grup (I) Grup (J) Ort. Far.
Bagimli Degisken S.H. p
Yas Yas (1-))
17-19 yas 20-22 yas -0,68 0,36 0,166
Olumsuz Ongoériiler | 17-19yas | 23-25yas* | -203 | 047 | 0,000
20-22yas | 23-25yas* -1,35 0,45 | 0,011

*P<0.05

Tablo 9'da ortaya ¢ikan bu farkin hangi yas
gruplan lehine anlamli ¢iktigini anlayabilmek
icin de Scheffe Testi yapilmis ve farkin blyuk
yas gruplari lehine anlamli ¢iktigi goralmasttr
(Tablo 10).
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Uclincii  alt problemde, “ilkdgretim Fen
Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin  biyoloji
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglariile sinif
seviyeleri (1. ve 4. sinif) arasinda istatistiksel
olarak 6nemli bir fark var midir?” sorusuna
cevap aranmistir.

INNENEA
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Tablo 11: Universitede Bulunduklari Sinif Seviyelerine Gore Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine
Yonelik Oz-yeterlik inanclarinin Genel ve Alt Boyutlardaki DurumunuTanimlayici istatistikler

1. Sinif 4, Sinif
} S.S. } S.S. t P
. N ] 47,84 | 11,33 | 51,21 10,86 | -3,824 | 0,000
Ogretimsel Oz-yeterlik
Cabasal Oz-yeterlik 22,56 3,55 22,25 3,67 1,100 0,272
Olumsuz Ongériiler 15,47 4,18 17,39 3,92 -5,925 | 0,000
85,88 | 15,91 90,85 | 15,50 | -3,990 | 0,000
Genel

Tablo 11'den de anlasildigi (zere biyoloji
Ogretimine  yonelik 6z-yeterlik inanclan
Olceginin genelinden aldiklari puanlarinin
ortalamasi ogrencilerin Universitede
bulunduklari sinif seviyelerine gore de farklilik
gostermektedir. Biyoloji 6gretimine ait genel
puan ortalamalari Gniversitelerin 1. siniflarina
devam eden 6grenciler icin 85,88 olup, bu
deger 4. sinif 6grencileri icin ise 90,85dir.

Biyoloji 6gretimine ait 6gretimsel 6z-yeterlik
ile ilgili puan ortalamalari Universitelerin
1. siniflarina devam eden 06grenciler igin
47,84, cabasal 6z-yeterlik ile ilgili puanlarinin
ortalamasi 22,56 ve Oz-yeterlik ile ilgili
olumsuz ongordler icinde bulunmasi ile ilgili
puanlarinin ortalamasi 15,47'dir. Bu degerler
4. sinif 6grencileri icin ise sirasiyla 51,21; 22,55
ve 17,39'dur. Tablo 11'den de anlasildig lizere,
biyoloji 6gretimine yonelik ¢cabasal 6z-yeterlik
inancglarina dair 0Ogrencilerin Universitede
bulunduklari sinif seviyelerine gore buyuk bir
farklilik gorilmemektedir.

Tartisma

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilari egitimcilerin
Uzerinde calistiklari en 6nemli konulardan biri
durumundadir. Fen 06gretiminde biyolojinin
dnemi dusiinulerek, bu calismada, ilkégretim
Fen Bilgisi ogretmen adaylarinin biyoloji
ogretimine yonelik sahip olduklar 6z-yeterlik
inanglarinin incelenmesi gerceklestirilmistir.

Yapillan bu calismada kizlarin  biyoloji
Ogretimine  yonelik  6z-yeterlik inanclan
genel, 6gretimsel 6z-yeterlik ve cabasal 6z-
yeterlik alt boyutlarinda erkeklere gore daha
yuksek cikmistir. Cabasal 6z-yeterlik alaninda
kizlarin 6z-yeterlik inanclarinin daha yiksek
citkmasi, kiz 6grencilerin 6gretim elemanlarina
danismada erkek 6grencilere gore daha rahat
ve daha girisken yapilari ile iliskili olabilir. Oz-

yeterlikile ilgili olumsuz 6ngoriiler icinde olma
olarak isimlendirebilecegimiz alt grupla ilgili
kiz ve erkek 6grencilerin 6z-yeterlik inanclari
arasinda anlamli sekilde bir fark ¢ctkmamistir.
Bunda kiz ve erkek oOgrencilerin bu gibi
olumsuz ongorilerle basa c¢ikabilmeye karsi
hemen hemen esit seviyede bir 6z-yeterlik
inancina ve buna bagli olarak da glivene sahip
olduklarini gosterebilir.

Cinsiyetin  biyoloji  ogretimi  6z-yeterligi
alaninda bir fark yaratmasinin sebebi kiz
ogrencilerin gudilenmelerinin daha kolay
olmasi olarak gosterilebilir. Aynca, kiz
ogrencilerin mesleklerine daha siki sarilma
hevesiicinde olmalari ve 6gretmeye karsi daha
istekli olmalari, bunun da onlarin 6z-yeterlik
inanglarini olumlu yonde etkiledigi seklinde
aciklanabilir.

Cesitli arastirmacilarca yapilan calismalarda
(Akkoyunlu ve Orhan 2003; Gineri ve
Ozdemir 2003; Isikal ve Askar, 2003; Kapici
Zengin, 2003; Seferoglu 2005; Milner &
Woolfolk Hoy 2002; Murphy, Coover and
Owen 1989; Torkzadeh & Koufteros 1994),
cinsiyetin anlamh bir fark yaratmadigi ortaya
¢ikmistir. Bunda, giiniimiizde kadin ve erkek
arasinda ailede, okul yasantisinda ve meslek
hayatinda goriilen esitsizligin eskiye oranla
daha az yasaniyor olmasinin ve kadinlarin
sosyal yasamda, ozellikle son yillarda, daha
aktif rol almalarinin erkeklerle kadinlar
arasinda meslek hayatlarindaki farkin glinden
gline kapaniyor olmasinin etkili oldugu
dusinllmektedir. Ayrica, son yillarda, bilimsel
arastirma yontemleri ve istatistik biliminde
gorilen ilerlemelerle arastirmalarin ve veri
analizlerinin daha saglikli yapiliyor olmasinin
da, yapilan arastirma bulgularini etkiledigi
dusindlebilir.
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Yapilan ¢alismada biyoloji 6gretimine yonelik
0z-yeterlik inanclari genel, 6gretimsel 06z-
yeterlik ve olumsuz o6ngorilerle ilgili olan
alt boyutlarda, buylk yas gruplarindaki
ogrencilerin 6z-yeterlik inanclan, kiiclik yas
gruplarindaki 6grencilere gére anlamli sekilde
daha biyik ckmistir. Ogrencilerin yaslari
arttikca okumakta olduklari boliime daha fazla
uyum saglamakta ve bununla iliskili olarak
boliminln icerdigi konulari daha rahat
o0grenebilmekte, bu konulardan zevk almakta,
bu konulari 6grencilerine nasil aktarabilecegi
ve sevdirebilecegi ile ilgili yontemleri
O0grenmekte ve buna badl olarak da 0z-
yeterlik inanglari artmaktadir. Ayrica buyulk
yas gruplarindaki 6grenciler 6z-yeterlikle ilgili
olumsuz 6ngortleri asmada, aldiklar egitime
de bagli olarak bir 6z-yeterlik inanci ve buna
bagh da bir gliven gelistirebilmektedirler.
Cabasal 6z-yeterlikle ilgili olarak, buylk yas
gruplarindaki 6grencilerin 6z-yeterlik inanclar
ile kiiclik yas gruplarindaki 6grencilerin 6z-
yeterlik inanglari arasinda anlamli sekilde
bir fark ctkmamistir. Demek ki genel olarak
bitlin yas gruplarindaki 6grenciler, 6gretim
elemaninin  ders konularini  kendilerine
aktarmada 6nemli olduguna, onlardan yardim
alabileceklerine ve okullarinda aldiklan
iyi bir egitimle biyoloji konularindaki bilgi
yetersizliklerini giderebileceklerine dair bir
inang icerisindedirler.

Akkoyunlu ve Orhan (2003) tarafindan yapilan
bir calismada, farkli deneyimlere sahip
olarak Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi  Bolimine gelen  6grencilerin
bilgisayar kullanma 0z-yeterlik inanci yasa
gore incelendiginde, 6grencilerin bilgisayar
kullanma 06z-yeterlik inanclarinin  yaslan
arttikca artis gosterdigi gorulmastir. Bu sonug
da 6grencilerin yasi ilerledikce deneyimlerinin
de artmasi ile aciklanabilmektedir. Celep
(2000)'in  Ulkemizde yaptigi bir calismada
da, ogretmenlerin okuldaki ders disi grup
calismalarina  olan uyumlarinin  6grenci
kontrolli Uizerinde, 6gretmenin yasi ve kidem
derecesi arttikca olumlu yonde etkili oldugu
belirtilmistir. Ayrica, Kapici Zengin (2003)
tarafindan yapilan Yiiksek Lisans calismasinda,
ogretmenlerin 0z-yeterlik algilarinin
O0gretmenin yasina ve bransina gore 6nemli
farkhhklar gosterdigi saptanmistir.

Yapilan bu calismada yas gruplarn arasinda
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O0grencilerin  biyoloji  6gretimine  yonelik
oz-yeterlikleri arasinda anlamh bir farkin
ciktigl, yas artikca Oz-yeterlik seviyelerinde
de bir artisin oldugu gorilmistlr. Bunun da
ogrencilerin yasi ilerledikce deneyimlerinin
de arttigi ve bunun da 6z-yeterlik inanglarini
olumlu yoénde etkiledigini soyleyebiliriz.
Sonucta yaslarnt  buyldk cikan gruptaki
ogrenciler 4. sinif 6grencilerini icerdiginden
bunlarin yaslarl kiicik olan gruba yani 1.
siniflara gore Oz-yeterlik seviyelerinde artis
oldugu, bu artisa sebep, aldiklarl egitim,
kazandiklari deneyimler, kendilerini daha ¢ok
ogretmen olarak hissetmeleri ve 1. siniflara
gore daha cok motive olmalari gosterilebilir.
Ogrenciler yaslar artikca okumakta olduklari
bolime daha fazla uyum saglamakta ve buna
bagh olarak bolimunin icerdigi konular
daha rahat 6grenebilmekte, bu konulardan
zevk almakta, bu konular 6grencilerine nasil
aktarabilecegi ve sevdirebilecegi ile ilgili
yontemleri 6grenmekte ve buna bagli olarak
da 6z-yeterlik inanclari artmaktadir.

Biyoloji ~ ogretimine  yonelik  6z-yeterlik
inanclarinin genel toplam puanlari ortalamasi
ogrencilerin Universitede bulunduklarn sinif
seviyelerine gore de farklik gostermektedir.
Biyoloji 6gretimine ait genel puan ortalamalari
4.sinif 6grencilerinde 1.sinif 6grencilerine gore
daha yiksektir. Biyoloji ogretimine yonelik
ogretimsel 6z-yeterlik ile ilgili puanlarinin
ortalamasi 4. sinif 6grencilerinin lehine anlamh
sekilde daha yiiksek cikmistir. Ogrenciler
sinif seviyeleri arttikca okumakta olduklan
bolime daha fazla uyum saglamakta ve buna
bagli olarak boliminin icerdigi konulari
daha rahat 0grenebilmekte, bu konulardan
zevk almakta, bu konular 6grencilerine
nasil aktarabilecegi ve sevdirebilecegi ile ilgi
yontemleri 6grenmekte ve buna bagh olarak
da 6z-yeterlik inanclar artmaktadir. Biyoloji
ogretimine yonelik cabasal 6z-yeterlik ile ilgili
puanlarinin ortalamalari arasinda anlamh
bir fark clkmamistir. Cabasal 06z-yeterlik
alt boyutunda yer alan soru iceriklerinden
anlasilabilecegi gibi, genel olarak 1. ve 4.
siniftaki tim ogrenciler, 6gretim elemaninin
ders konularini kendilerine aktarmada 6nemli
olduguna, onlardan yardim alabileceklerine
ve okullarinda aldiklar iyi bir egitimle
biyoloji konularindaki bilgi yetersizliklerini
giderebileceklerine dair bir inang
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icerisindedirler. Biyoloji o6gretimine yonelik
oz-yeterlik ile ilgili olumsuz 6ngoriiler icinde
bulunmasi ile ilgili puanlarinin ortalamasi,
4. sinif 6grencilerinin lehine anlamh sekilde
daha yiksek cikmisti. Demek ki, 4. sinif
ogrencilerinde, 6grencilerin biyoloji konularini
nasil daha iyi 6grenebilecedi, nasil calismasi ve
kimlerden yardim almasi gerektigini bilmeme
ve 6gretmen oldugunda biyoloji konularinda
zorlanan  6grencilerinin  dikkatini  nasil
cekecegdini ve onlara nasil yardimci olacagini
bilmeme gibi olumsuz 6ngorilere karsi 1. sinif
ogrencilerine gore daha yuksek bir 6z-yeterlik
inancina sahip olma durumunun ortaya
ctkmasi, 4. sinif 6grencilerine Universitelere
devam ettikleri strece bu gibi zorluklan
asmalarinda onlara yardimc olacak bir
egitimin verildigini gosterebilir.

Bu calismada oldugu gibi, yapilan benzer
bir calismada da (Umay, 2002) 4. sinif
ogrencilerinin  6z-yeterlik inanglarn 1. sinif
ogrencilerine gore anlamli sekilde daha yliksek
cikmistir. Bunun sebebi 6grencilerin aldiklar
egitim, kazandiklar deneyimler, kendilerini
daha cok 6gretmen olarak hissetmeleri ve
1. siniflara gore daha c¢ok motive olmalari
gosterilebilir. Ogrenciler, sinif seviyeleri artikca
okumakta olduklari béliime daha fazla uyum
saglamakta ve buna bagli olarak béliminin
icerdigi konulari daha rahat 6grenebilmekte,
bu konulardan zevk almakta, bu konulari
Ogrencilerine  nasil  aktarabilecegi  ve
sevdirebilecedi ile ilgi yontemleri 6grenmekte
ve buna bagli olarak da 6z-yeterlik inanclari
artmaktadir. Kazanilan deneyimlerle 6z-
yeterlik inancinin yiikselebilecegini gosteren
benzer bir calismada Woolfolk Hoy (2000)
tarafindan  yapilmisti,.  Bu  arastirmada,
ogretmenliginde ilk yillarini yasayan stajyer
ogretmenlerle tecriibeli 6gretmenlerin  6z-
yeterlikleriyle  karsilastinlmistir.  Arastirma
sonugclarn incelendiginde meslege
yeni baslayan o6gretmenlerin  tecribeli
O0gretmenlere gore 6z-yeterlik algilarinin ¢ok
dusik oldugu gorilmustr.

Oneriler

Yukarida yer alan sonuclardan yola cikilarak,
bu alanda calisan arastirmacilar ve 6gretmen
adaylarinin  6z-yeterlik inanclarini  daha
iyi dilizeye getirebilmek ve sorunlarinin
¢ozllmesine yonelik katki saglayabilmek
acisindan asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Ogretmen adaylarinin dz-yeterlik
algilarinin  6gretim surecindeki Onemi
dasindlerek farkli 6gretim duzeylerinde,
konunun daha buyldk bir o6rneklem
Uzerinde uygulanarak  arastiriimasi,
ogretmenlerin  6z-yeterlik duygularinin
belirlenmesine  yonelik  calismalarin
arttinlmasi gerekmektedir.

Ogretmen adaylarina konunun énemini
belirten c¢esitli kurslar dizenlenmeli ya
da Ogretim elemanlarinca derslerde
bu konuya deginilmeli ve 0gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin 6gretim
surecleri ve Ogrenci egitimi Uzerindeki
oneminden daha fazla haberdar olmalari
saglanmalidir.

Ogretmen adaylarinin dz-yeterlik
algilarinin, 6gretmen adayinin  aldigi
ogretmenlik egitiminden baslayip
Ogretim  siureci icerisinde  yasadig
deneyimlerle  sekillenen, 6gretmenin
kendisi ile ilgili yargilar oldugu g6z
oninde bulundurularak, 6gretmenlerin
ogretim surecinde daha etkili ve yeterli
olmalari  saglanmalidir. Ornek olarak;
o0gretmenin alanina daha iyi hakim olmasi,
ogrenciyle olumlu iletisim kurabilmesi,
derslerinde uygun yontem ve teknikleri
kullanabilmesi, vb.

Ogretmen adaylarina, 6zellikle cabasal
0z-yeterlikle ilgili olarak ileride 6gretmen
olduklarinda 6grencileriyle etkili iletisim
kurabilme becerileri konusunda hizmet
ici kurslar verilmelidir. Clinkli 6gretmen-
O0grenci iletisiminin 6grencinin akademik
ve sosyal basarisini etkileyen onemli
degiskenlerden biridir.

Egitimde, 0z-yeterlik inanc belirleme
calismalarinin yapilmasi ile elde edilen
veriler, sonraki uygulamalarla gerek
hizmetici ve gerekse hizmet 6ncesi meslek
egitimlerinde  kullanilabilir. ~ Boylelikle,
egitim programlarinin  ve sistemlerin,
kisilerin 6z-yeterlik inanclarini saglama
ve gelistirmeye yonelik diizenlemeleri
de icerecek sekilde gozden gecirilmesi
saglanabilir.

Oz-yeterligin  gelistiriimesi  amaciyla,
dersler farkli yaklasimlari temel alarak
ogretmen adaylarinin  aktif katilimini
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saglayacak sekilde planlanmahdir.
Boylece 6gretmen adayi cesitli sirecler
yardimiyla sorumluluk alarak gliven
duygusu kazanmaya baslamakta ve 6z-
yeterlik duygusuna sahip olarak mezun
olmaktadir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin yiiksek
olusunun altinda, 6gretmenin ge¢miste aldig
ogretmenlik egitimlerine ve tecriibelerine
glivenmesiileilgiliduygulariyatar. Bu egitimler
ve basarl tecriibeler sonucu 6gretmende
kendisi ile ilgili yargilar olusur ve bu yargilar

zaman icerisinde Ogretmenin 0z-yeterlik
algilarini  olusturur. Slphesiz, 6gretmenin
kendisi ile ilgili yargilar, sinif igindeki

davranislarina ve okul cevresindeki iliskilerine
yansir. Dolayisiyla 6z-yeterlik algilarina gore
o0gretmenler sirec icerisinde farkl davranislar
gosterir.

Ogretmen  adaylarinin  gen¢  nesillerin
yetismesindeki 6nemli rolinden dolay;,
Ogretmen yetistiren kurumlarin, o6gretmen
adaylarinin fen bilgisi kapsamindaki biyoloji
egitimine-ogretimine  iliskin  6z-yeterlik
inanclarini degerlendirmeleri ve bunlari gelis-
tirecek yollar bulmalari biyik 6nem tasimak-
tadir. Ancak o zaman bu programlar 6grenme-
ye ve 6gretmeye hazir, istekli ve 6grencilerin
ihtiyaclarina cevap verebilecek 6gretmenler
yetistirmeye baslayacaktir.
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Summary

Introduction:

Perceived self-efficacy is defined as people’s
beliefs about their capabilities designated
levels of performance that exercise influence
over events that affect their lives. Self-efficacy
beliefs determine how people feel, think,
motivate themselves and behave. Such beliefs
produce these diverse effects through four
major processes. They include cognitive,
motivational, affective and selection processes.
A strong sense of efficacy enhances human
accomplishment and personal well-being
in many ways. People with high assurance
in their capabilities approach difficult tasks
as challenges to be mastered rather than as
threats to be avoided (Bandura, 1994).

Teachers’ self-efficacy is “their belief in their
ability to have a positive effect on student
learning” (Ashton, 1985). Teachers’ self-efficacy
has been related to student outcomes such
as achievement, motivation and sense of
efficacy. It also relates to their behaviour in
the classroom. Self-efficacy affects the effort
teachers invest in teaching, the goals they
set, and their level of aspiration. Teachers with
a strong sense of efficacy are open to new
ideas and arte more willing to experiment
with new methods to better meet the needs
of their students (Ashton & Webb, 1986).
Effective teachers believe that they can make
a difference in student’s lives, and they teach
in ways that demonstrate this belief. Also, in
science instruction, a high level of self-efficacy
beliefs in the teachers is important not only
for the improvement of their students but
also for themselves. It is aimed in this study
to determine the self-efficacy belief levels
toward biology education instruction of
science student teachers.

Methodology:

It is aimed in this study to determine the self-
efficacy belief levels toward biology education
instruction of science student teachers.
Consequently, in 2004-2005 educational
terms, the self-efficacy belief scale was
applied to student teachers that receive
science educationin first and fourth classroom
grades of Mugla, Pamukkale and Dokuz Eylil
Universities. Also, age, gender and classroom
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grades were considered as independent
variables. Data collection was done through a
survey questionnaire developed by researcher
and the A teacher’s science teaching efficacy
belief instrument” scale developed by Riggs
and Enohc (1990). The Likert-type scale’s
validity coefficient is 0.92. The scale consists of
26 items and 3 factors.

Findings:

Results are examined according to three sub-
problems.The first sub-problem related to self-
efficacy beliefs of science teacher candidate
and their gender. Significant differences were
found out between the self efficacy beliefs of
female science teacher candidate and male
science teacher candidate according to data.
And the difference of self-efficacy beliefs of
female science teacher candidates is more
important.

The second sub-problem related to self-
efficacy beliefs of science teacher candidate
and their age. Significant differences were
found out between the self efficacy beliefs
of a group of 17-19 age science teacher
candidates and groups of 20-22 and 23-25 age
science teacher candidates according to data.
And the difference of self-efficacy beliefs of
groups of 20-22 and 23-25 age science teacher
candidates are more important.

The third sub-problem related to self-efficacy
beliefs of science teacher candidate and their
classroom grade. Significant differences were
found out between the self efficacy beliefs of
first class science teacher candidate and fourth
class science teacher candidate according to
data. And the difference of self-efficacy beliefs
of forth class science teacher candidates is
more important.

Discussion:

Results indicate that a high level of self-
efficacy beliefs in the teachers is important
not only for the improvement of their students
but also for themselves. Teachers' self-efficacy
beliefs about their personal teaching abilities
would be a key indicator of teacher behaviour,
decisions, and organization of their classroom
environments. The existence and maintenance
of high positive teacher self-efficacy in
educators appears to be vital to the existence
of successful classrooms and schools. Positive
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self-efficacy in teachers, general teaching
efficacy or personal teaching efficacy, creates
positive outcomes for students and an
enriched learning environment. Also teachers’
overall level of self-efficacy may not properly
reflect individual beliefs about their ability
to affect specific subjects such as science
teaching and learning. They state, “A specific
measure of science teaching efficacy beliefs
should be a more accurate predictor of science
teaching behaviour and thus more beneficial
to the change process necessary to improve
students’science achievement”.

According to the result of the study, the self-
efficacy belief levels of the student teachers
having biology education increased as they
continued up to the next classroom grade
and ages. Also, there observed meaningful
difference in the teacher candidate’s self-
sufficiency perception according to the
gender.
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