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Doga Deneyimine Dayali Cevre Egitiminin ilkégretim
Ogrencilerinin Cevrelerine Yonelik Algi Ve Davranislarina
Etkisi

Oguz Ozdemir’

Ozet

Bu arastirma, doga deneyimine dayal olarak yuritulen cevre egitimi programinin ilkdgretim
ogrencilerinin cevrelerine yonelik algilarina ve davranislarina etkisinin belirlenmesini konu
almaktadir. Arastirma, doda deneyimine dayal cevre egitimi programinin, 2006/2007 Egitim-
Ogretim doéneminde Mugla-Akyaka beldesinde bir ilkégretim okulunda &grenim géren
ilkogretim ikinci kademe 6grencileriyle (n:20) deneysel desene dayal olarak yiritiilmesiyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “cevresel algi 6lcegi” ve
“cevresel davranis gozlem formu”nun kullanilmasi, bunun yaninda uygulamaya katilan 6grencilere
“oyku” yazdinlmasi ve ¢oziimlenmesi yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda, uygulamaya
katilan 6grencilerin cevresel degerlerine ve bunlarin bozulmasina yonelik farkindaliklarina, yiiz
yuze olduklar cevre sorunlarina iliskin somut kaygilarinin ve tepkilerinin eklendigini ve cevreye
sorumlu davranis egilimlerinin arttigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Cevre egitimi, doga deneyimi, cevre algisi, cevresel davranis.

The Effects of Nature-Based Environmental Education on Environmental
Perception and Behavior of Primary School Students

Abstract

This study deals with the effects of nature-based environmental education program on the
primary school students’perceptions of and behaviors towards their environments. The study was
conducted among primary school second level students (n=20) attending at a primary school in
Mugla-Akyaka according to experimental design. The data in the study were collected by means
of “environmental perception scale” and “environmental behavior observation form”and through
the interpretations of the “stories” written by the students. At the end of the study, it was found
that the students’ concrete concerns and reactions about the environmental problems which
they are facingstrengthen their environmental values and raise their awareness of the destruction
of these values.

Key Words: Environmental education, nature experience, environmental perception, environmental
behavior

Giris saglayacak degerlerin, yonelimlerin  ve
bilincin kazandirilmasi seklinde tarihi bir
misyon yuklendigi gorilmektedir (UNESCO,
1979). Ancak, yapilan arastirmalar ve yasanan
deneyimler, sinif ortaminda dogadan kopuk
sekildeyritilencevreegitiminin, 6grencilerin
dogdal cevrelerini dogru sekilde tanimalari ve
cevrelerine bilingli sekilde davranmalarinda
yeterince etkili olmadigini gostermektedir

Cevre bozulmasinin yerylziinde yasami tehdit
edecek diizeye ulastigi icinde bulundugumuz
donemde, cevreye karsi duyarli ve bilingliinsan
kaynaklarinin yetistirilmesini saglayacak cevre
egitimi uygulamalari kritik bir 5Snem kazanmis
durumdadir. Bu baglamda, cevre egitimine,
bireylerin, gruplarin ve toplumlarin cevre
koruyucu davranis kaliplarini edinebilmelerini
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(Rost, 2002). Bunun altinda, cevre egitimi
uygulamalarinda bireylerin ilgi alanlarinin,
motivasyonlarinin ve ihtiyaclarinin yeterince
gOzetilmemesinin yattigi vurgulanmaktadir
(Storksdieck, Ellenbogen ve Heimlich, 2005).
Bu durum, cevre egitiminde, o6grencilerin
dogayla dogrudan etkilesime girerek canh
ve cansiz varliklari tanimalarina ve dogadaki
iliskiselligi ve butunliglu kavrayabilmelerine
firsat verecek ©6grenme vyasantilarina yer
verilmesinin geregini ortaya koymaktadir.

Bu dodrultuda, bireylerin cevreyi, dogayla
girecekleri dogrudan etkilesimlerle
derinligine kavramalarini ve cevresel degerleri
icsellestirmelerini  olanakli kilacak zengin
0grenme vyasantilarini temel alan  “doga
deneyimi (naturexperience)” yaklasimi ©6ne
citkmaktadir. “Cevreden egitim (doga egitimi)’,
“manzara yoluyla 6grenme (learning through
landscapes)’, “doga temelli 6grenme (nature-
based learning)’, “serbest cevre egitimi (free-
choice environmental education” olarak
da kavramsallastirilan bu yaklasimda, sinif
ortamiyla sinirh  kalan c¢evre egitiminin
indirgeyici ve bilgilendirici yanindan farkli
olarak, dogayla dogrudan yulzlesmeye firsat
verecek serbest cevre egitimi uygulamalari
one cikmaktadir (Grasel, 2002; B6geholz, 2006;
Haan ve Haarenberg, 1999). Bu anlamda, doga
deneyimine dayal okul disi cevre egitiminin,
doga deneyimleriyle desteklenen formal
egitim programindan farkh olarak, kendi
basina ayri bir cevre egitimi anlayisini temsil
ettigi vurgulanmaktadir (Ballantyne ve Packer,
2002).

Doga deneyimine dayali cevre egitimi anlayisi,
cevre egitiminin “uygulama (deneyimleme)”
ve “mekan (ortam)” odakli yanlaryla
ortismektedir (Klautke ve Kohler, 1991).
Bu tir ogrenme anlayislarinin gerisinde,
doganin cocuklar icin canh bir model
oldugu ve dogadaki olaylarin ve olgularin,
dogal unsurlarla  dogrudan etkilesime
girilerek kalici sekilde kavranilabilecegi ilkesi
yatmaktadir (Basal, 2003). “Ekolojik 6grenme”
ya da “yesil sinif” uygulamalari seklinde de
kavramlastirilan doga deneyimine dayali
cevre egitimi uygulamalarinin, 6grencilerin
dogadaki canli ve cansiz varliklarin ¢esitliligi ve
karsilikli iliskileri, besin ve enerji akisini, madde
cevirimleri ve ayrisma gibi ekolojik strecleri
dogrudan  kesfetmeleri ve kavramalar

acisindan  6nemli bir potansiyel tasidig
belirtiimektedir ( Ozdemir ve Uzun, 2006;
Tempel, 2005).

1990'li yillardan itibaren yayginlik kazanan

doga deneyimine dayali ¢evre egitimi
uygulamalarinin, dogayla ilgili bilgi ve
degerlerin  edinilmesinde oldukca etkili

oldugu vurgulanmaktadir (Bégeholz, 2006).
Bu baglamda, Storksdieck, Ellenbogen
ve Heimlich (2005), “Saving Life on Earth’,
“Conservation Hotel and Motel Program”
ve “Outdoor Education for Urban Children”
adli okul disi cevre egitimi calismalarina
katilanlarin, cevreye yonelik bilgi, dinya
gorisl, tutum ve davraniglarinin  olumlu
yonde degistigini belirlemislerdir. Ballantyne
ve Packer (2002) tarafindan ise, 8-17 yaslari
arasindaki 6grenci grubuyla gerceklestirilen
doga deneyimleri sonucunda, uygulamaya
katilan 6grencilerin ¢evreye karsi tutum ve
davranislarinin olumlu seklide degistigi ortaya
konulmustur. Brody ve Hall (2002) , informal
cevre egitimi seklinde dizenlenen park
gezisine katilan 6grencilerin, doga hakkindaki
bilgi dagarciklarinin genisledigini ve canli ve
cansiz varliklar arasindaki duygusal baglarin
glclendigini gézlemislerdir.

Yapilan diger arastirmalar  tarafindan,
doga deneyimine dayali c¢evre egitimi
uygulamalarinin gesitli acilardan etkili oldugu
ortaya konulmakta ve dogada gecirilen egitici
deneyimleriyle cocuklarin  ¢evre algilari
arasinda siki bir iliski bulundugu o6zellikle
vurgulanmaktadir. Bu kapsamda, Kals ve
ark,, (1999), doga deneyimi adirlikh olarak
yuritilen cevre egitiminin  dgrencilerin
dogaya yonelik duyussal yakinliklarini,
ilgilerini ve davranislarini  olumlu yénde
etkiledigini belirlemistir. Bogner (1998) ve
Bogeholz (2002), ise, okul disi cevre egitimi
programinin 6grencilerin cevresel bilgilerini
artirdigi ve cevreye karsi eylemleri olumlu
yonde etkiledigini gostermistir. Buna ek olarak,
Bogner ve Wiseman (2004), doga deneyimine
dayali cevre egitiminin bir yandan 6grencilerin
cevreyi koruyucu algilarini artirirken, diger
yandan c¢evreye iliskin “"faydaci” yondeki
algilarini gerilettigini ortaya koymustur.

Konuyla ilgili diger literatlir bulgularina
bakildiginda, cocuklarin yakin cevrelerinde
yaptiklar dodga gozlemlerinin ve gecirdikleri
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deneyimlerin cevresel farkindalik ve bilgilerini
artirdigi (Fisman, 2005) ve dogayla kurulan
uzun sureli  temasin cocuklarin cevresel
bilgi ve algilarinin sekillenmesini olumlu
yonde etkiledigi (Vaske ve Kobrin, 2001)
belirtiimektedir Ayrica, cocuklukta gecirilen
doga deneyimine dayal egitsel yasantilarin
¢ocugun dogayla yakindan bag kurmasini
kolaylastirdigi, cocuklarin dogada gecirdikleri
aktif deneyimlerin dogal cevrelerini dogru
sekilde algilamasinda sinif  ortaminda
yurltulen 6grenme yasantilarina oranla daha
etkili oldugu ortaya konulmustur (Wals,
1994'den aktaran: Rickinson, 2001; Phenice
ve Griffore, 2003; Delay, 2001; Ozdemir ve
Uzun, 2006). Erten (2003) ise, ilkogretim 5.
sinif 6grencileriyle yaptigi uygulamali gevre
egitimi  sonucunda, &grencilerin cevreleri
hakkindaki bilgilerinin arttigi, cevre dostu
davranislar kazandiklari ve gelecegine yonelik
olumsuz algilarinin karamsarliktan iyimserlige
dogru degistigi yoninde bulgulara ulagmistir.
Diger yandan, ¢cocukluk déneminden itibaren
gecirilen aktif doga deneyimlerinin ¢ocuklarin
cevre algisinin sekillenmesinde ve ekolojik
benliklerinin olusmasinda  belirleyici bir
yer tuttugu belirtilmektedir (Wilson ve ark.,
1996). Benzer sekilde, doga kampina katilan
ogrencilerin dogal varliklarla gticli empatik
iliski kurduklari ve daha yiiksek ahlaki yargilara
ulastiklar (Palmerg ve Kuru, 2000), kirsalda
yasayanlarin kentte yasayanlara gore cevresel
farkindaliklarinin daha ileri diizeyde oldugu
(Cohen ve Horm-Wingerd, 1993) belirlenmistir.

Yurticindeki  arastirmalarin,  dgrencilerin
cevreye yonelik bilgi, tutum ve davranislarinin
belirlenmesi Uzerinde yogunlastig
gorilmektedir. Bu kapsamda, Ankara'da 6-10.
sinif 6grencileri lizerinde yapilan arastirma
sonucunda, alt siniftaki Ogrencilerin Ust
siniftaki 6grencilere gore cevreye yonelik daha
olumlu tutum icinde olduklari, buna karsin st
siniftaki 6grencilerin alt siniftakilere gore cevre
hakkindaki bilgi diizeylerinin daha yiksek
oldugu belirlenmistir (Alp, Ertepinar, Tekkaya
ve Yilmaz, 2006). Ote yandan, &grencilerin
cevrelerine yonelik davraniglarinda cevresel
bilgilerinden 06te, niyet ve duyarhlik gibi
duyussal etkenlerin belirleyici olduguna
dikkat cekilmektedir (Alp, Ertepinar, Tekkaya
ve Yilmaz, 2006; Alp, Ertepinar, Tekkaya ve
Yilmaz, 2008).
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Bitin bu bulgular, doga deneyimi agirlikh
yurltilen c¢evre egitimi programlarinin
ogrencilerin gerek cevreye yonelik zihinsel
donanimlarinin gelismesinde, gerekse olumlu
tutum ve davranis edinmelerinde anlamh
Olclide etkili oldugunu gostermektedir.
Nitekim  6grencilerin  cevre  hakkindaki
bilgilerinin okul hayati boyunca artmasina
karsin, cevreye yonelik olumlu tutumlarinin o
Olctide artmamasi, 6grencilerin ¢evreye karsi
olumlu tutum ve davranis edinebilmeleri
acisindan doga deneyimine dayali cevre
egitimi  uygulamalarinin  geregini ortaya
koymaktadir.

Buradan hareketle bu arastirmada,
ilkogretim ikinci kademe O&grencileri ile
okul egitiminden badimsiz olarak 8 hafta
boyunca yiritilen doda deneyimi agirlikh
cevre egitimi programinin, égrencilerin yakin
cevrelerine yonelik algi ve davranislarina etkisi
belirlenmeye cahsiimistir.

Bu amacla, asagidaki varsayimlarin dogrulugu

arastirllmistir:

1. Doga deneyimine dayali cevre egitimi
programina katilan 6grencilerin cevre
algilari olumlu yénde degisir.

2. Doga deneyimine dayali cevre egitimi
programina katilan ogrencilerin
cevrelerine yonelik davranislar olumlu
yonde degisir.

Yontem

Arastirma Grubu

Arastirma deneysel bir calisma olup, Mugla ili
Akyaka beldesinde 2006/2007 6gretim yilinda
bir ilkégretim Okulu'nda 6grenim gdren
ogrencilerden seckisiz sekilde olusturulan
bir grup odgrenci Uzerinde uygulanmistir.
Arastirma grubu, 11'i kiz, 9'u erkek olmak tizere
toplam 20 tane 6. ve 7. sinif 6grencilerinden

olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Calisma, asagidaki tabloda gosterilen (Tablo 1)
tek gruplu deneysel desene gore yuritilmis
ve arastirma verileri toplanmistir.
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Tablo 1. Arastirma deseni

Arastirma grubu On test

Denel islem

Son test

AG T1, T2,

Doga deneyimine dayali sinif disi

T1,T2,

¢evre egitim programi

T3: Uygulama boyunca periyodik sekilde 4 kez.

AG: Doga deneyimine dayali sinif disi cevre
egitimini yurtaldigu 6grenci grubu

T1: Cevre algi 6lcegi

T2 : Oykii yazma

T3 : Davranis gozlemi

Tablo 1/de goruldugu gibi veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “cevre algi olcegi” ve
“davranis gozlem formu”nun kullaniimasi ile
ogrencilere yazdirilan ykiilerin ¢oziimlenmesi
yoluyla toplanmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grencilerin
cevrelerine yonelik algilarn “cevre algi 6lcegi”
ile, “cevresel farkindalk” (bkz. Ek 1. 1-10.md.),
“cevresel risk algisi” (11-16.md.) ve “bilincli
kullanma” (17-24.md) acilarindan 6n test ve
son test seklinde iki kez 6l¢tilmastdir.

Gevre algi Olgeginin yapi gegerligi faktor
analizi ile incelenmistir. On denemeden elde
edilen veriler 1s1ginda sorularin belirli bir yapi
altinda yer alip almadiklarini belirlemek Gzere
faktor yuk degeri 0,30'un altinda olan 10
madde cikarilarak 3’lG Likert tipi yargilardan
olusan 24 maddelik olgek gelistirilmistir.
Faktor analizinde yuk degerinin 0,45 ve
Uzerinde olmasi 6nerilmekle birlikte, literatur
incelendiginde faktor yik degerleriyle ilgili
kesin bir uzlasmanin olmadigi gorilmektedir.
Genellikle, faktor yik degerlerinin 0,30
altinda olmamasi onerilmektedir (Johonsan
and Steven’s, 2001). Guvenirlik analizi
sonucunda 6l¢egin Cronbach Alpha katsayisi
“a: 0,71” seklinde hesaplanmistir. Olcegin alt
boyutlariyla ilgili Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi degerleri ise sirayla F1-a : 0,65, F2-a:
0,66 ve F3-a: 0,76 olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin cevrelerine yénelik davranislari,
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Davranis
gozlem formu”na dayali olarak uygulama
boyunca sistematik olarak go6zlenmistir.
Davranis gézlem formunu gelistirmeden 6nce,

arastirmaci ve ders Ogretmeni tarafindan
ogrencilerin cevrelerine yonelik davranislan
bir siire gdzlenmistir (6n gdzlem). On goézlem
ve ilgili alan yazin verileri 1siginda, 6grencilerin
cevrelerine yonelik davranislarinin = “izleme”,
“kullanma” ve “tepki ve sorumluluk alma”
olmak Uzere U¢ yonli olabilecegi anlasiimis
ve davranis gozlem formu s6z konusu
boyutlardan olusacak sekilde tasarlanmistir.
Bu cercevede, uygulamaya katilan 6grencilerin
okulda ve evlerinde cevrelerine Kkarsl
sergiledikleri davranislar, rehber 6gretmen
ve veliler tarafindan periyodik sekilde
izlenmis ve gozlem sonuclari davranis izleme
formuna uygun sekilde isaretlenmistir. Bunun
yaninda, uygulamaya katilan 6grencilerin ic¢
dinyalarinda cevrelerine iliskin algilarinda
meydana gelen degisikligi daha etkili sekilde
belirleyebilmek icin, uygulama basinda ve
sonunda cevreleri hakkinda oyki yazmalar
saglanmistir.

Uygulama

Arastirma, kisaltilmis adi “ACES” isimli etkinlik
modeli (Fortner ve Viktor, 1993) ile American
Forest Foundation'un hazirlamis oldugu
cevre egitimi programi (The Ohia State
University Research Foundation, 1993) esas
alinarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen 8
haftalik okul disi gbzlem ve yerinde inceleme
etkinliklerine dayali olarak yGratilmustir.

Bu kapsamda, ekolojinin “Cesitlilik (Diversity)”,
“iliskisellik (Interrelationships)” ve “Sistem
(Systems)” seklinde kavramlastirilan ana
temalarina dayali olarak, sirayla “biyolojik
cesitlilik’, “habitat”, “beslenme zinciri’, “madde
cevirimi’, “ayrisma’, “aritma’; “ enerji” ve “cevre
kirliligi” gibi cevre egitiminin konularini icine
alan okul disi gozlem ve inceleme etkinlikleri
gerceklestirilmistir.

Uygulama boyunca gerceklestirilen etkinlikler
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Tablo 2. Etkinlik cizelgesi

Etkinlikler
Haftalar Habitat Biyolojik Beslenme | COp ve atik | Aritma Termik Orman
g6zlemi (1- | cesitlilik zinciri (4. | g6zlemi (5. | tesisi santral yurayusu
2 hafta) go6zlemi (3. | hafta) hafta) ziyareti (6. | ziyareti (7. | (8. hafta)
hafta) hafta) hafta)

asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tabloda verilen etkinlikler, Klautke ve Kohler
(1991)in asagida belirtilen pedagojik anlayisi
esas alinarak gergeklestirilmistir. Bu anlayisa
gore, doga deneyimine dayali ¢evre egitimi
uygulamalari su asamalari izlemelidir:

Yasanti (deneyim) — Bilme — Anlama/Biling
— Davranis ve Deger yargilar

Buna gore, ogrencilerin dogadaki
cesitliligi, iliskiselligi ve insanin etkilerini
dogrudan hissederek algilayabilmelerine

ve bunu davranis ve deger yargilarina
donustirmelerine yardimcr olmak Uzere su
uygulamalar yapilmistir:

I) Habitat ve biyocesitlilik gozlemi yapilirken,
ogrencilerin gruplar halinde c¢evrelerindeki
habitat ve canh varliklarin  6zelliklerini
gozlemlemeleri ve bunlari belirte tablosuna
kaydetmeleri saglandi. Daha sonra, gruplar
toplanarak gozlem sonuglarini diger gruplarla
paylastilar. Gozlem sonuclarinin benzerlik ve
farkliklarina gore habitatlar ve canh varlklar
gruplandirildi. 1) Bir 6grencinin, bir giinlik
tikettigi besinlerden yola ¢ikarak dogadaki
beslenme zincirinin 0geleri kesfettiriimeye
calisildi. Besin zincirinin 6gelerinin aralarindaki
iliskiler hakkinda yapilan goézlem sonugclan
belirtke tablolarina kaydedildi. Gozlem
sonuclarigruplararasinda paylasildiktan sonra,
ortak bir besin zinciri tablosu olusturuldu. Il1)
Gruplardan, rastgele sokaklara dagilarak
etraflarindaki atik ve ¢Op tlri nesneleri
gozlemeleri ve bunlari belirtke tablolarina
kaydetmeleri istendi. Sonra gruplar toplandi
ve tuttuklan kayitlara dayal olarak neleri
gozlediklerini aciklamalari istendi. Gozlenen
¢oplerin  gruplandirilmasi istendi. Serbest
tartisma yapildi. IV) Yakin ¢evrede bulunan sivi
atik aritma ve geri dontsim tesisleri ile termik
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santral ziyaret edildi. Once gruplarin, uzman
denetiminde tesisleri ve santrali gezmeleri
ve goOzlemlediklerini gozlem tablosuna not
etmeleri saglandi. Arkasindan, 6grencilerin
akillarina gelen sorular uzmanlara
yoneltmeleri ve yanit almalari saglandi. Gezi
sonunda, ¢op, atik, geri kazanim, yanma,
enerji, hava kirliligi gibi kavramlar etrafinda
tartismalar yapildi.

Verilerin Analizi

Uygulamaya katilan 6grencilerin cevre algi
Olceginde yer alan 3’li Likert tipi yargilara
“katilyorum’, “kararsizim” ve “katilmiyorum”
seklinde verdikleri yanitlar, sirayla “17, “2” ve
“3" seklinde kodlanarak SPSS bilgisayar paket
programina girilmis ve “ bagimh gruplarda
t-testi”ile analiz edilmistir.

" u

Davranis goézlem formunda “yetersiz", “orta” ve
“yeterli”seklinde belirlenen davranis diizeyleri,
sirayla "1 “2" ve “3" seklinde kodlanmis ve
puanlanmistir.

Uygulamaya katilan o6grencilerin yazdiklar
oykuler ise, konuyla ilgili yapilan calismalar
(Ozdemir, 1998) ve sanat egitimi alan
uzmanlarinin gorusleri dogrultusunda (San,
2003; Sever, 2003)., “cevresel degerlere
iliskin farkindalik’, “insanin cevre Uzerindeki
etkilerine iliskin farkindalik’, “tepki duyma” ve
“sorumluluk alma” temalarina gore betimsel
yolla analiz edilmistir. Bu kapsamda, ilgili
temalara karsilik gelen ifadeler ve iletiler
belirlenmis, arkasindan bunlar 6zgiin haline
yakin bicimde betimlenmistir. Nitekim,
betimsel analiz yapilirken, ulagilan verilerin
betimlenerek nitel verilerin ¢6zimlenebilecegi
belirtilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Boylece, uygulamaya katilan 06grencilerin
cevrelerine yonelik algilari ve davranislarindaki
degisim, nicel ve nitel veri c¢6ziimleme
surecleriyle  bitunctl  sekilde  ortaya
konulmaya calisiimistir.
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kullanilmasiyla toplanan verilerin  bagimh
gruplarda t- testi analizine goére, uygulamaya
katilan 6grencilerin uygulama &ncesi ve
sonrasi cevre algl dlizeyi ortalama degeri
bulunmustur.

Bulgular
Arastirma sonunda ulasilan bulgular asagida
aciklanmaktadir:

Cevre algl Olgeginin  uygulama basinda
ve sonunda On test ve son test seklinde

Tablo 1. Ogrencilerinin cevre algi diizeyi 6n test-son test ortalama ve standart sapma degerlerine
iliskin bagimli gruplarda t- testi sonuglari

Grup N X Min. Mak. Std SD t
On test 20 53,05 47 64,0 5,03 19 0,00%
Son test 20 58,25 50 65.0 7,45 19

Not: Olcegin alabilecedi puan 24-72 degeri arahigindadir.

Tablo 1’e gore, 6grencilerin uygulama basinda
“53,05” diizeyinde olan cevre algi ortalamasi,
uygulama sonrasinda “58,25” seviyesine
cikmistir. Bu dedisim istatistiksel olarak

anlamh bulunmustur (p<0,05). Buna gore,
O0grencilerin cevre algl dizeyinin uygulama
sonunda yukseldigi séylenebilir.

Tablo 2. Ogrencilerin faktorler bazindaki cevre algilarina iliskin bagimh gruplarda t-testi 6n test-
son test puanlari

Faktor N X Std T p
C.Farkindalik (6n test) 20 22,45 1,70 2,535 0,020*
C. Farkindalik (son test) 20 23,95 2,23
Risk Algisi (6n test) 20 13,35 2,10 2,352 0,030*
Risk Algisi (son test) 20 17,20 7,40
Kullanma (6n test) 20 16,00 2,00 1,729 0,100
Kullanma (son test) 20 17,1 2,17
Tablo 2'ye gore, 06grencilerin  “cevresel sazliklar zararlilarin  yuvasidir’, “Martilarin

farkindalik” ve “risk algisi” 6n test-son test
ortalama puanlari arasinda son test lehine
anlamh diizeyde artis oldugu anlasilmaktadir
(p<0,05). Ogzellikle, risk algisi ortalama
puaninin uygulama sonucunda belirgin
sekilde arttigi gorilmektedir. Ote yandan,
“bilincli kullanma” 6n test-son test ortalama
puanlari arasinda anlaml diizeyde farklilasma
saptanmamistir ~ (p>0,05). Buna  gore,
uygulama sayesinde 0Ogrencilerin cevresel
degerlere ve bunlar tzerindeki risklere yonelik
algilarinin  genisledigi, buna karsin cevreyi
bilingli kullanmaya iliskin algilarinda 6nemli
bir degisikligin gerceklesmedigi sdylenebilir.

Son olarak, uygulamaya katilan 6grencilerin
cevre algilarindaki degisim madde bazinda ele
alindiginda su degerlendirmeler yapilabilir:

Uygulama  sonucunda, “Etrafin  temiz
gorindigu cevre bozulmamistir’, “Azmaktaki

baliklari yemesi vahsiliktir” seklindeki olumsuz
tipteki maddelerin  onaylanma oraninin
distigl, buna karsin “Ormanlar yerylizinin
akcigerleridir’, “Dogada her canli digerinin
besinidir”seklindeki olumlu tipteki maddelerin
ise onaylanma oraninin arttigi belirlenmistir.
Buna paralel sekilde, “Her tirlii madde dodada
yok olur”’, “Dogal kaynaklar hi¢ tiikenmezler”,
“Dogada sadece insana faydali canlilarin
yasamasina izin verilmelidir, “Azmakta
sivrisineklere ila¢ kullanilarak micadele
edilmelidir” seklindeki olumsuz maddelerin
onaylanma orani azalirken, “Bazi binalar
goruntl kirliligi yaratmaktadir’, “Doga bizim
kadar diger canhlarin da evidir” ve “Plastik
yerine kagit gibi geri dontstimli Grinler tercih
edilmelidir” seklinde olumlu tipteki ifadelerin
ise daha fazla destek gordigu anlasiimistir.
Butiin bunlar, uygulamaya katilan 6grencilerin
cevreyeiliskin imajlarinin ekosistemin yapisi ve
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isleyisine uygun dusecek sekilde yapilandig,
icinde bulunduklari ¢evreye yodnelik insan
etkilerinin daha fazla farkina vardiklari ve cevre
koruyucu davranis egilimleri kazandiklarini
dusindirmektedir. Bu durum, calismada
yer verilen literatiir bulgulariyla da paralellik
gostermektedir.

Uygulamaya katilan 6grencilerin cevrelerine
yonelik davranislarindaki  dedisimi ortaya
koymak Uzere, ders 6gretmeni ve veliler
tarafindan  doldurulan davranis go6zlem
formlarinin  degerlendirilmesi  sonucunda
ulasilan bulgular asagida yer almaktadir.
Ayrica, uygulamaya katilan 6grencilerin
cevre algilarinda meydana gelen degisimi
daha etkili sekilde belirleyebilmek (izere,
ogrencilerin cevreleri hakkinda yazdiklan

oykilerin betimsel analizine iliskin bulgulara
da yer verilmistir.

Davranig Gozlemi

Uygulama  boyunca  ders  ogretmeni
tarafindan periyodik sekilde toplam dort
kez gerceklestirilen davranis go6zleminden
elde edilen verilerin puanlanmasi ve
degerlendirilmesi ~ sonucunda  asagidaki
sema elde edilmistir. Uygulamaya katilan
20 ogrenci arasindan ders Ogretmeninin
diizenli olarak doldurdugu 11 0Ogrencinin
davranis gdzlem formu dikkate alinmstir. ilgili
ogrencilerin cevrelerine yonelik davranislari,
asagidaki semada belirtilen davranis boyutlar
acllarindan  “yetersiz’, “orta” ve “yeterli”
seklinde (g farkli diizeyde izlenmistir.

Sema 1. Ogrencilerin uygulama boyunca cevrelerine yonelik davranislarindaki degisime iliskin
bulgular (6gretmen gozlemi)

Ogrenci Davranis Alani Davranis Degisimi
Melisa Cevre Korumaya Katilim Ortadan yeterliye
Nil izleme Ortadan yeterliye
Bugra Uyarma ve 6zendirme Ortadan yeterliye
Ender Cevre korumaya katilim Ortadan yeterliye
Mehmet Uyarma ve Ozendirme Yetersizden ortaya
Esin izleme Ortadan yeterliye
Pelin Uyarma ve 6zendirme Ortadan yeterliye
Ridvan izleme, koruma ve kullanma, | Ortadan yeterliye

tutumlu  tiketim, uyarma ve

6zendirme
Ezgi izleme, bilincli kullanma Ortadan yeterliye
Ceren izleme, bilingli kullanma Ortadan yeterliye
ismail izleme, katiim, temiz tutma, | Ortadan yeterliye

tutumlu  tiketim, uyarma ve

Ozendirme

Sema 1'de Ogretmen gozleminden elde
edilen bulgulara goére, uygulamaya katilan
ogrencilerin  ¢cogununun  cevreyle ilgili
haberleri ve gelismeleri merak etme
ve takip etme, cevrelerini temiz tutma,
kaynaklari bilingli ve tasarruflu kullanma,
cevre koruma faaliyetlerine katilma, ¢evreye
bilingsiz davrananlar uyarma acilarindan
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davranislarinda olumlu yonde belirgin sekilde
degisim gerceklestigi gorilmektedir.

Uygulamaya katilan o6grencilerden yedi
tanesinin velisinin dizenli olarak doldurdugu
davranis gozlemine iliskin bulgular ise asagida
verilen semada sunulmustur:
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Sema 2. Ogrencilerin uygulama boyunca cevrelerine yonelik davranislarindaki degisime iliskin
bulgular (veli go6zlemi)

Ogrenci Davranis alani Davranis degisimi
ibrahim izleme, temiz tutma, bilincli [ Ortadan yeterliye
tiketim
Elvan izleme, bilingli tiiketim Ortadan yeterliye
Alper izleme Ortadan yeterliye
bilincli tiketim Yetersizden yeterliye
Ridvan izleme ve takip, bilincli tiiketim Ortadan yeterliye
ismail izleme ve takip Ortadan yeterliye
Bilingli tiiketim Yetersizden yeterliye
Sebnem izleme ve takip, Yetersizden ortaya
Temiz tutma Ortadan yeterliye
Bilingli tiiketim Ortadan yeterliye
Ezgi izleme, katilim, temiz tutma, [ Ortadan yeterliye
tutumlu  tiketim, uyarma ve
6zendirme

Sema 2'deki veli gozleminden elde edilen
bulgulara gore, ilgili 6grencilerin ¢ogunun
dogal ortamlarinda cevrelerine yonelik
davranislarinda  cevreyle ilgili  haberleri
ve gelismeleri merak etme ve takip etme,
cevrelerini temiz tutma, kaynaklar bilingli
ve tasarruflu kullanma acilarindan olumlu
yonde ve belirgin sekilde degisimin
gerceklestigi  anlasiimaktadir. Bu durum,
ogretmen tarafindan gozlenen 6grencilerin
davranislaniyla  benzerlik  gostermektedir.
Ayrica, “Ridvan” ve “ismail” ve “Ezgi” isimli
ogrencilerin 6gretmen ve veliler tarafindan
gozlenen davranislari  benzer yondedir.
Buradan hareketle, doga deneyimine katilan
ogrencilerin “cevreyle ilgili haberleri izleme”,
“cevreyi bilingli kullanma’, “tepki duyma ve
sorumluluk alma” acilarindan okul ve evlerinde
sergiledikleri davranislarinda olumlu degisiklik
oldugu soylenebilir.

Oykii Coziimleme

Uygulamanin  o6grencilerin  bilissel  ve
duyussal dinyalarinda biraktigi izlere iliskin
ipuclarina ulasabilmek icin  6grencilerin
uygulama basinda ve sonunda cevreleri
hakkinda yazmis olduklari dykiler betimsel
yolla analiz edilmistir. Bu amagla, ilk 6nce

ogrencilerin yazmis olduklari oykdler tek tek
okunarak, dykulerde gegen iletilerin “cevresel
degerlere iliskin farkindalik’, “insanin ¢evre
Uzerindeki etkilerine iliskin farkindahk’, “tepki
duyma” ve “sorumluluk alma” seklindeki
tematik  cercevede toplanabilecegi ve
buna goére tanimlanabilecedi belirlenmistir.
Nitekim, nitel analiz islemlerinde tematik
cercevenin onceden belirlenebilecegi gibi,
veri toplandiktan sonra da gelistirilebilecegi
belirtiimektedir (Yildinm ve Simsek, 2005).
Arkasindan, oykduler ilgili tematik cerceve
dogrultusunda tekrar okunmus, s6z konusu
temalara karsilik gelebilecek ifadeler secilmis
ve yorumlanmistir.

Bunlar arasindan secilen (¢ 0Ogrencinin
uygulama basinda ve sonunda c¢evre
algilarindaki degisime iliskin bulgular asagida
verilen semada sunulmustur:
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Sema 3. Ogrencilerin dykiilerinin ¢éziimlemesine iliskin bulgular

Ogrenci Uygulama oncesi Uygulama sonu

Sebnem Yesil alanlarin yapilasmaya agilmasina bagli olarak Cevreyi korumak icin ¢oplerin ayri ayri
“yesil ve mavi” uyumunun gittikce bozulmakta ve toplandigi ve bdylece bunlarin geri
cevrenin guizelliginin kaybolmakta oldugunu dontsimunun yapildigi belirtiliyor. Bu
belirtiliyor. uygulamanin, yayginlagmasi icin

insanlarin egitilmesinin gerektigi ifade
ediliyor.

Ridvan Ormanla konusan bir kahramanin basindan | Coplerin geri donisiime uygun sekilde
gecenler anlatilmaktadir.  Oykinii  kahramani, | toplanip belirli merkezlerde
ormani kirletilmis olarak goérdiginde Uzulir ve | aynstirimasiyla ¢éplerin birikmesi, etrafi
¢opleri toplar. Ertesi giin yetkililere durumu ileterek | kirletmesi gibi sorunlarin  ortadan
ormanin temizlenmesini saglar. kalktigi  belirtiliyor. Ayni  zamanda

bunlardan Ureyen sivrisineklerin de
azaldigi ifade ediliyor. Boylece, temel
bir ¢evre sorununun ¢o6zildigi
vurgulaniyor.

Ezgi Akyaka'nin dogal guizelliklerine dikkat cekiyor, bu | Geri donlisimun yapildigi otel
nedenle ¢ok sayida insanin ziyaret ettigini, ancak | gezisinden sonra ¢evreye bakis agisinin
denizin  kirletildiginin ~ farkinda  olmadiklarini | degistigini, bu nedenle artik cok zorda
belirtiyor.  Yeterince  duyarli ve  sorumlu | kalsa bile yerlere ¢c6p atmadigini ifade
davraniimadigini  belirtiyor ve gelecekte bu | ediyor. Aynizamanda, atanlari da
guzelliklerin kaybedilebileceginden kaygi duyuyor. | uyardiginiileri stiriyor.

Sema 3'e gore, ogrencilerin yazmis olduklar
oykulerden ¢ikan mesajlar yukarida belirtilen
tematik cerceveye gore tanimlandiginda
ve yorumlandiginda sunlar soylenebilir:
Uygulamadan once o6grencilerin yasadiklari
bolgenin dogal zenginliklerine ve insanlarin
yol actigi cevre bozulmasina dikkat cektikleri,
uygulamadan sonra ise, evsel atiklarin
geri dondsimli  sekilde toplanmasi ve
degerlendirilmesi gibi ¢evrenin korunmasina
iliskin  somut  Orneklere  degindikleri
gorilmektedir. Buradan hareketle,
ogrencilerin cevresel degerlerine ve bunlarin
bozulmasina yonelik farkindaliklarina, dogal
kaynaklarin etkili kullanimina iliskin somut
tercihlerinin  eklendigi, hatta uygulama
sonunda cevreye bakislarinin degistigi ve
sorumluluk duygularinin arttigi yoninde
mesajlar verdikleri anlasilmaktadir.
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Tartisma
“Biyogesitlilik”, “habitat”, “beslenme zinciri’,

“madde c¢evirimi”, “ayrisma’, “geriye donlisiim
ve “kaynak kullanimi” gibi cevre egitiminin
temel konularini kapsayan okul disi gozlem ve
inceleme etkinliklerine dayali olarak yirutilen
gevre egitimi  programinin, ilkdgretim
ogrencilerinin  gevrelerine iliskin algilarina
ve davranislarina etkisinin ¢ok yonlu sekilde
arastirildigi bu calismadan elde edilen bulgular
1siginda su degerlendirmeler yapilabilir:

”

Cevre algi 6lcedinin uygulama basinda ve
sonunda iki kez uygulanmasindan elde edilen
verilere gore, uygulamaya katilan 6grencilerin
cevre algilarinin  “cevresel farkindalik” ve
“cevresel risk algisi”” faktorleri acisindan
anlamh  olclide artis goOstermesi, doga
deneyimine dayali ¢evre egitimi etkinliklerinin
ogrencilerin  yakin  cevreleri hakkindaki
algilarini artirdigini géstermektedir. Buradan
hareketle, doga deneyimine dayali cevre
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egitimi programindan gecen &grencilerin
yakin cevrelerindeki cesitliligin ve uyumun
ve bunu bozucu etkilerin daha fazla farkina
vardiklar, ancak bilingli kullanmaya donik
algilarinda belirgin bir degisikligin olmadigi
soylenebilir. Bu durum, arastirmanin girisinde
sunulan literatir  bulgular  tarafindan
genel olarak desteklenmektedir. Ancak,
uygulamaya katilan 6grencilerin yasadiklari
cevreyle ilgili risk algilarinin belirgin sekilde
artmasi, Erten (2003)'in uygulamali cevre
egitimine  katilan  6grencilerin  cevreye
yonelik karamsarliklarinin azaldigi yonindeki
bulgusundan farklihk gostermektedir. Bunda,
ogrencilerin  bulundugu bodlge (zerindeki
yogun turizm faaliyetlerinin cevre Uzerindeki
olumsuz etkilerine yakindan tanik olmalarinin
etkisi olabilir.

Uygulamaya katilan &grencilerin uygulama
basinda ve sonunda c¢evreleri hakkinda
yazdiklari  6ykulerden  yansiyan iletiler
dikkate alindiginda, o©grencilerin cevresel
degerlere ve bunlarin bozulmasina yonelik
farkindaliklarina, ylz ylze olduklan cevre
sorunlarina iliskin  somut kaygilarinin ve
tepkilerinin eklendigini distndirtmektedir.
Ogrencilerin, dogal zenginligi ve giizelligiyle
algiladiklan icinde yasadiklarn bolgenin ilk
etapta bozulmamis bir doga pargasi oldugunu
dustinmeleri beklenen bir durumdur. Nitekim
uygulama basinda yazilan 6ykiler bu yondeki
alglyr dogrulamaktadir. Ancak, uygulama
sonunda yazilan Oykiler 6grencilerin icinde
bulunduklar  bdlgenin distndukleri  gibi
bozulmamis bir cevre olmadigini, tersine
cesitli cevre sorunlariyla yiiz ylize oldugunun
farkina vardiklarini gostermektedir. Bu durum,
Kals ve ark. (1999)'un doga deneyimi agirlikli
cevre egitiminin 6grencilerin dogaya duyussal
yakinhklarini artirdigi yoniindeki bulgusuyla
paralellik gostermektedir.

Ayrica, bu durum o6grencilerin “cevresel risk
algilarinin” digerlerinden daha fazla artmasiyla
paralellik gostermektedir. Buradan hareketle,
ogrencilerin gecirdikleri doga deneyimleriyle,
farkindaliklarinin arttigi ve duyussal bir uyanis
yasadiklari seklinde yorumlanabilir.

Cevre egitimi arastirmalarinda, 6grencilerin
egitim  slreclerinde cevreleri  hakkinda
edindikleri bilgileri davranislarina ne olclide
yansittiklarinin  belirlenebilmesi  yasanilan

EIEENN

glcliklerin basinda gelmektedir (Scot ve
Willts, 1994). Bu arastirmada, 6gretmen ve veli
tarafindan yapilan sistemli gézlemlere dayali
olarak, doga deneyimi egitimi programina
katilan 0Ogrencilerin cevre sorunlarina ilgi
duyma, c¢evreyi koruma ve kullanmaya
katiim ve bu konuda gerekli uyarmayi ve
O0zendirmeye yapma ve kaynaklari bilingli
sekilde kullanma ve tiketim acilarindan
davranislarinda olumlu yoénde degisimin
gerceklestigi yoniinde ipuglarina ulagiimistir.
Ancak, 6grencilerin davranislarindan goézlenen
bu degisim, “cevresel farkindalik” ve “cevresel
risk algisi” boyutlarindaki degisimle paralellik
gosterirken, “bilingli kullanma” boyutundaki
degisim tarafindan desteklenmemektedir.
Bu durum, doga deneyimi uygulamalarinin
yarattigi motivasyonun etkisiyle 6grencilerin
cevrelerine karsi sorumlu davranis
sergiledikleri seklinde yorumlanabilir.

Arastirma sonugclari, Ballantyne ve Packer
(2002)'nin belirttigi doga deneyimine dayali
serbest cevre egitimi uygulamalarinin,
okul icinde yuratilen formal cevre egitimi
uygulamalarinin  dgrencilerin  ¢evrelerini
dogru ve gercekci sekilde algilamalarinda
ve sorumlu davranis edinmelerinde biraktigi
boslugu doldurabilecek potansiyel tasidigi
gorusini glclendirmektedir.

Buradan hareketle, ilkogretim asamasinda
yuritilen c¢evre  egitiminin  etkililigini
artirabilmek Gizere su Oneriler getirilebilir:

1. Orgiin egitimde sinifta yiritilen cevre
egitimi slrecleri, olabildigince sinif disi
doga gozlemi ve inceleme etkinlikleriyle
bitlnlestirilmelidir.

2. Ogrencilerin, yakin cevrelerini dogrudan
algilayabilmeleri ve canli ve cansiz
unsurlarla yakindan bag kurabilmeleri icin
“doga kamplar” nin sayisinin artirilmasi
ve ogrencilerin bu kamplara katihmi
saglanmalidir.

3. Ogrencilerin  cevrelerine yénelik ic
dinyalarindaki ve  davranislarindaki
degisimi daha gercekgci sekilde
ortaya koyabilmek icin, c¢evre egitimi
arastirmalarinda o6ykd, resim, siir gibi
sanat Urlnlerinin degerlendiriimesine ve
periyodik davranis goézlem sireclerine
agirhk verilmelidir.
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Unesco

Ek. 1. Cevre algi 6lcegi: 1-Katiliyorum, 2-Kararsizim, 3-Katilmiyorum

- (o] (2]
1. Bana gore etrafin temiz gorindiigu ¢evre bozulmamistir
2. Bulundugum yerde kara, su ve orman yasam alanlari biraradadir
3. Azmaktaki sazliklar zararh canhlarin yuvasidir.
4. Martilarin baliklari yemesi vahsiliktir
5. Ormanlar yerylzinin akcigerleridir.
6. Yerylziinin degisik yerlerinde farkli canlilarin yasamasi tamamen tesadftir
7. Her tirli attk madde dogada yok olur
8. Dogada her canli baska bir canlinin besinidir.
9. Ozon tabakasi, yeryiiziiniin koruyucu giysisidir
10. Cevremizdeki canlilar, bizim sevimli komsularimizdir.
11. Dogal kaynaklar hig tiikenmezler.
12. Doganin kirletilmesinin etkileri gelecekte daha ¢ok hissedilecektir
13. Bazi binalar Akyaka’da gorunta kirliligi yaratmaktadir
14. Fosil yakitlarinin yaygin sekilde kullaniimasi, kiiresel isinmaya yol agmaktadir.
15. lklimin bozulmasindan otlri  yerylizinde yasamin gelecedi adina
16. Orman alanlarinin azalmasi, yerylzindn isinmasina yol agmaktadir
17. Dogada sadece insana faydali canlilarin yasamasina izin verilmelidir
18. Petrol ve kdmr yerine, glines ve riizgar enerjisi tercih edilmelidir
19. Ormanlik alanlar agilarak gtizel evler yapiimalidir
20. Doga bizim kadar diger canllarin da evidir.
21. Azmakta sivrisineklerle ilag kullanilarak miicadele edilmelidir
22. israf etmek, dogaya zarar vermektedir.
23. Tek tek bireylerin ¢evreye duyarli olmalar, dogayr korumada pek etkili
24. Plastik yerine kagit gibi geri dontsimli trdnler tercih edilmelidir
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Doga Deneyimine Dayali Cevre Egitiminin ilkégretim Ogrencilerinin Cevrelerine Yénelik Algi ve Davranislarina...

Ek. 2. Davranis izleme formu: Ogretmen tarafindan, Haftada bir kez 1(yetersiz), 2 (kismen) ve
3 (yeterli) seklinde puanlayarak doldurmustur.

avrani
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Ek. 3. Davranis izleme formu : Veliler tarafinda iki haftada bir kez doldurulmustur.

Davranis diizeyi

Yetersiz Kismen Yeterli

Haftalar

takip etme

1.TV ve radyoda cevreyle ilgili haberleri ve gelismeleri

2. Cevreyle ilgili belgeselleri izleme

3. Gevreyle ilgili kitap, hikaye ve dergileri okuma

4. Evde musluk ve elektrik diigmelerini acik birakmama

5. Etrafini temiz tutma

6. Yiyecek ve icecekleri israf etmeme

7.Yorenizde Uretilen gidalarn tercih etme

Summary

Introduction

This study aims to investigate the effects
of environmental education conducted
based on natural experience activities on
primary school students’ perceptions of and
attitudes towards their environment. As the
processes of natural education are usually
limited to classroom applications, students
have difficulties in establishing close links
with their environment, in getting to know
their environment multi-dimensionally, and
accordingly, in establishing positive affective
links with the living and non-living organisms
in their environment. This indicates that the
environmental education should integrate
natural experience activities that allow
students to directly or indirectly observe and
analyze the living and non-living organisms in
their environment
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Methodology

The present study was carried out among the
secondary level students (n:20) studying in a
primary school in Akyaka district of Mugla in
2006/2007 school year for 8 weeks according to
experimental design. The education program
developed by the researcher entails the
teaching of basic subjects of environmental
education with natural experience activities for
8 weeks. The data in the study were collected
through “environmental perception scale”and
“environmental attitude observation form’,
and by having the student write “stories”
and interpret them. The data collected by
administering environmental perception scale
as pre- and post-test were analyzed through
descriptive and t-test techniques in SPSS
software program. With the use of attitude
observation forms periodically filled by the
teachers and parents throughout the study,
data were collected and analysed. The stories
written by the students about their close
environment at the beginning and at the end
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of the study were interpreted with literary text
analysis techniques in line with the expert
opinions.

Findings: Asaresult of t-test analysis of the data
collected by administering environmental
perception scale at the beginning and at
the end of the study, a significant increase
was found between the means for the
general environmental perception level of
the students participating in the study (p
< 0,05). On the other hand, the results of
descriptive analysis revealed increases in the
mean scores for “environmental awareness”
and “environmental risk perception”. The
means of the data collected through attitude
observation forms were calculated and they
revealed an increase ranging from “medium”
to “adequate” in the students’ attitudes such
as wondering and pursuing the environment-
related news and developments, keeping
their environment clean, using the resources
consciously and economically, participating
in environment protection-oriented activities,

warning the people who are insensitive to
their environment. The descriptive analysis
of the stories written about their close
environment by the students at the end and
beginning of the study revealed changes in a

1u

positive direction in the students’ “awareness
of environmental values’, “awareness of the
effects of human beings on environment’,

"

“showing reactions’, “taking responsibility”.

Discussion

In the light of the findings obtained in the
study, it was concluded that environmental
education activities based on natural
experiences have positive contributions to the
students’ awareness of natural values in their
close environment and of the things posing
threats to these values; and accordingly, to
their developing positive attitudes towards
their environment. This is a clear indication
that natural experience based activities should
heavily be incorporated into environmental
education.
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