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Ogretmen Adaylarimin Derse Devamimin Ogrenme
Basarisina Etkisi

Zeynel Kablan'

Ozet

Aragtirmanin  amaci, Kocaeli Universitesi matematik 6gretmenligi boliimii
2.sinifinda bulunan 95 ogrencinin derse devamhlik diizeyleri ile O6grenme
basarilar1 arasindaki iligkiyi irdelemektir. Yapilan korelasyon ve regresyon
analizleri sonucunda Ogrencilerin devamlilik diizeyleri ve basar1 testinden elde
edilen puanlar arasindaki iliski derecesinin dersin igeriksel yapisina gore farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Diger taraftan, yapilan t-testi analizi ile 6grencilerin bir
dénem boyunca derse devam etme miktarlart ve donem sonunda ulastiklar
Ogrenme diizeyleri devama ve basartya verdikleri Onem agisindan
karsilagtinlmigtir. Bu karsilagtirmaya dayali olarak, basarili olabilmek igin derse
devamin Onemine inanmayan Ogrencilerin daha fazla devamsizlik yaptigi ve
bunun sonucunda 6grenme diizeylerinin daha diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica
arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin %30,5 nin akademik olarak basarili
olmaya 6nem vermedigi ve bu 6grencilerin diger 6grencilere oranla daha fazla
devamsizlik yaptig1 saptanmstir.
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The Effects of Attendance on Teacher Candidates’ Learning

The aim of the research is to examine the relationship related to the learning
success and the attendance of 95 students in the second grade of Mathematics
Department of Kocaeli University. The made ‘correlation’ and ‘regression’
analyses show us that the level of the students’ attendance and the points that they
have gained in their achievement test may differ from subject to subject according
to the contents. On the other hand, the ‘#-test’ analysis and attendance of the
students in one term and the level of their success at the end of the term has been
compared with the given importance to them by the students. This comparison
proved us that the students who don’t believe that attendance is important have
more absence and because of the result of this, their learning level is lower than
the others. Furthermore 30.5 % of the students in the research have more absence
than the others because they don’t believe the importance of the attendance.
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Giris

Orgiin egitim yapan tiim dgretim kurumlarinda &grencilerin basarili olabilmesi
icin derslere diizenli olarak devam etmeleri 6nemli bir unsurdur. Ciinkii 6grencilerin
derse devamsizlik yapmalarmin 6grenme performansini olumsuz etkiledigi yoniinde
aragtirma sonuglart bulunmaktadir (Chan, Shum ve Wright,1997; Durden ve Ellis,
1995; Marburger, 2001; Romer, 1993; Strickland, 1998; Van Blerkom, 1996;
Volkman, 1996). Ayrica bazi arastirma sonuglari egitim kademesi artik¢a devam ile
basart arasindaki iligkinin de artigim gostermektedir (Griswold ve Patterson, 1998).

Ogrenci devamsizliklarmin énemli 6lgiide dersin ve dgretimin niteliginden
kaynaklandigi o6ne siiriilmektedir . Galichon ve Friedman (1985) Ogrencilerle
yapmig oldugu goriismeler sonucunda devamsizlik yapmalarina neden olan en
o6nemli faktorleri; dersin sikict olmasi, derste Ogretilenlerin isverenlerin
beklentilerine uygun olmamasi, dersin Ogretmeninden ya da dersin kendisinden
hoslanmamalari, ya da derste Ogretilenlerin ileride tercih edecekleri kariyerlerine
faydast olmamasi seklinde siralamaktadir. Diger taraftan Romer (1993) yapmus
oldugu arastrmada matematiksel Ogelerin baskin oldugu derslerde (O6rnegin,
ekonometri ), ¢ekirdek derslerde, 6grenci mevcudunun daha az oldugu siniflarda ve
ogretim niteliginin daha yiliksek oldugu derslerde 6grenci devamsizliginin daha az
oldugunu belirlemistir.

Marburger (2001) ise devamsizlik olgusunu farkli bir acgidan irdeleyerek,
Ogrencinin O0grenmeye motive olmamasi durumunda derse devam edip ¢aba
harcamadigini vurgulamustir. Ayrica ders ortaminda kendini rahat hissetmeyen
ogrencilerin devamsizlik yaptigim ifade etmistir. Ogrencinin derse devam arzusunu
etkileyen diger etkenler okulun 6grencilere sundugu sosyal imkanlar, kiiltiirel yapisi
ve ders dis1 sosyal etkinlik programlaridir (Coladarci ve Cobb, 1996; Mora, 1997).

Biitiin bu faktorlerin yan sira devamsizliga neden olarak gosterilebilecek diger
etkenler 6grencinin yorgun ya da hasta olmas: (Van Blerkom, 1992), hava sartlart,
alkol ya da uyusturucu kullanimi, dersin saati ya da giinii (Galichon ve Friedman,
1985) seklinde siralanabilir.

Ogrencilerin devamsizlik yapma nedenlerinin arastirilip etkilerinin kontrol
altina alinmas1 6grenme diizeyine olumlu etki yapmaktadir. Okullarin devam ile
ilgili kurallarmi belirlemesi ve bu kurallarin sadece devamu degil, ayn1 zamanda
Ogrencinin performansini da artirmast gerekir (Mora, 1997). Kuskusuz 6grenci
devamsizligini azaltmada en Onemli unsur Ogretim c¢evresinin sahip oldugu
ozelliklerdir. Romer (1993) oOgretimin niteligi artifi zaman devamsizligin da
azaldigin1 vurgulamaktadir. Ciinkii 6gretim niteliginin zayif oldugu derslerde
Ogrenciler devamin basar1 icin 6nemli bir unsur olmadigim ya da ¢ok az 6neme
sahip oldugunu diisiinebilirler.

Biitiin kademlerde oldugu gibi iiniversite diizeyinde de dgretim faaliyetlerinin
etkili olabilmesi i¢in dgretim elemam ve Ogrencilerin dersler ya da diger simf
bulugmalar1 araciligiyla bir araya gelmesi gerekmektedir (Romer, 1993). Ozellikle
Egitim Fakiiltelerinde dersin sunumu ve smuf tartigmalart 6grenci gelisimi igin
temel Ooneme sahiptir. Yasar ve Balkis’a (2004) gore, 6grencilerin okula siirekli
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devam etmemesi ve derslere gec kalmasi dgretilen konuyu eksik dgrenmesine
neden olmakta, bu da o&grencilerin o dersteki basarisimt olumsuz ydnde
etkilemektedir. Bu nedenle Ogrencilerin derslere yonelik devamsizliklarinin
azaltilmasi 6nem arz etmektedir. Ancak kitapta yer alan bilgileri derste oldugu gibi
aktarmak kosuluyla dgrencileri derse devam etmeye zorlamanin dgrenme agisindan
ne derece etkili oldugunun irdelenmesi gerekir (Browne, Hoag ve Wheeler, 1994).

Kuskusuz o6grencinin derse dahil olmasi, basarmin tek degiskeni degildir.
Bunun yani sira 6grencilerin derste aktif ya da pasif, goniillii ya da zorunlu, diger
taraftan dersin 6grenci ya da dgretmen merkezli olmasi da 6grenme basarisina etki
eden degiskenler arasinda yer almaktadir (Koppenhaver, 2006). Schmidt (1983)
yapmis oldugu deneysel ¢aligmada belli bir konuyu dgrenmeye yonelik olarak bir
grubun diger gruba oranla sinifta daha fazla zaman harcamasina ragmen, daha pasif
bir 6grenme ¢evresinde bulundugu icin daha basarisiz oldugunu belirlemistir.
Benzer sekilde Didia ve Hasnat (1998) haftada gergeklesen ders siiresi ile basart
arasinda negatif yonde iliski bulmustur. Bu arastirmada &grencilerin beyan ettigi
verilere dayali olarak, diizenli olarak devam etseler de, derse karsi tutumlarinin
olumsuz olmasi nedeniyle devamin basarilarini artirmadigi sonucuna varilmustir.
Eger o6grenci zorunlu olarak geldigi derse zihinsel olarak ¢aba harcamiyorsa,
devamuin performansa etki etmeyecegi  sdylenebilir (Koppenhaver, 2006). Sinif
ortaminda gergeklestirilen faaliyetler basart icin 6nemli bir faktdr ise diger bir
deyisle, ders kitab1 ve materyallerin 6gretmen tarafindan bir kez de sinifta islenmesi
Ogrenciye yarar sagliyorsa devam ile basari arasindaki iligski o derece artmaktadir
(Foy, 2005). Devam ile basar1 arasinda yiiksek iligki olabilmesi i¢in &gretimin
niteliginin yiiksek olmasi gerekmektedir. Diger taraftan bu iliski derecesi ilgili ders
igeriginin dogal yapisina gore de degiskenlik gosterebilir. Ogrenciler, belli ders
iceriklerini 6 grenirken, diger ders iceriklerine oranla 6 gretmen yardimina daha fazla
ihtiya¢ duyabilir.

Bu arastirmanin temel amaci, dgretmen adaylarinin derse devamlilik ile
ogrenme diizeyleri arasindaki iliskiyi irdelemek, diger taraftan devam ile 6grenme
diizeyi arasindaki iliskinin dersin igeriksel yapisina gore degiskenlik gosterip
gostermedigini belirlemektir. Bu amagla eldeki aragtirmada bir ders igerisinde yer
alan alt konu alanlar1 ayr1 ayr1 ele alinarak devam ile basari arasindaki iliski
irdelenmeye c¢alistlmustir. Aragtirma, program gelistirme, Ggretim yontemleri ve
Olgme degerlendirme olarak adlandirilan 3 konu alanim kapsayan ogretimde
planlama ve degerlendirme dersi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. ilgili dersi arastirmaci
yiriitmiis ve tiim donem boyunca konu anlatimu ile simf tartigmalarinin disinda
herhangi bir 6gretim yontemi kullanmamistir. Boylece ilgili alanlara yonelik ders
iceriginin dogal etkisinin 6n plana ¢ikmasi amaglanmistir. S6z konusu ders
iceriginde yer alan alt konu alanlarma gore, devam ile basar1 arasindaki iliski
diizeyinin farklilik gosterebilecegi diigiiniilmektedir.

Daha once yapilan bir ¢ok arastirma Ogretim niteliginin yliksek oldugu
durumlarda devamin basarida énemli bir unsur oldugunu gostermektedir (Durden
ve Ellis, 1995; Marburber, 2001; Romer, 1993, ; Strickland, 1998; Van Blerkom,
1996; Volkman, 1996). Ancak her ders igin bu gecerli olmayabilir.



Pamubkkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yil 2009 (1) 25. Say 25

Eldeki aragtirmada cevabi aranan konulardan bir digeri, 6grencilerin derse
devamsizlik yapsalar da basarili olabileceklerine dair inanglarinin, onlarin derse
devam ve oOgrenme diizeylerini ne derece etkiledigidir. Ogrencilerin derse
devamlilik gdsterebilmesi i¢in simif ortaminda beklentilerinin ve ihtiyaclarinin
karsilanmasi gerekir.

Devam ve basar1 arasindaki iliskiye yonelik yapilan ¢aligmalarin sinirhigr iki
degigsken arasindaki neden sonug iligkisinin belirsizligidir. Cilinkii devamsizlig
yiiksek olan ogrenciler genel anlamda akademik olarak da basarili olmaya kendini
adamamug olabilir (Marburger, 2001). Dolayisiyla bu arastirmada cevabi aranan
diger konu, dgrencilerin akademik olarak basarili olmaya verdigi dnemin onlarm
derse devam ve dgrenmelerini ne derece etkiledigini belirlemektir.

Aragtirmada, &grencilerin derse devam diizeyi ile 6grenme diizeyi arasindaki
iliski derecesinin dersin igeriksel yapisma gore farklilik gosterip gostermedigi
belirlenecektir. Diger taraftan arastirmada dgrencilerin devamin 6nemliligine iliskin
inanglarinin ve basarili olmaya verdikleri 6nemin, 6grenme diizeylerine ne derece
etki ettigi irdelenecektir. Egitim Fakiiltesinde yiiriitiilen belli bir derse yonelik
Ogrenci devamsizligina neden olan etmenlerin irdelenmesinin ve devamsizligin yol
actig1 sonuglarin belirlenmesinin dgretmen yetistirme programlarina Onemli
yararlar1 olacag diisliniilmektedir.

Arastirma Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Ogretmenligi
2.smuf d6grencileri lizerinde yuriitilmiistiir.

Yontem

Arastirma Grubu

Arastirma  grubunu Kocaeli Universitesinde 2006-2007 Bahar déneminde
ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimii 2.smifina devam eden 47 erkek, 48 kiz
olmak tizere toplam 95 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 45°1 birinci, 50’si
ise ikinci 6gretim kapsaminda egitimini slirdiirmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada grencilerin  6gretimde planlama ve degerlendirme dersinin
sonunda ulastiklar1 Ogrenme diizeyini belirlemek amaciyla bir basar1 testi
kullanilmustir. Basar1 testi toplam 43 ¢oktan segmeli sorudan olugsmaktadir. Test yer
alan sorularin 13’ program gelistirme, 15’1 dgretim yontemleri, 15’1 ise dlgme
degerlendirme konulariyla ilgilidir. Basar1 testinin gelistirilmesi amaciyla 60
soruluk bir test bir oOnceki akademik yilda ortadgretim alan Ogretmenligi
ogrencilerine uygulanmig ve madde istatistikleri iyi olmayan sorular elenmistir. Bu
arastirmada kullanilan basari testinin giivenilirlik katsayis1 ve madde istatistikleri ile
ilgili degerler aragtirma grubu iizerinden elde edilmistir. Basari testinin madde i¢
tutarlilik yontemi kullanilarak elde edilen toplam giivenirlik katsayisi (KR-20)
0.88’dir. Toplam testin ve alt testlerden elde edilen ortalama gii¢liik ve ortalama
ayirtedicilik degerleri ise tablo 1 de sunulmustur.
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Tablo 1.Toplam Test Ve Alt Test Ortalama Giigliik Ve
Ortalama Ayirtedicilik Degerleri

Ortalama Ortalama
Giigliikk Ayirtedicilik
Toplam Test 0.64 0.41
Prog. Gel. Alt Test 0.59 0.48
Opr. Yon. ve Tek. Alt Test 0.61 0.47
Egt. Olg. ve Deg. Alt Test 0.69 0.45

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma siirecinde basari testi 2006-2007 Bahar donemi sonunda 6grencilere
uygulanmugtir. Dolayisiyla 6grencilerin  toplam basart puant 43 iizerinden
degerlendirilmistir. Diger taraftan alt 6grenme alanlar1 dikkate alindiginda program
gelistirme 13, Ogretim yontemleri 15, Slcme degerlendirme ise 15 {izerinden
puanlanmistir. ~ Ogrencilerin devam diizeylerini belirlemek amaciyla dersin
yiiriitiiclisii olan arastirmaci 6grencilerin bireysel olarak derse gelip gelmediginin
kaydini tutmustur. Bu arastirmada devamlilik, 6grencinin derse geldigi giin sayisi
olarak tanimlanmustir. Arastirma kapsaminda olan Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme dersi haftada 2 giin olmak iizere 14 hafta siirmiistiir. Dolayisiyla
donem boyunca toplam 28 is giinii ders yapilmustir. Ogrencilerin devamlilik
gostermesi gereken asgari ders sayis1 20°dir.

Ayrica arastirmada ogrencilere iki soru yonetilmistir. Bu sorulardan birincisi
“akademik olarak basarili olmada derse devamlilik 6nemli midir?, ikici soru ise
“akademik basariy1 6nemsiyor musunuz?” seklinde ifade edilmistir. S6zi edilen 2
soruyu dgrenciler “evet” ya da “hayir” seklinde cevaplandirmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler SPSS programu kullanilarak analiz edilmis ve
temel basliklar altinda sunulmustur. Ogrencilerin derse devam diizeyleri ve
akademik basarilart arasindaki iliskiyi ve iliskinin derecesini belirlemek amaciyla
korelasyon ve regresyon analizi yapilmistir. Diger taraftan, 6grencilerin devamin
O6nemine yonelik inancimin, derse devam diizeylerine ve akademik basarilarina
etkisini belirlemek amaciyla basit bir analiz siireci kullanilmigtir. Bu amagla
“akademik olarak basarili olmada derse devamlilik 6nemli midir?” sorusuna
ogrencilerin verdigi cevaplar g6z dniinde bulundurularak, “devamin 6nemine inan”
ve “devamin Onemine inanmayan” olmak iizere iki grup olusturulmustur. Daha
sonra bu iki grubun derse devam ve akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla bagimsiz gruplarda t-testi analizi
yapilmistir. Benzer analiz islemleri ‘“akademik Dbasariyr Onemseyen ve
O6nemsemeyen gruplar” i¢in de yapilmustir.

Bulgular

Devamilik ile Ogrenme Basarisi Arasindaki Iliski

Devamlilik ile 6grenme basar1 arasinda anlamli iligki olup olmadigini analiz
etmeden 6nce devam (Z;) ve 0grenme (Z,) puanlarmmin normal dagilim gosterip
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gostermedigini belirlemek i¢in homojenlik testi (Kolmogorov-Smirnov) yapilmustir.
Yapilan homojenlik testi sonucunda iki 6l¢iimiin de normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir (Z,=1.223, p>0.05; Z,=1.031, p>0.05). Bu nedenle devamlilik ve
Ogrenme puanlart arasinda anlaml iliski olup olmadigini analiz etmek amaciyla
Pearson Korelasyon Katsayisinin kullanilabilecegine karar verilmistir. Korelasyon
hesaplamasindan elde edilen sonuglar tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Devam ve basart arasindaki korelasyon

Basari Devam

Basar1 | Pearson Korelasyon 1 445(+%)

p : .000

N 95 95

R’ 0.198
Devam | Pearson Korelasyon A45(%%) 1

P 000 ,

N 95 95

R’ 0.198

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin derse devamlilik ile 6grenme diizeyi
arasinda pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r=0.445, p<.01). Buna
gore dgrencilerin devamu arttikga basarilarinin da arttigr sdylenebilir. Diger taraftan
devamin bagar1 degiskeninin anlamli bir yordayicist olup olmadigini belirlemek
amactyla regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda devamin, 6grenci
bagarisimn anlamli bir yordayicisi oldugu sdylenebilir (R=0.445, R* =0.198,
F=22.96, p<0.01). Basar1ya iligkin toplam varyansin %20’si 6grencinin devamu ile
aciklandigy ifade edilebilir. Kuskusuz devamin basariya etki eden tek degisken
olmadig1, ancak 6nemli 6l¢iide etkisi oldugu soylenebilir.

Devamliik Ile Program Gelistirme, Ogretim Yontemleri Ve Olcme

Degerlendirme Basarisi Arasindaki Iliski

Arastirmada 6grenci basarisint 6lgmek amaciyla kullanilan ¢oktan segmeli test
kendi icerisinde program gelistirme, 0gretim yontemleri ve dlgme degerlendirme
olmak iizere ii¢ alt testten olusmaktadir. Bu baslik altinda veriler analiz edilirken
ogrencilerin toplam donem boyunca gosterdigi derse katilim yerine, her bir konu
alaninin smifta islendigi haftalardaki kattlimi ayr1 ayr tutularak devamlilik
diizeyleri belirlenmistir.

Tablo 3 incelendiginde dgrencilerin devamlilik ile her ii¢ konu alanina yonelik
basarilar1 arasinda pozitif anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (Prog. Gel.
=0.272, p<.01; Ogrt. Yon. . r=0.297, p<.01; Olgm. Deg. . =575, p<.01). Diger
taraftan Ogrencilerin ilgili alana yonelik devam diizeyinin tanimlanan alanlara
yonelik basarisinin anlamli bir yordayicisi olup olmadigini belirlemek amaciyla
regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglari incelendiginde program gelistirme
haftalarindaki devamin, 6grencinin program gelistirme basarisinin anlamli bir
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yordayicist oldugu (R=0.272, R* =0.074, F=7.432, p<0.01); dgretim ydntemlerine
yonelik haftalardaki devamin, grencinin 6gretim yontemlerine yonelik basarisinin
anlamli bir yordayicist oldugu (R=0.297, R? =0.088, F=8.99, p<0.01) ; olgme
degerlendirmeye yonelik haftalardaki devamin, 6grencinin 6l¢me degerlendirmeye
yonelik basarismn anlamli bir yordayicist oldugu sdylenebilir (R=0.575, R*=0.33,
F=45.86, p<0.01). Diger taraftan regresyon katsayisi degerlerine gbére, program
gelistirme basarisina iliskin toplam varyansin %7’si ; 6gretim yontemleri basarisina
iligkin toplam varyansin %9’u ; 6lgme degerlendirme basarisina iligkin toplam
varyansin %33’ 6grencinin devamu ile agiklandig1 ifade edilebilir. Elde edilen
bulgulara gore derse devamin, 6lgme degerlendirme basarisina etkisinin, program
gelistirme ya da Ogretim yontemleri basarilarina etkisine gére Snemli Olgiide
farklilik gosterdigi soylenebilir. Daha dnce de Romer (1993) dgrencilerin sayisal
agirlikli derslere daha az devamsizlik yaptigini belirlemistir.

Tablo 3. Derse devamlilik ile program gelistirme, ogretim yontemleri ve ol¢me
degerlendirme basarilar: arasindaki korelasyon

Prog. Gel. Oprt. Yon. * o
Bagar: Basari Olg. Deg. Basari
Pearson s
Korelasyon 2720"%)
Prog. Gel. Devam | P .008
N 95
R’ 0.074
Pearson o
Korelasyon 297C%)
Ogrt. Yon. Devam P .003
N 95
R’ 0.088
Pearson Hk
Korelasyon ST30)
Ol¢. Deg. Devam | P .000
N 95
R’ 0.330

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidr.
Devamin Onemine Yénelik Inancin Basariya Etkisi

Tablo 4’de yer alan t-testi sonucunda devamin 6nemine yonelik inanca gore
ogrencilerin derse devam etme puan ortalamalar: arasinda anlamli fark bulunmustur
(to3) =3.81, p<0.01). Derse devam diizeyi ile ilgili aritmetik ortalama degerlerine
bakildiginda, devamin basarida 6nemli bir unsur olmadigina inan dgrencilerin daha
fazla devamsizlik yaptig1 soylenebilir. Aym 6grencilerin basari puan ortalamalari
arasinda da anlamli fark bulunmustur (te3, =3.99, p<0.01) . Ogrenme diizeyi ile
ilgili aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda devamin basarida 6nemli bir unsur
oldugunu diisiinen Ogrencilerin daha fazla Ogrenme diizeyine ulastiklar
sOylenebilir.
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Tablo 4. Devama verilen 6neme gére égrencilerin derse devam ve
Basar1 puanlarina iliskin t-testi sonuglar

Bagiml Grup N Basarisiz* Ort. SS sd T P
Degisken

Derse Inan 50 17.06 396 93 381 0.000
Devam Inmayan 45 13.93  4.00

Ogrenme Inanan 50  5(%10) 30.38 6.80 93 3.99 0.000
Diizeyi inmayan 45 13(%333) 2475 690

*Bagar1l1 olamayan, ders gegme sinirinin altinda kalan 6grenci sayisi

Sonu¢ olarak devamin basarida Onemli bir unsur oldugunu diisiinen
ogrencilerin derse daha fazla devam ettigi, diger taraftan basarilarimn da daha
yiiksek oldugu sonucuna vartlmstir. Toplam 95 6grenciden 45°1 basarilt olabilmek
icin devamin dnemine inanmadiklarini belirtmigstir. Bu &grencilerin %33’ ders
gecme sinirinin altinda puan almistir. Bagarili olabilmede devamin 6nemine inanan
ogrencilerin ise %10’u sinirin altinda kalmustir.

Akademik Basariya Verilen Onemin Devama Etkisi

Tablo 5°de yer alan t-testi sonucunda akademik basariyla verilen dneme gore
ogrencilerin derse devam etme puan ortalamalar: arasinda anlamli fark bulunmustur
(to3) =4.80, p<0.01). Derse devam diizeyi ile ilgili aritmetik ortalama degerlerine
bakildiginda, akademik basartya Onem vermeyen Ogrencilerin daha fazla
devamsizlik yaptigi sdylenebilir. Aymi Ogrencilerin basari puan ortalamalari
arasinda da anlamli fark bulunmustur (tes, =4.42, p<0.01) . Ogrenme diizeyi ile
ilgili aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda akademik basariya 6nem veren
ogrencilerin daha fazla 6grenme diizeyine ulastiklari sOylenebilir. Sonug olarak
akademik basariya 6nem veren Ogrencilerin derse daha fazla devam ettigi, diger
taraftan basarilarimin da daha yiliksek oldugu sdylenebilir. Toplam 95 dgrenciden
29’1 akademik basartyr 6nemsemedigini belirtmistir. Bu 6grencilerin %481 ders
gecme sinirnin altinda puan almistir. Akademik basartyr dnemsedigini belirten
ogrencilerin ise %12’si sinirin altinda kalmustir.

Tablo 5. Akademik basariya verilen oneme gére ogrencilerin derse devam ve Basari
puanlarina iligkin t-testi sonuglart

Bagl_mh Grup N Basarisiz* Ort. SS sd T p
Degisken

Derse Onemseyen 66 16.83 394 93 480 0.000
devam Onemsemeyen 29 1272 357

Ogrenme Onemseyen 66 8 (%12) 29.74 690 93 442  0.000
diizeyi Onemsemeyen 29 14 (%48) 23.10 6.34

*Basar1l1 olamayan, ders gegme siirinin altinda kalan 68renci sayisi

Tartisma

Arastirmada devamlilik ile basar1 arasinda istatistiksel olarak dogrusal yonde
anlamli iligki bulunmustur. Elde edilen bu bulgu, dgrencilerin bir donemdeki
toplam devam diizeyleri ile donem sonu sinavda aldiklari puan arasindaki iligki



Pamubkkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yil 2009 (1) 25. Say 30

derecesini gdstermektedir. O grencilerin derse devamu artikga dgrenme diizeylerinin
de artma egilimi gostermesi daha 6nceki arastirmalar 1g181inda beklenen bir sonugtu.
Diger taraftan bu arastirmada, devam ile Ogrenme diizeyi arasindaki iliski
irdelenirken Ogretimde planlama ve degerlendirme dersi program gelistirme,
ogretim yontemleri ve dlgme degerlendirme olmak {izere ii¢ temel alt konu olarak
ele almmustir. Daha Once yapilan ¢aligmalarda siif ortaminda gergeklestirilen
faaliyetlerin basar1 igin 6nemli bir faktdr oldugu diger bir deyisle, ders kitab1 ve
materyallerin 6gretmen tarafindan bir kez de sinifta islenmesinin 6grenciye yarar
sagladigt durumlarda devam ile basar1 arasindaki iliski o derece artig1
vurgulanmaktadir (Durden ve Ellis, 1995; Marburger, 2001; Romer, 1993, ;
Strickland, 1998; Van Blerkom, 1996; Volkman, 1996). Eldeki arastirmada da s6z
konusu ders igeriginde yer alan alt konu alanlarina gére, devam ile basar1 arasindaki
iliski diizeyinin farklilik gosterdigi belirlenmistir. Olgme degerlendirme konulari ile
ilgili haftalarda sarf edilen 6grenme-0gretme g¢abasmin diger haftalara kiyasla,
devam ve Ogrenme diizeyi arasindaki iliskiye daha fazla katki sagladig
sOylenebilir. Devam ile 6grenme diizeyi arasindaki iliskinin konu alanlarina gore
farkliik gostermesinin ilgili alanlarin iceriksel yapisindan kaynaklandigt
diisiiniilmektedir. Ogretim yontemleri ve program gelistirme alanlarimin birbirine
benzeyen ve 6lgme degerlendirme alanindan farklilik gosteren dzelliklerinden biri
iceriginde yer alan kavram, ilke ve kuramlarin onemli Ol¢iide soyut 6zellikler
icermesidir. Boyle bir igerige sahip konulari 6gretmede 6gretim elemanin katkisi
yetersiz kalmis olabilir. Diger taraftan 6lcme degerlendirme igeriginin tamam
Ogretim elemani tarafindan somut, hayatta ya da sinif ortaminda karsilasilan gergek
orneklerle iligkilendirilebilmektedir. Ogretim elemanin her bir kavramu ya da ilkeyi
zengin bir Orneklendirmeyle sunmasi derse devamlilik gosteren &grencilerin
O0grenme diizeyinin artmasma katkisi oldugu diisiiniilmektedir. Daha onceki
arastirmalarda da belirtildigi gibi ders igeriginin dgretmen tarafindan bir kez de
smifta islenmesinin Ogrenciye yarar saglamasi derecesinde devam ile basari
arasindaki iligki artmaktadir (Durden ve Ellis, 1995; Marburger, 2001; Romer,
1993, ; Strickland, 1998; Van Blerkom, 1996; Volkman, 1996; Foy, 2005).

Diger taraftan Romer (1993) yapmus oldugu arastirmada matematiksel 6gelerin
baskin oldugu derslerde (6rnegin, ekonometri ), 6grenci devamsizliginin daha az
oldugunu belirlemistir. S6zii edilen bu arastirmada &grencilerin sayisal konulari
Ogrenebilmesi i¢in Ogretmen yardimina ihtiyag duydugu oOne siiriilmekte ve
ogrencilerin bu tiir derslere daha fazla devamlilik gdsterdigi vurgulanmaktadir.
Olgme degerlendirmenin igeriksel olarak kayda deger bir béliimiiniin sayisal
konulardan olustugu sdylenebilir. Ogrencilerin sayisal konular1 &grenebilmeleri
icin, islemlerin mutlaka smifta 6gretmen tarafindan islenmesi gerekliligi bu iliski
diizeyinin daha yiiksek ¢ikmasina neden olabilir.

Aragtirmada elde edilen diger bir bulguya gore, derse devamin basaridaki
Oonemine inanmayan Ogrenciler, daha fazla devamsizlik yapmuslar ve bunun
sonucunda daha diisiik 6grenme diizeyi elde etmislerdir. Bu nedenle &grencilerin,
derse zayif bir katilim gosterdikleri ya da derse gelmedikleri zaman 6grenme
diizeylerinin olumsuz yonde etkilenebilecegi goriisiine sahip olmas1 gerekmektedir.
Diger taraftan, derse gelseler de 6grenmelerinin zayif olmasi ya da derse gelmeseler
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de smif gegme sinirn {izerinde puan alabilmesi 6grenciyi devamsizlik yapmaya
yonlendirebilir. Eldeki arastirmada &grencilerin %47°si basarili olabilmek igin
devamin Onemine inanmadiklarim belirtmislerdir. S6zii edilen bu 6grencilerin
%33’l ders gegme sinirinin altinda puan almistir. Devamin 6nemine inanmayan
ogrencilerin %67’si yiiksek ya da diisiik ders gegme sinirinin {istiinde puan almustir.
Ogrenci icin dersi tekrar etmek zorunda kalmamasi bir basar1 olarak kabul edilirse,
bu ogrencilerin baslangigta sahip oldugu diistincelerinin degismedigini sdylemek
yanlis olmayacaktir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonu¢ bazi dgrencilerin akademik olarak
basarili olmaya istekli olmadigi yoniindeydi. Arastirmaya katilan &grencilerin
%30.5°1 akademik basariy1r dnemsemedigini belirtilmistir. Bu 6grencilerin anlaml
bir sekilde daha fazla devamsizlik yaptig1 ve 6grenme diizeylerinin daha diisiik
oldugu belirlenmistir. Ayrica bu 6grencilerin %48 nin ders gecme sinirinin altinda
puan aldig1 gozlemlenmistir. Akademik basariyr 6nemsemeyen dgrencilerin daha
fazla devamsizlik yapmalar1 ve Ogrenme diizeylerinin daha diisiik olmast
kagimmlmaz bir sonuctur. Her ne kadar Ogretimin niteligi artirilsa da dgrencinin
akademik basartyr Onemsiz gormesi Ogrenme diizeyinin artirilmasina engel
olacaktir.

Sonug olarak derse devam ve basart degiskenleri arasinda iliski oldugu ve bu
iligki derecesinin derslerin igeriksel Ozelliklerine gore farklilik gosterdigi
soylenebilir. Ogrenci devamsizligina etki eden bir ¢ok etken bulunmaktadir. Bu
etkenler arasinda 6grencilerin basarili olmada devamin énemine inanmamasi, diger
taraftan akademik olarak basarili olmay1 dnemsememesi de yer almaktadir. S6zii
edilen bu ozelliklere sahip dgrenciler, devamsizlik yapmaya ve akademik olarak
basarisiz olmaya siiriiklenebilmektedir.

Biitin  kademelerde oldugu gibi Egitim Fakiiltelerinde de 06grenci
devamsizliklarimn azaltilmasinin 6gretmen yetistirme programlarina olumlu etkileri
olacaktir. Bilindigi gibi Egitim Fakiiltelerinde yiiriitiilen derslerin iceriksel yapisi
bilyiik oranda Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan belirlenmektedir. Ogretim
elemanlarinin, birer dgretim amaci olarak belirlenen bu igerik tanimlamalarmi
degistirmesi miimkiin degildir. Ancak Ogretim elemam igerige bagli kalarak
Ogrenciye kazandirilabilecek beceri ve davranislarda kendi diizenlemelerine
gidebilir.  Ornegin, Yiiksek Ogretim Kurumunun &gretmen  yetistirme
programlarinda 6gretim ilke ve yontemleri olarak adlandirdigi dersi ele alalim.
Tanmimlanan ders igerigine baglh kalarak ogretim elemam Ogrencilere Ogretim
yontemleri ile ilgili uygulamalar yaptirabilir, 6grencilerin sahip olduklar1 bilgileri
yeni durumlarda kullanma ve beceri haline getirmesini saglayabilir. Dersi kuramsal
olmanin Otesine tasiyarak bilgilerin deneyime donligmesini saglayan ders
etkinliklerine yer verebilir. Bunlarla birlikte 6gretim asamasinda kazandirilmasi
amaglanan bu davraniglar1 performans ya da iiriin degerlendirme yaklasimlari ile
Olgebilir ve akademik basariya dahil edebilir. Bu ve buna benzer diizenlemelere
dayanan sif etkinlikleri ve sinav yaklagimlari, sinif ortaminda gergeklestirilen
faaliyetlerin kitap ve ders materyallerinin Otesine tasinmasina neden olabilir.
Boylece oOgrenciler, derse katilim gosterdikleri taktirde Ogrenme basarilarinin
olumlu yonde etkilenecegini diisiinmeye baglayabilir. Belli bir derste kazandirilmas:
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amaglanan davranislarin, ders kitabinin 6tesinde sinif tartigmalari ve uygulamalarimi
gerekli kilmasinin, devamun basaridaki Onemine iliskin 6grenci inanglarinin
degisimine etken olacag diisiiniilmektedir.
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