Istanbul Ticaret Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi Yil:19 Sayi:39 Giiz:2020/3 5.843-857
DOI: https://doi.org/10.46928/iticusbe.751442

Arastirma Makalesi

UNIVERSITE OGRENCILERININ MATEMATIK
BASARILARININ INCELENMESI

Feyzi KAYSI! ORCID ID: 0000-0001-6681-4574
Mehmet YAVUZ? ORCID ID: 0000-0001-6218-232X
Emrah AYDEMIR® ORCID ID: 0000-0002-8380-7891

OZET

Tiirkiye’deki tiniversitelerde 6grencilere verilmekte olan ortak dersler arasinda matematik dersleri de yer
almaktadir. Matematik derslerine yonelik 6grenci basari diizeyi, bu derslerin beklentilerinin karsilanma
durumunu ifade etmekte kullanilabilir. Bu g¢alismanin amaci, iniversite Ogrencilerinin matematik
basarilarinin gesitli degiskenler géz 6niinde bulundurularak incelenmesidir. Calismada nicel arastirma
yontemi kullanilmigtir. Calismanin verileri Tiirkiye’deki bir devlet tniversitesindeki Matematik | ve
Matematik II basar1 notlarindan olugsmaktadir. Elde edilen 2073 matematik basaris1 verileri ile; t-testi,
Anova, Kruskall Wallis H ve Mann Whitney U analizleri yapilmigtir. Calismanin bulgulan arasinda;
matematik basarisinda birim tiiriine gore lisans 6grencileri, 6grenim tiiriine gore birinci 6gretim, ders tiiriine
gore zorunlu ve ders adina gore Matematik I lehine anlamli sonug elde edilmistir. Ayrica dgrencilerin ilgili
tiniversiteye kayit olma yillarina gore, yeni dgrenciler lehine anlaml farklilik belirlenmistir. Son olarak
dersi veren 6gretim elemaninin unvanina ve ogrencilerin tercih siralamasima gore anlamli farklilik tespit
edilememigtir. Calismadan elde edilen sonuglara goére, tiniversite yerlesme puami daha yiiksek olan
Ogrencilerin, matematik basarilarimin da yiiksek oldugu ifade edilebilir. Calismanin 6nerileri arasinda,
dgrencilerin matematik basarilarmi arttirilmast ile motivasyon diizeylerinin arttirilabilecegi ifade edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Matematik Basarisi, Universite Ogrencileri, Basariy Etkileyen Degiskenler

Research Article

INVESTIGATION OF MATHEMATICS ACHIEVEMENT OF UNIVERSITY
STUDENTS

ABSTRACT

One of the common courses that are given to students at universities in Turkey is mathematic. The student achievement
level for mathematics courses can be used to express the expectations of these courses. The aim of this study is to
investigation of the mathematics achievements of university students by considering various variables. Quantitative
research method was used in the study. The study's data are gathered from Mathematic | and Mathematic 11 grade at a state
university in Turkey. With the achieved 2073 mathematics success; t-test, anova, Kruskall Wallis H and Mann Whitney U
analyzes were performed. Among the findings of the study; for mathematics success, undergraduate students by unit type,
primary education by type of education, compulsory by course type, and Mathematic | by course name meaningful results
were obtained. In addition, a significant difference has been determined in favor of the new students according to the
students' enrollment years. Finally, no significant difference could be determined according to the title of the lecturer
giving the course and the order of preference of the students. According to the results obtained from the study, it can be
stated that students with higher university placement scores have higher mathematics achievements. Among the
suggestions of the study, it was stated that motivation levels of students could be increased by increasing their
mathematics achievement.
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1. GIRIS

Olgme degerlendirme egitim sisteminin temel bilesenlerinden biridir. Olgme ve
degerlendirmede amag¢ hedef davraniga ne 6lgiide ulasildiginin belirlenmesi yani
basarinin gergeklesip gerceklesmediginin tespit edilmesidir (Secolsky ve Denison,
2011). Bu basarinin gergeklesmesinde ¢esitli degiskenler rol oynamaktadir. Ogrenme
stilleri de akademik basarida etken olan degiskenler arasinda yer almaktadir (Dikmen,
Tuncer ve Simsek, 2018). Ozellikle gevremizi algilamamiza yardime1 olan ve yalnizca
icinde bazi kurallar barindirmayip ayrica iglemler ve sayilarin yaninda hayattaki
birgok problemi anlayip ¢6ziim getirme konusunda yardimci olan matematik
basarisint etkileyen degiskenlerin belirlenmesi olduk¢a Onem arz etmektedir
(Karakilig ve Arslan, 2019). Matematigin insan yasamina olan katkist géz ardi
edilemeyecek kadar 6nemlidir. Matematigin bilim ve teknolojiye faydasinin yani sira
ticaret, ekonomi, egitim hatta beseri bilimlerdeki faydasi da séz konusudur.
Diinyadaki bilim ve teknolojideki gelisim, siiphesiz matematik alanindaki
gelismelerden olumlu yoénde etkilenmektedir (Fitrianti ve Nur, 2018). Bununla
birlikte matematik kavrami ve soyut kavramlar arasinda da bir iligkiden s6z edilebilir.
Matematik soyut kavramlardan olusan ve kavramlar arasindaki iliskileri sembollerle
agiklayan bir kavram olarak ifade edilmektedir (Zeybek, Ustiin ve Birol, 2018). Bu
kavram gergek hayatta siirekli kullanilmasmna karsin, ogrencilerin 6nemli bir
¢ogunlugu matematik dersine karsi kaygi duymakta ve basarisiz olma korkusu
yagamaktadir. Bu korkunun nedenleri arasinda tamamen basaramama Onyargist,
dersin igerigi ve soyut yapist yer almaktadir (Oztiirk, 2017). Bu korku sonug olarak
dersten basarisizlig1 da beraberinde getirmektedir. Ogrencilerin matematik basarisinin
diisiik olmasi basta Tiirkiye’de oldugu gibi diger iilkelerde de bu duruma etki eden
faktorlerin neler oldugunu arastirmaya yoneltmektedir (Kog, 2019). Matematiksel
basarisina etki eden seyleri tespit etmek amaciyla son yillarda 6nemli ¢aligmalar
gerceklestirilmistir. Ozellikle uluslararasi smavlarda matematik sinav puanlarinmn
diisiik olmasi bu basariya etki eden degiskenlerin incelenmesine yonelik ¢aligmalari
Oonemli hale getirmistir (Alpaslan ve Ulubey, 2019). Ciinkii matematik basarisinin
diisiik olmasi, giinliik hayattaki algilar1 da olumsuz etkileyebilmektedir.

Tiirkiye’de, 6grencilerin basarilarmi 6lgmek igin ¢esitli sinavlar yapilmaktadir.
Olgme, Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) ve Milli Egitim Bakanligi (MEB)
cesitli diizeylerde bu sinavlari ger¢eklestiren kurumlardir. Bu kurumlar ayni zamanda
Ogrencilerin basarilarin1  Olgerek, Ogrenci tercihlerine gore yerlestirme yapan
kurumlardir. Uluslararasi diizeyde ise OECD nin yiiriittiigii PISA smavi ile TIMM ad1
verilen sinavlar ile farkli simif diizeylerinde anketler ve testler kullanarak Glgme-
degerlendirme caligmalar1 yapilmaktadir (Ozer ve Anil, 2011). PISA, OECD
tarafindan {i¢ yilda bir Fen bilimleri, Matematik ve okuma becerisi alanlarinda
degerlendirme yapan uluslararasi bir smavdir. Bu agidan matematik basarisi
uluslararas1 kargilastirmalarda da kullanilabilmektedir. PISA smavina katilan
Ogrenciler basari, motivasyon ve tutumun yaninda cesitli degiskenler acisindan
degerlendirilip puanlandirilmaktadir (Tiirkan, Uner ve Alci, 2015). PISA gibi
uluslararasi bir diger sinav katilimcilarin fen ve matematik alanlarinda edindikleri
bilgi ve becerilerin 6l¢iilmesine yonelik bir sinav olan TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study-Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
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Aragtirmasi) ile, dort yilda bir 6grenci basarisini etkileyen degiskenlerin neler oldugu
ortaya koyulmaktadir. Matematik bagarisi; bélge, okulun yapisi ve kaynaklari, okul
derse katilim ve tutum degiskenleri agisindan incelenmektedir (TIMMS, 2019).
Bunlarla birlikte, literatiirde matematik basarisi ile ilgili ¢alismalar incelendiginde;
6gretmen tutumlari (Sun, 2020), kendine giivenme (Ciftci ve Yildiz, 2019), 6gretmen
niteligi (Fakeye, 2012), olumlu tutum (Tufan, 2016), okul iklimi (TIMMS, 2015),
elestirel diisiinme becerisi (Ozcan, 2017), aile islevselligi (Karaagag ve Erbay, 2015),
kitap okuma (Karakili¢ ve Arslan, 2019), 6gretim programi (Cumhur, 2018), akil
yiiriitme becerisi (Ching ve Nunes, 2017; Resnick, Newcombe ve Jordan, 2019),
sosyo-ekonomik durum (Yavuz, Odabas ve Ozdemir, 2016), motivasyon (Kriegbaum
ve Spinath, 2016), grup calismasi (Kutnick vd, 2017) gibi degiskenlerin ¢alisildig
goriilmiistiir. Bu bakimdan, matematik basar1 diizeyi ve bu basariya etki eden faktorler
arastirmalara konu olmaya devam etmektedir.

Matematik basaris1 ve teknoloji destekli 6grenme arasinda da olumlu bir iliskiden
bahsedilebilir. Ciinkii teknolojinin matematik 6greniminde uygun ve etkili bir sekilde
kullanilmas: ile &grencilerin matematige yonelik algilar1 olumlu sekilde
etkilenmektedir (Fabian, Topping ve Barron, 2018; National Council of Teachers of
Mathematics, 2000). Ayrica geleneksel yonteme gore, teknoloji kullaniminin
matematik 6greniminde olumlu sonuglari ortaya ¢ikmistir (Cheung ve Slavin, 2013;
Crompton ve Burke, 2015). Matematik dersinin énemi arasinda kisisel olarak bireyi
anlama, yorumlama ve sorunlara karsi ¢6ziim bulma yetenegine faydali olmas1 yer
almaktadir (Tufan, 2016). Ciinkii elestirel diisiinebilme, analitik diisiinme ve
problemlere ¢6ziim bulma yetenekleri matematik sayesinde gelisebilmektedir. Ayrica
matematiksel beceriler biligsel gelisim ile yasam basarisinda 6nemli bir rol
oynamaktadir (Xenidou-Dervou, Molenaar, Ansari, van der Schoot ve van Lieshout,
2017). Matematikteki bilgi ve becerilerin kisilerin giinlik yasamlarinda 6nemli bir
yere sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir (Yurt ve Siinbiil, 2014). Matematik
sorunlara ¢oziim bulmaya yardimer olur ve Kisinin matematik bilgisinin derinligi
verilecek Kkararlarin dogruluk diizeyini belirler (Tella, 2017). Bu da matematigin
O6nemini artirmaktadir. Ayrica 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklari sorunlara
¢oziim bulma, yapilan harcamalardaki hesaplamalar gibi durumlarda gosterilmesi
gereken davranisi sergilemek matematik dersinin hedeflerinden biridir. Bu da
matematik dersinin 6nemini artirarak basaris1 konusunda g¢abay1 da beraberinde
getirmektedir (Oztiirk, 2017). Ogretim eleman1 ve 6grenci arasindaki iliski matematik
basarisina da etki etmektedir (Xu ve Qi, 2019). Bu kapsamda bu iliskinin olumlu
olmas;, matematik basarisinin da artmasma etki edebilmektedir. Universite
Ogrencilerinin matematik basarisi, diger derslere yonelik motivasyonlari iizerinde de
etkiye sahiptir. Tutum, motivasyon ve ilgi kavramlari 6grenme siireclerinin kalitesinin
onemli belirleyicileri olarak goriilmektedir (Maltese ve Tai, 2011). Bu bakimdan,
Ogrencilerin matematik bagarillarinin artmasi ile mesleki ilgi, motivasyon ve
tutumlariin beklenen diizeyde olmasi saglanabilir.

Matematik derslerine yonelik 6grenci basarisinin diizeyi, bu derslerin beklentilerinin
karsilanma durumunu ifade etmekte kullanilabilir. Universite dgrencilerinin giinliik
yasamda onemli bir etkiye sahip olan matematik dersine yonelik basar1 diizeyleri,
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incelenmesi gereken onemli ¢calisma konularindan bir tanesidir. Cilinkii bu dersler,
Tiirkiye’de tim 6gretim kademelerinde 6grencilere verilmektedir. Ayrica neredeyse
tiim iiniversite boliimlerinde de benzer bir durum s6z konusudur. Bununla birlikte
uluslararas1 basarilarin elde edilmesinde kilit derslerden birisi olmasi da dersin
onemini artirmaktadir. Bu nedenle, matematik basarisinin hem ulusal hem de
uluslararas1 diizeyde etkileri s6z konusudur. Bu kapsamda caligmanin amaci,
iiniversite Ogrencilerinin matematik basarilarina etki eden bazi degiskenlerin
incelenmesidir. Bu sayede, matematik basarisinin bu degiskenler ¢ercevesinde
degerlendirilmesi saglanabilecek ve bu degiskenlerin matematik basarisina etkileri de
belirlenebilecektir.

2. YONTEM

Nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama (Descriptive Review) modelinin
kullanildig1 bu ¢alismada belirlenen bir gruba yonelik 6zellikleri ortaya ¢ikarmak icin
veriler toplanmistir. Tarama modelinde arastirma konusu oldugu gibi tanimlanir ve
herhangi bir degisiklige maruz kalmadigi gibi herhangi bir seyden de etkilenmez
(Karasar, 1998).

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’deki tiniversitelerde 6grenim goren Matematik I ve
Matematik II dersini alan Ogrenciler olusturmaktadir. Aragtirma kapsaminda
orneklem olarak bir devlet liniversitesinde 6grenim goéren Matematik 1 ve Matematik
IT dersini alan 2073 6grenci verisi kullanilmistir. Veriler 2017-2018 Giiz ve Bahar
Donemi Matematik basari puanlari {izerinden toplanmuistir. Bes fakiilte ile bes meslek
yiiksekokuluna ait 28 boliimdeki Ogrenci basari notlar1 bu  kapsamda
degerlendirilmistir. Calismada verileri kullanilan katilimcilara yonelik bazi bilgiler
Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Katihmecilara Yonelik Baz1 Bilgiler

Kategori n f
Akademik Dénem 2017-2018 Giiz Dénemi : 1465 70,70
2017-2018 Bahar Donemi 608 29,30
. Ogretim Gorevlisi 723 34,90
Ogretim Eleman1 Unvani Ogretim Uyesi 1350 65.10
Birim Tiirii I:isgns 1066 51,40
Onlisans 1007 48,60
Ogrenim Tiirii Birinci' Qgretim 1845 89,00
Ikinci Ogretim 228 11,00
2014 Y1l ve Oncesi 217 10,50
. . 2015 Yili 235 11,30
Universite Kayit Y1l 2016 Y1l 731 35.30
2017 Y1l 890 42,90
Yerlesme Sekli YKS 1801 86,90
DGS veya Ek Kontenjan 271 13,10
Toplam 2073 100

Tablo 1’deki veriler incelendiginde, 2017-2018 Giiz Déneminde 1465 (%70,70) ve
2017-2018 Bahar Déneminde 608 (%29,30) Matematik sinav sonucunun oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin 723’1 (%34,90) 6gretim gorevlisi unvanina, 1350’si
(%65,10) ise dgretim iiyesi unvanina sahip 6gretim elemanlarindan ders almislardir.
Belirlenen dersler ilgili béliimlerin birinci ve ikinci yari-yillarina ait ders listesinde
yer aldigi i¢in ¢aligmanin tim katilimeilar1 birinci smifta 6grenim gérmektedirler.
Katilimeilarin 1066°s1 (%51,40) lisans, 1007°si (%48,60) ise 6nlisans diizeyindedir.
228 (%11,00) katilimer ikinei 6gretim ve 1845 (%89,00) 6grenci birinci dgretimde
ogrenim gormektedir. Katilimeilarin 1801 (%86,90) tanesi bulunduklart bdliime
Yiiksekogretim Kurumlart Smavi (YKS) puanlar ile yerlesirken geri kalan 271
(%13,10) tanesi ise YKS ek kontenjan, Dikey Gegis Smavi (DGS) ve DGS ek
kontenjan ile boliimlerine yerlesmislerdir. Son olarak, katilimcilarin &grenim
gordiikleri programa kayit yillari incelendiginde, katilimcilarin 890’1 (%42,90) 2017
yilinda, 73171 (%35,30) 2016 yilinda, 235’1 (%11,30) 2015 yilinda ve 217’si (%10,50)
2014 y1l1 ve dncesinde kayit yaptirmiglardir.

2.2. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Universite 6grencilerinin Matematik 1 ve Matematik II basar1 notlarmin gesitli
degiskenler kapsaminda degerlendirilmesine yonelik farkli analizler kullanilmustir.
Yapilan bu analizlerle, katilimcilarin matematik basarilarinin gruplar arasinda
anlamlilig1 incelenmistir. Analiz sonuglarinin degerlendirilmesinde Tablo 2’deki
bagar1 notlar1 g6z 6niinde bulundurulmustur.
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Tablo 2. Matematik Basar1 Puanlari

Harf Notu Sayisal Karsihig: Basar1 Arahg
AA 10 9,10 - 10,00
BA 9 8,21-9,10
BB 8 7,31-8,20
BC 7 6,41-7,30
CB 6 5,51 - 6,40
CcC 5 4,61-550
DC 4 3,71-4,60
DD 3 2,81-3,70
FD 2 1,91-2,80
FF 1 1,00-1,90

Tablo 2’deki harf notlarinin sayisal karsiliklari iizerinden yapilan istatistiki
analizlerde, bagar1 araliklar1 iizerinden yorumlamalar yapilmigtir. Calismadaki veriler
iizerinden bagimsiz gruplar t-testi, ANOVA, Kruskall Wallis H ve Mann Whitney U
yontemleriyle analizler yapilmustir.

3. BULGULAR

Calismada iniversite Ogrencilerinin matematik basarilarina yonelik elde edilen
bulgular bu baslikta sunulmustur. Bu kapsamda &grencilerin 6grenim gordiikleri birim
tiiriine yonelik yapilan t-testi analizleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrenim Gériilen Birim Tiiriine Gore Matematik Basarisi

Levene t-testi
Birim Tiiri N Mean  ss. f p t sd p
Lisans 1066 5,3743 2,29178 ,005* ,943 3,187 2071 ,001*

Onlisans 1007 5,0526 2,30226

Tablo 3’teki analiz sonuglart incelendiginde dagilimm homojen olmadigi
goriilmektedir. Bu nedenle parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testinin
analizi gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4’ te gdsterilmistir.

Tablo 4. Ogrenim Gériilen Birim Tiiriine Gore Mann Whitney U Analizi

Birim Tiirii n Sira Ort. Sira top. ) p
Lisans 1066  1086,58 1158299,50

Onlisans 1007 984,51 991401,50 483783,500 ,000*
Toplam 2073

Tablo 4’teki analiz sonuglarina gore, Ogrenim goriilen birim tiiri bakimidan anlamli
bir farklilik belirlenmistir (p<0.05). Bu farkliligin Lisans 6grencileri lehine oldugu
anlagilmaktadir. Calismada 6grencilerin 6grenim tiirlerine gore matematik basarilar
incelenmistir. Yapilan t-testi analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

848



Istanbul Ticaret Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi Giiz 2020/3

Tablo 5. Ogrenim Tiiriine Gore Matematik Basarisi

Levene t-testi
Ogrenim Tiirii N  Mean S.S. f p t sd p
Birinci Ogretim 1845 5,2591 2,30488 ,182 ,670 2,311 2071 ,021*

Ikinci Ogretim 228 4,8860 2,25572

Tablo 5°teki t-testi analizi sonuglarina gore iiniversite 6grencilerinin 6grenim tlirlerine
gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<0.05). Belirlenen bu farklilik birinci
Ogretim Ogrencileri lehinedir. Caligma kapsaminda iiniversite &grencilerinin
matematik dersi tiirline gore basarilart incelenmistir. Yapilan analiz sonuglart Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Ders Tiiriine Gére Matematik Basarisi

Levene t-testi
Ders Tiirii N Mean S.S. f p t sd p
Segmeli 109 4,4587 2,22998 1,205 ,272 -3,5648 2071 ,000*

Zorunlu 1964 5,2602 2,29909

Tablo 6’incelendiginde, liniversite dgrencilerinin matematik basarilarinda ders tiiriine
gore anlamli bir farklilik belirlenmistir (p<0.05). Bu istatistiki farklilik matematik
dersinin zorunlu oldugu 6grencilerin lehinedir. Matematik dersini vermekte olan
O0gretim elemanlarinin, unvan gruplarina yonelik matematik basarilar1 da
incelenmistir. Yapilan incelemeye yonelik bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretim Elemam Unvanina Gore Ogrenci Matematik Basarilar:

Levene t-testi
Unvan Tiirii N Mean S.S. f p t sd p
Ogretim Gorevlisi 723 5,0858 2,35513 1,184 277 -1,916 2071 ,055

Ogretim Uyesi 1350 5,2889 2,27066

Tablo 7’de Ogretim elemanlarinin 6grencilerin matematik basarilan olan etkisini
6l¢mek amaciyla yapilan t-testi bulgulart verilmistir. Elde edilen bu bulgulara gore
O6gretim elemani unvaninin Ogrencilerin matematik basarilarma etkisi ile ilgili
istatistiki olarak bir farklilik tespit edilememistir (p>0.05). Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri matematik ders donemlerine gore basarilar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Ders Adina Gore Matematik Basarisi

Levene t-testi
Ders Ad1 N Mean S.S. f p t sd p
Matematik 1 1465 5,2942 2,30143 ,071 ,790 2,341 2071 ,019*

Matematik 2 608 5,0345 2,29471

Tablo 8 incelendiginde, ders adina gore istatistiki olarak anlamli bir fark belirlenmistir
(p<0.05). Elde edilen bu anlamlilik Matematik I dersi lehinedir. Ogrencilerin grenim
gordiikleri programa kayit yillarina gdre matematik basarilarina yonelik yapilan analiz
sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Universite Kayit Yilina Gére Matematik Basarilar

Kayit Yih n x V.K KT sd K. O. F p Fark
2015 ve 452 431 G. 1104,891 2 552,44 115,809 ,000*
dncesi arasi
2016 731 4,77 G.igi 9874,554 2070 4,77
2017 890 6,03 Levene (F=18,125, p=,000%)

Toplam 2073 5,21

Tablo 9’daki veriler incelendiginde, dagilimin homojen olmadigi goriilmiistiir. Bu
nedenle parametrik olmayan Kruskall Wallis H testi analizi kullanilmistir. Yapilan
analiz ile gruplar arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir (p<0.05). Bu anlamliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Mann Whitney U testi
analizleri gergeklestirilmis ve sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. Kayit Yilina Gére Mann Whitney U Analizi Sonuclari

Giris Y1l Grubu n Sira Ort.  Sira top. U p
K.W.H. (X?=211,041, p=,000%)

Grup (1-2)

2015 ve 6ncesi 452 549,18 248227,50

2016 731 618,48 452108,50  145849,500  ,000*
Toplam 1183

Grup (1-3)

2015 ve dncesi 452 491,86 222318,50

2017 890 762,74 678834,50  119940,500  ,000*
Toplam 1342

Grup (2-3)

2016 731 676,07 494208,50

2017 890 921,82 820422,50  226662,500  ,000*
Toplam 1621

Tablo 10’daki bulgulara gore tiim gruplar arasinda istatistiki olarak anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. Bu anlamlilik, 2015 ve oncesi ile 2016 yili kayitlar
arasinda 2016 yilinda kayit yapanlar lehine, 2015 ve oncesi ile 2017 yili kayitlar
arasinda 2017 yilinda kayit yapanlar lehine ve 2016 ile 2017 yili kayitlar: arasinda
2017 yilinda kayit yapanlar lehine seklindedir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
programi tercih etme sirasina gore anlamli farklilik olup olmadiginda yonelik analiz
sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Tercih Sirasina Gore Matematik Basarilari

Tercih Grubu n x V.K KT sd K. O. F p
1. Tercihte 458 516 G. 36,938 3 12,313 2,328 ,073
Yerlesen arast

2.veya3.de 401 498 G.ici  10942,507 2069 5,289 |
4 ve 10. 657 5,27 Levene (F=1,641, p=,178)

arasinda
11 ve 557 5,36
ustiinde
Toplam 2073 5,21

Tablo 11°deki bulgular incelendiginde, 6grencilerin tercih siralamasi ile matematik
basarilar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik tespit edilmedigi
anlasilmaktadir (p>0.05).

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Universite ogrencilerinin matematik basarilarmin cesitli degiskenler acisindan
incelenmesini amaglayan bu calismada onemli sonuglar elde edilmistir. Bu tiir
calismalarin yapilmasi, 6grencilerdeki beklenen ciktilarin elde edilmesi amaciyla
énem kazanmaktadir. Olgme ve degerlendirmede amag hedef davranisa ne &lgiide
ulasildiginin belirlenmesi, yani basarinin gergeklesip gerceklesmediginin tespit
edilmesidir (Secolsky ve Denison, 2011). Bu 6lgmelerin degerlendirilmesi amaciyla
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kullanilacak en 6nemli derslerden birisi de Tiirkiye’deki ¢ogu tiniversite boliimiinde
verilmekte olan matematik dersidir. Bu derse etki eden degiskenlerin bilinmesi,
matematik bagarisinin arttirllmasi amaciyla 6nemlidir. Matematik basarisi, ¢evremizi
algilamamiza yardimci olur ve hayattaki birgok problemi anlayip ¢oziim gelistirme
konusunda 6nemli bir konuma sahiptir (Karakili¢c ve Arslan, 2019; Yurt ve Siinbiil,
2014). Ayrica uluslararasi basarilarin elde edilmesinde kilit derslerden birisi de
matematiktir. Ozellikle uluslararas1 smavlarda matematik smav puanlarmin diisiik
seyretmesi bu basariya etki eden degiskenlerin incelenmesine yonelik ¢aligmalari
Oonemli hale getirmistir (Alpaslan ve Ulubey, 2019). Bununla birlikte bilim ve
teknolojideki gelisimin, matematik alanindaki gelismelerden olumlu yonde
etkilendigi unutulmamalidir (Erdem ve Geng, 2014; Fitrianti ve Nur, 2018). STEM
gibi teknoloji tabanli yontemler dgrencilerin matematik basarisi {izerinde olumlu bir
etkiye sahiptir (Siregar vd., 2019). Benzer sekilde teknoloji destekli veya oyun tabanlt
Ogrenme yontemleri de matematik basarisin1 olumlu sekilde etkilemektedir (Dikmen
ve Tuncer, 2018; Higgins, Huscroft-D’Angelo ve Crawford, 2019; Tokac, Novak ve
Thompson, 2019). Bu nedenle iiniversite Ogrencilerinin, matematik bagarilarim
belirlemek ve arttirilmasina yonelik ¢aligmalar 6nem arz etmektedir.

Calismanin sonuglar1 arasinda; matematik basarisinda birim tiirline gore lisans
6grencileri ve 6grenim tiirline gore birinci 6gretimdeki dgrenciler lehine anlamli fark
bulunmustur. Bu farkin temel nedeninin, {iniversiteye yerlesme puanlarina gore
degistigi ifade edilebilir. Ogrencilerin matematik basarilarindaki diisiik puanlar birgcok
ilkede matematik basarisina etki eden faktorler arasinda yer almistir (Kog, 2019).
Diger bir ifadeyle, lisans veya birinci 6gretimdeki 6grencilerin YKS yerlesme
puanlart diger gruplara gore daha yiiksek oldugu i¢in, matematik basari puanlari da
daha yiiksek olmustur. Matematik becerisinin, kisilerin akademik basarinda 6nemli
bir etkisi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Yurt ve Siinbiil, 2014).

Ders tiiriine gore zorunlu matematik derslerinde 6grencilerin daha basarili olduklart
belirlenmistir. Dolayistyla zorunlu matematik dersine yonelik 6grenci algisinin, derse
yonelik odaklanma ve kaygi diizeyini olumlu sekilde etkiledigi ifade edilebilir. Benzer
sekilde iyi bir smif yonetimi ile de matematik basarisinin arttirilabilecegi
belirlenmistir (van Dijk, Gage ve Grasley-Boy, 2019). Bu durumda, zorunlu
matematik derslerinin, daha yiiksek diizeyde basarili sonuglarin elde edilmesine
imkan sagladig: ifade edilebilir. Bununla birlikte segmeli matematik dersinin tercih
edilmesinde matematik bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (Erdem
ve Geng, 2014). Bu bakimdan, se¢gmeli ders tercihinde bulunan &grencilerin,
basarilarini arttirmak istedigi anlagilmaktadir.

Matematik dersi basarisinda verileri toplanan katilimcilarin tamami birinci siifta
ogrenim gormektedir. Ogrencilerin matematik basarilarinin birinci simif giiz ve bahar
yariyillarindaki degisim incelenmistir. Bu incelemede Matematik I dersinde daha
yliiksek diizeyde basari elde edilmistir. Bu sonucun olugmasinda, liseden sonra farkli
bir kademede 6grenim goérmeye baslayan 6grencilerin ilgi diizeylerinin olumlu etkisi
oldugu ifade edilebilir. Sonraki dénemde, devam niteli§inde yeni dersin goriilmesi
veya iiniversite ortamina aligmadan kaynakli bazi nedenlerden dolay1 basarinin azda
olsa diistiigii ifade edilebilir. Bu nedenle Ogrencilerin matematik basarisinin,

852



Istanbul Ticaret Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi Giiz 2020/3

motivasyonlar1 tizerinde etkili oldugu ifade edilebilir. Motivasyon ve ilgi, 6grenme
slireglerinin kalitesinin 6nemli belirleyicileri olarak gériilmektedir (Kriegbaum ve
Spinath, 2016; Maltese ve Tai, 2011). Aymi zamanda olumlu pekistireglerle
Ogrencilerin matematik basarilar1 arttirilabilir (Blazar ve Kraft, 2017). Diger bir
ifadeyle, akademik motivasyon 6grencilerin akademik basarilari tizerinde olumlu bir
etkiye sahiptir (Honicke ve Broadbent, 2016). Bu bakimdan, matematik basarisi,
mesleki ilgi ve motivasyona olumlu sekilde etki edebilmektedir.

Universite grencilerinin 6grenim gordiikleri programa kayit olma yillarina gére, yeni
ogrenciler lehine anlamli farklilik belirlenmistir. 2015 ve 6ncesi, 2016 ve 2017
yillarinda kayit olan ogrencilerde bu farklilign olugmasinda matematik dersine
yonelik basarisizlik dikkate alinmalidir. Calismada 2017-2018 akademik yil1 verileri
incelenmistir. Bu incelemede 2017 yilinda kayit yaptiran 6grenciler daha bagarili
bulunmustur. 2016 ve dnceki yillarda kayit yaptiran 6grencilerin ders tekrari yani
dersten basarisiz olduklar1 g6z Oniine alindiginda, onceki donemlerdeki
bagarisizliklarinin olumsuz etkisi anlagilabilmektedir. Bu sonuglarin elde edilmesinde
matematik dersine yonelik kayginin etkili oldugu sonucu cikarilabilir. Ogrencilerin
derse yonelik kaygis1 basaramama dnyargisina neden olabilmektedir (Oztiirk, 2017).
Bu nedenle, 6grencilerin kayit yaptirdiklar: ilk yilda matematik basarilarinin daha
yiiksek oldugu ifade edilebilir. Matematik dersine yonelik basarisiz 6grencilerin,
sonraki yillardaki basarilar1 da diisiik olabilmektedir.

Matematik derslerini veren 6gretim elemani unvan grubu ve ogrencilerin tercih
siralamasina gore programa yerlesmelerinin matematik basarilar1 iizerinde etkisi
olmadig1 sonucuna ulasimistir. Ogretim elemanlarmin, Ogrencilerin beklenen
diizeyde matematik basarisina sahip olmasina ydnelik farkindaliklariin yiiksek
olmasi, dgrencilerin matematik basarisin1 da arttirmaktadir (Ozsoy, 2005). Bu
sonuglara gore, dersi vermekte olan dgretim elemanlarinin, matematik 6greniminde
benzer diizeyde egitim verdikleri ifade edilebilir. Oz-yeterlik inanc1 daha yiiksek olan
Ogretim elemanlari, 6grenciler tarafindan daha yiiksekogretim kalitesine sahip olarak
algilanmaktadir (Toropova, Johansson ve Myrberg, 2019). Diger bir ifadeyle, 6gretim
liyesi veya Ogretim gorevlisi tarafindan matematik derslerinin verilmesinin,
dgrencilerin basarisinda esit paylar1 oldugu anlasilmaktadir. Ogretim elemani ve
ogrenci arasindaki iligki matematik bagarisina etki etmektedir (Fakeye, 2012; Xu ve
Qi, 2019). Bu kapsamda bu iligkinin olumlu olmasi, matematik basarisinin da
artmasina etki edebilmektedir. Ayrica tiniversite tercih siralamasinda da, matematik
ilgilerinin benzer oldugu ifade edilebilir. Bu bakimdan, basar1 diizeylerinin de benzer
ciktig1 seklinde bir yorumlama yapilabilir.
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Calismadan elde edilen sonuglar goz oniinde bulundurularak asagidaki Oneriler
sunulmustur.

Ogrencilerin derslere yonelik motivasyon diizeylerini arttirmak amaciyla,
matematik  basarilarint  arttiracak uygulamalarin  tercih  edilmesi
saglanmalidir. Bu kapsamda, 6grenciler arasinda yiiksek oranda kullanilan
akilli telefonlar tizerinden kullanilabilen uygulamalar tercih edilebilir.
Universite 6grencilerinin matematik basarilarmin bilim ve teknolojideki
gelisime olasi etkisi diisiintilerek, bagarinin devamliliginin saglanmasi
amaciyla, matematik ilgisini arttiracak ¢alismalar ytritilmelidir.
Universite dgrencilerinin matematik basarilarindaki degisimlere neden olan
etkenleri belirlemek amaciyla caligmalar yiiriitiilebilir.

Ogrencilerin matematik basarilar ile diger ders basarilar1 arasinda bir iliski
olup olmadigina yo6nelik calismalar yiiriitiilebilir.
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