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Projeye Dayah Ogretimin Akademik Benlik Kavrami ve Derse
Yonelik Tutuma Etkisi'

Makbule Basbayz, Nuray Senemoglu3

Ozet

Bu c¢alismada, projeye dayali &gretimin ise kosulmasinin 6gretmen adaylarmin
akademik benlik kavramlar1 ve derse yonelik tutumlari iizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Projeye dayali Ogretimin ise kosulacagi dersin
planlanmasinda ise yenilenmis Bloom taksonomisi kullanilmigtir. Calisma, Ege
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
lisans programinda yer alan “Ogretim Tasarimi” dersi kapsaminda 12 hafta
stirmiistiir. Arastirmada, kontrol gruplu dntest-sontest deneysel desen kullanilmistir.
20062007 ogretim yilinda bu dersi alan Ogrenciler ¢alismamn denekleri olarak
belirlenmistir. Ogrenciler bu dersi iki sube olarak aldiklarindan dolayr subelerden
biri yansiz atama yoluyla deney grubu (n=37); digeri ise kontrol grubu (n=35)
olarak atanmustir. Deney ve kontrol gruplarinin bagimli degiskenler agisindan
karsilagtirilabilmesi  amaciyla  kovaryans analizi  kullanilmustir.  Bulgular
incelendiginde projeye dayal1 6gretimin 6grencilerin akademik benlik kavramlar1 ve
tutumlarn {izerindeki olumlu etkileri goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Projeye Dayali Ogretim,
Akademik Benlik Kavrami, Derse Yonelik Tutum

The Effect of Project Based Instruction on Academic Self-Concept and
Attitudes Towards Course

Abstract

In this study, it was aimed to determine the effect of Project Based Instruction on
teacher candidates’ academic self-concept, and attitudes towards the course.
Revised Bloom taxonomy was used in planning of the course. The study was
carried out in the “Instructional Design” course within the Undergraduate Program
in the Department of Computer and Instructional Technologies in Ege University
through 12 weeks period. In the research, a pre-test post-test control group
experimental design was used. The students who took this course in the 2006-2007
academic years constituted the participants of the study. Since the students took this
course in two sections, one of the sections was randomly assigned as the
experimental group (n=37) while the other as the control group (n=35). Covariance
analyses were used to compare the groups in terms of dependent variables. The
results demonstrated positive effects of project based instruction on students’
academic self-concept and attitudes.
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Giris

Son yillarda egitim alaninda yapilan c¢alismalarda “6grenmeyi Ogrenme”
kavramu olduk¢a onemli hale gelmektedir. Bilgi ¢agini yasamakta olan diinyada,
bireyin ihtiya¢ duydugu bilgiyi ve bu bilgiye ulagsma yollarm belirleyebilmesi,
bilgiye ulasarak ihtiyacim1 karsilayabilecek sekilde kullanabilmesi kazanmasi
gereken zorunlu bir beceri olarak goriilmektedir. Bu beceri, bireyin 6grenmeyi
saglamada ve 6grenme siireclerini kontrol etmede etkin bir rol almasi ve 6grenme
stirecini kendi kendine etkili bi¢imde diizenleyebilmesi olarak tanimlanabilir.
Giinlimiizde, ancak, bir problemle kars1 karstya kaldiginda i¢inde bulundugu sorunu
tanimlayabilen, soruna akilci ve etkili ¢6ziim yollar1 {iretebilen, ¢6ziimlerini
uygulama Ozgiivenine sahip, problem ¢6zme Dbecerilerini ger¢ek yasama
aktarabilen, yaratici diisiinen ve bu siireci elestirel bicimde izleyebilen bireylerin
cagin gereklerini yerine getirebilecek donanima sahip oldugu sdylenebilir. Bu
anlayis cercevesinde, projeye dayali Ogretimin Ogrencilerin bilgiye ulagma ve
kullanma siireglerinde etkili bir yol olabilecegi diisiiniilmektedir.

Projeye dayali Ogretimin  temelleri John Dewey’in  caligmalarina
dayanmaktadir. Dewey, ¢alismalarinda, 6grencilerin ger¢ek yasamdaki problemlerle
ilgili anlaml1 gorevler ve problemlerle ¢alistiklar: takdirde 6gretim materyallerinden
etkili bi¢imde yararlanabileceklerini ve etkili bicimde Ogrenebileceklerini
vurgulamaktadir (Krajcik ve Blumenfeld, 2006). Bilen (1996) proje tekniginin
Dewey’den sonra 6zellikle Kilpatrick’in ¢aligmalarma dayali oldugunu belirtirken,
bu teknigin 1800°li yillarda egitim ortamima sunuldugunu, kisa siirede tarim ve ev
ekonomisinde yaygin bicimde kullanilmaya baglandigini ifade etmektedir. Projeye
dayali 6gretim, 6grencilerin anlamli 6grenme deneyimleri sonucunda 6zgiin ve yeni
uriinler yarattiklar1 bir siirece isaret etmektedir. Bu yontem, &gretmenlerin;
Ogrencilerini bireysel olarak veya grupla bir plan olusturmalari, karsilastiklar
problemleri ¢dzme, fikirlerini test etme ve drilinlerini sunma konusunda
cesaretlendirmesini gerektirmektedir (Wurdinger ve digerleri, 2007). Projeler,
Ogrencilere kendi ilgilerinin pesinden giderek yetisek igindeki bir etkinligi
gerceklestirmek konusunda ozerklik tanmimaktadir. Ciinkii dgrenci veya dgrenci
grubu proje igindeki kararlari ve gorevlerini kendileri sekillendirebilmektedirler
(Cruickshank, Jenkins ve Metcalf, 2003). Solomon (2003, akt. Saracaologlu, 2006)
da iyi tasarlanmis bir projenin; dgrencilerin istek ve ilgisini arttirmasi, dgrencilerin
Ogrenmeleri igin anlamli bir igerik saglamasi, 6grencilerin liderlik yapmalarina ve
kendi kararlarin1 vermelerine olanak tanimasi, 6z degerlendirme yapmalarini tesvik
etmesi ve Ogrencilerin Ozglin iriinler ortaya koyarak bunlar1 sunmalariyla
sonuglanmasi gerektigini belirtmektedir.

Projeye dayali 6gretim Ogrencilerin isbirligi ile ¢aligmalarini gerektirmektedir.
Senemoglu (2007), isbirligine dayali Ogrenmenin, Ogrencilerin psiko-sosyal
gelisimlerine ve duyugsal 6zelliklerine 6nemli katkilarda bulundugunu, 6grenmeye
giidiilenmelerine ve dikkatlerini siirdiirmelerine yardimci oldugunu, “ait olma”
gereksinimlerini karsiladigini, 6gretim ortamini eglenceli hale getirdigini, cesitli
etnik gruplara ait 6grencilerin etkilesimlerini gelistirdigini, 6grencilerin 6gretme-
ogrenme siirecine etkin katilimini sagladigini ve 6zsaygi ile 6zyeterlik duygularimi
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gelistirdigini vurgulamaktadir. Ozyeterlik kavranmim “bireyin karsilasabilecegi giig
durumlarin {stesinden gelmede ne kadar basarili olabilecegine iliskin kendi
hakkindaki yargisi, inanc1” olarak tanimlayan Senemoglu (2007), isbirligine dayal:
calismalarin yapilmasii da Ozyeterligin gelistirilmesi i¢in gerekli gdrmektedir.
Akademik benlik kavram ise bireyin kendi 6grenme 6zge¢misine dayanarak bir
ogrenme birimini dgrenip dgrenemeyecegine iliskin kendini algllayls tarz1 olarak
tanmimlanmakta ve Bloom’un Tam Ogrenme Modeli’nde de duyussal giris 6zellikleri
icinde basariy1 belirlemede en giiglii etkiye sahip 6zellik olarak belirtilmektedir.
Akademik benlik kavraminin olumlu yonde etkilenebilmesi i¢in 6grencilerin basari
ihtiyacinin karsilanmasi ve ogrencinin kendisine uygun egitim durumlariyla
karsilagmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2007). Bloom (1995) basarili yasantilarin
yiiksek tutuldugu ve Ogrencilerin kendilerini bagarili hissetmelerinin saglandigi
ogretim durumlarmin olumlu duyussal triinleri beraberinde getirebilecegini yani
duyussal 6zellikleri olumlu yonde etkileyebilecegini belirtmektedir. Projeye dayali
ogretim ortamlarinin pek ¢ok ozelliginin yaninda dgrencilerin isbirligine dayali
caligmalarla 6zgiin birer iiriin ortaya koydugu ortamlar oldugu kabul edildiginde
akademik benlik kavramimin bu ortamlar igin Snemli bir degisken olacagi
diisiintilebilir. Gomleksiz (1997), isbirligine dayali 6grenmeyi kubasitk 6grenme
ifadesi altinda ozellestirirken, kubasik 6grenmede 6grenme amacinin her dgrenci
icin 6nemli oldugunu, arag-gereclerin, diigiincelerin paylasiminin ve etkilesimin
arttigini belirtmektedir. Kaptan (1999, akt. Saracaloglu ve digerleri, 2006) da proje
caligmalarinda 6grencilerin kendilerine gilivenin arttigim ve bagimsiz dgrenme
becerilerinin gelistigi vurgulamaktadir.

Giiniimiiz toplumlarinda nitelikli insan giiciine giderek daha fazla ihtiyag
duyulmaktadir. Bu durum karsimiza, st diizey bilissel siireclere ve bireylerin
O0grenmeyi Ogrenmesine odaklanan bir §gretim siirecinin  zorunlulugunu
¢ikarmaktadir. Ogrencilerin, sozii gegen bilgi ve becerilere ulasmasinda ve onlara
boylesi ortamlarin saglanmasinda 6gretmenlerin 6grenme ile ilgili semalar: biiyiik
onem kazanmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilere bu gibi ortamlar saglayabilmeleri,
kendilerinin de buna benzer 6grenme ortamlarinda bulunmalartyla dogrudan iliskili
olarak diisliniilebilir. Yasayarak 0grenen ve kendi dgrenmelerini kontrol edebilen
ogretmenler 6grencileri igin de bu sekilde 6grenme ortamlari yaratabilirler. Bununla
birlikte, 6gretmen adaylarimin akademik benlik kavramlari ve tutumlarmin da hem
ogrencilik yasamlarindaki akademik basarilarimi hem de meslek yagamindaki
basarilarini  etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle, ¢alismanin o6zellikle
ogretmen adaylar1 lizerinde yiiriitiilmesinin dnemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu calismada, projeye dayali Ogretimin etkililigi incelenirken siirecin
planlanmasi asamasinda da boylesi bir 6gretim ortaminin dogasina uygun diisecek
bir planlama aract kullanilmasi istenmis ve bu noktada yenilenmis Bloom
taksonomisi uygun bir ara¢ olarak degerlendirilmistir. Yetisegin her 6gesinde
degisiklikleri beraberinde getiren projeye dayali O&gretimin st diizey biligsel
stireclere vurgu yapmasi, 6grenmeyi Ogrenme konusunu Onemseyerek iistbilige
odaklanmasi ve proje senaryosu ile yetisegin en iyi sekilde ortiistiiriilmesini zorunlu
kilmas1 yonleriyle yenilenmis Bloom taksonomisi ile ortiistigli diisiiniilmektedir.
Bu yoniiyle ikisinin birlikte ise kosularak projeye dayali &gretimin yenilenmis
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taksonomi ile diizenlenmesi ve boylece bir denel islem materyalinin olusturularak
uygulanmasi énemli goriilmektedir.

Bu belirlemeler 1g1ginda ¢alismada, hem Yenilenmis Bloom Taksonomisine
dayali planlamanin hem de projeye dayali 6gretim ortamlarinin biitiinlestirilerek ise
kosulmasimin Ogretmen adaylarimin akademik benlik kavramlar1 ve tutumlari
lizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
calismada iki soruya yanit aranmaktadir. Bunlar:

1. Yenilenmis Bloom taksonomisine gére diizenlenmis Ogretim Tasarimi
dersinde projeye dayali dgretimin uygulandigt deney grubundaki Sgrenciler ile
geleneksel egitim durumlariin uygulandigi kontrol grubundaki 6grenciler arasinda
akademik benlik kavrami diizeyi agisindan anlamh farkliliklar var ndir?

2. Yenilenmis Bloom taksonomisine gore diizenlenmis Ogretim Tasarim
dersinde projeye dayali dgretimin uygulandigr deney grubundaki Ogrenciler ile
geleneksel egitim durumlariin uygulandigi kontrol grubundaki dgrenciler arasinda
derse yonelik tutum ve kararlilik diizeyi agisindan anlaml farkliliklar var midir?

Yontem

Caligma, kontrol gruplu ontest-sontest deneysel desenin kullanildigi deneysel
bir arastirma niteligindedir. Sontestten {i¢ ay sonra da kalicilik ve kararlilik testi
uygulanmstir. Arastirmanin bagimsiz degiskenini yenilenmis Bloom taksonomisine
gore diizenlenmis Ogretim Tasarimu dersinde projeye dayali &gretimin ise
kosulmasi; bagimli degiskenlerini ise akademik benlik kavramu ve derse yonelik
tutum diizeyleri olusturmaktadir.

Arastirmada olusmus olan iki gruptan biri yansiz atama ile deney grubu, digeri
kontrol grubu olarak belirlenmis; deney grubunda yenilenmis Bloom taksonomisine
gore diizenlenmis Ogretim Tasarimu dersinde projeye dayali égretim uygulanirken,
kontrol grubunda ayni derste geleneksel egitim durumlar1 slirdiiriilmiistiir. Derse
yonelik tutum 6lgegi Ontest, sontest ve kalicilik/kararlilik testi olarak uygulanirken;
Akademik Benlik Kavram Olgegi (ABKO), 6lgek ve madde dzellikleri nedeniyle
yalnizca Ontest ve sontest olarak uygulanmustir.

Arastirma Grubu

Caligma, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii lisans programu V. yariyilinda yer alan “Ogretim
Tasarimi” dersi kapsamunda yiiriitiilmiistiir. Bu programa dahil olan ve 20062007
Ogretim yilinda bu dersi alan tiim Ogrenciler g¢aligmanin denekleri olarak
belirlenmistir. Ogrenciler bu dersi iki sube olarak aldiklarindan dolay: subelerden
biri yansiz atama ile deney grubu olarak; digeri kontrol grubu olarak atanmistir.
OSS ve akademik basar1 ortalamalari farkli sistemlerden olanlar ile test ve dlgeklere
yanlig ya da bos isaretleme yapan deneklerin arastirma diginda tutulmas: sonucunda
deney grubu 37, kontrol grubu ise 35 dgrenciden olusturulmustur. Deney grubunda
19 kadin ve 18 erkek 6grenci, kontrol grubunda ise 16 kadin ve 19 erkek dgrenci
bulunmaktadir.
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Veri Toplama Araglart

Aragtirmada iki veri toplama araci kullanilmugtir. Ogrencilerin kendilerini
akademik olarak nasil algiladiklarin1 denel islem Oncesinde ve sonrasinda
belirleyebilmek amaciyla Brookover’in ABKO kullanilmustir.  Olgek  sekiz
maddeden olugmaktadir ve 5 dereceli Likert tipinde diizenlenmistir. Deneklere
caligmanin baginda ve sonunda olmak iizere iki defa uygulanan 6lgegin maddeleri 1
ile 5 arasinda puanlanmus ve toplam puan belirlenmistir. Brookover tarafindan 1964
yilinda gelistirilen ABKO, Senemoglu (1989) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmustir.
Olgegin giivenirlik katsayis1 {i¢ farkli grupta ortanca 0,84 olmak iizere 0,80 ile 0,89
arasinda degismektedir. Ayrica 1997°de Sahin Yanpar tarafindan yapilan ¢caligmada
da giivenirlik sosyal bilgilerde 0,79 ve matematikte 0,91 olarak hesaplanmistir
(Yanpar, 2005). Olgegin bu galismadaki uygulamalara iliskin giivenirlik katsayist
ise 0,83 olarak bulunmustur.

Caligmaya katilan deneklerin derse ydnelik tutum diizeylerinin belirlenebilmesi
amaciyla Basbay (2008) tarafindan 339 kisi {izerinde yapilan deneme uygulamasi
sonucunda  gelistirilen Ogretim Tasarimi  Dersine Yonelik Tutum Olgegi
(OTDYTO) kullamlmustir. Deneklere denel islem dncesinde, sonrasinda ve ii¢ aylik
bir siire sonunda kararlilif1 belirlemek amaciyla toplam {i¢ defa uygulanan 6lgek 32
maddeden olugmaktadir. Tek boyutlu ve 5 dereceli Likert tipinde diizenlenmis olan
Olgegin Cronbach Alpha katsayisi “0,96” olarak; bu c¢aligmada hesaplanan
Cronbach Alpha katsayisi ise “0,97” olarak bulunmusgtur.

Islem

% Denencel 6gretim programi tasarisinin hazirlanmasina, dersin hedeflerinin
belirlenmesi ve yenilenmis Bloom taksonomisinin ise kosulmasiyla baglanmustir.
Hedeflere uygun olarak dgretme-6grenme etkinliklerinin belirlenmesi i¢in bir proje
senaryosu hazirlanmig ve bu senaryo c¢ercevesinde dénem boyunca yapilacak
etkinlikler, bu etkinliklerin yapilacagi ortamlar, siireleri, Ogrencilerin bu
etkinliklerdeki gorev ve sorumluluklari, kontrol noktalari, yatay kaynasiklik
saglanan dersler, siirecte ortaya ¢ikacak trtinler, ihtiya¢ duyulacak kaynak, ara¢ ve
gerecler belirlenmistir. Denencel 6gretim programui tasarist 12 haftalik bir zaman
dilimine yerlestirilecek bigimde yapilandirilmugtir. Tasarlanan senaryonun Ogretim
Tasarimu dersi ve yatay kaynagiklik saglanan diger derslerin (Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Gelistirme, PC Ortaminda Yazarlik Dilleri) igerigini yansitabilecek
disiplinlerarasi bir yap1 sergilemesine 6zen gosterilmistir.

% Denel islem, temel bir proje senaryosu iizerine odaklanmistir. Bu
baglamda, Ogrencilere biiyiikk bir egitim yazilim firmasinda calistiklar ve
takimlartyla birlikte ilkogretim diizeyindeki 6grenme iinitelerinden biri igin bir
Ogretim paketi hazirlamalar1 istenmistir. Bunun igin hazirlayacaklar1 6gretim
paketini, Ogretim tasarinmu asamalarini gozeterek gelistirmeleri ve tasarladiklari
paketi firma yoneticilerine tanitmak i¢in bir sunum gerceklestirmeleri gerektigi
bildirilmistir. Senaryo kapsaminda dgrencilerin program gelistirme uzmani, dlgme
ve degerlendirme uzmani, konu alan1 uzmani ve egitim teknologu olmak iizere dort
farkli rolden birini se¢meleri ve bu role uygun gorevleri yerine getirmeleri
beklenilmistir.
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% Kontrol grubunda uygulanan geleneksel egitim durumlarimin planlama ve
uygulama ilkeleri ise Ogretim Tasarimi dersinin 6nceki yillardaki uygulamalari
incelenerek belirlenmistir. Geleneksel egitim durumlari; dgrenme hedeflerinin,
icerigin, Ogretme-6grenme siirecinin ve smama durumlarmin &gretim elemant
tarafindan siire¢ baslamadan 6nce belirlendigi, 6gretme-6grenme siirecinin agirlikli
olarak sinif i¢i etkinliklerle yiiriitiildiigii, 6l¢me ve degerlendirme siirecinin dgretim
elemant tarafindan gergeklestirildigi ve yazili smavlarin yamnda &devlerin
kullanildig1 bir yapida desenlenmistir.

®,

% Yatay kaynasiklik saglanan derslerin 6gretim elemanlariyla toplanti
diizenlenerek ¢alismanin genel Oriintlisii ve uygulama ilkeleri konusunda
bilgilendirme yapilmigtir. Caligma siiresince esgiidiimlii ¢aligsma siirdiiriilmiistiir.

% Deney grubunda, denencel Ogretim programimin uygulanabilmesi i¢in,
programin tanitilmast ve Ogrenci gorlislerinin almmasmim ardindan takimlar
olusturulmustur. Takimlarin olusturulmasinda, heterojen bir yapi sergilemesine
0zen gosterilmistir.

®,

% Isbirlikli dgrenme etkinlikleri yolu ile hem takimlarin bir arada yaptig
caligmalara hem de her bir takimda aym rolii iistlenmekte olan dgrencilerin bir
araya gelerek (uzmanlik gruplar1) yaptigi caligmalarda c¢alisma yapraklar
kullanilarak ve farkli kaynaklara ulasmalar1 i¢in ydnlendirmeler yapilarak
takimlarin projeleri igin ihtiyag¢ duyacaklar1 bilgi ve beceriler saglanmaya
calisilmigtir.

% Proje caligmalarinin bir kismi tamamlandiktan sonra bir ara sunumla
ogrencilerin ¢aligmalarint diger takimlarla paylagmasi ve bu siirecte kendi 6grenme
gorevleriyle ilgili farkindaliklarinin arttirilmaya ¢alisilmasi saglanmistir. Bu
sunumda, takimlar, caligmalartyla ilgili olarak, hem dgretim elemanindan hem de
diger takimlardan doniit alma sansi bulmuglardir.

% Uriin degerlendirmesinin yatay kaynasiklik saglanan derslerin 6gretim
elemanlari, diger takimlar ve kendileri tarafindan yapilabilmesi i¢in O6grenciler
caligmalarii tamamladiktan sonra her bir takimin iriiniini sundugu bir
degerlendirme toplantis1 diizenlenmistir. Ogrencilerin iiriinlerini savunabilesi igin
her bir takima siire taminmis ve bdylece iirlin degerlendirmesi &grencilerin ve
ogretim elemanlarinin degerlendirme yaptig1 agik bir oturumla yapilmistir.

Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplari arasindaki farkliliklarin incelenebilmesi amaciyla
kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmigtir. Elde edilen verilerle ANCOVA
yapilabilmesi i¢in varsayimlar karsilanmugtir. Ayrica her bir analiz i¢in etki
biiytikliigii (effect size) hesaplanarak rapor edilmistir (Gay ve Airasian, 2000).

Bulgular

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Yenilenmis Bloom taksonomisine gore diizenlenmis Ogretim Tasarim
dersinde projeye dayali Ogretimin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ile
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geleneksel egitim durumlarinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grenciler arasinda
akademik benlik kavrami diizeyi agisindan anlamli bir fark var nmudir?

Bu alt problemin yamtlanabilmesi amaciyla Oncelikle deney ve kontrol
gruplarina uygulanan ABKO’ nin dntest ve sontestlerine iligkin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri hesaplanmig ve Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Gruplarin ABKO’ nden elde ettikleri puanlarin betimsel istatistikleri

_ Ontest Sontest
Alinabilecek En Yiiksek Puan — —
n X s n X s
40 Deney | 37 | 31,41 | 2,96 | 37 | 33,87 | 3,43
Kontrol | 35 | 30,80 | 4,09 | 35 | 29,54 | 4,36

Tablo 2’de goriildiigii gibi, deney grubunun ABKO ontest puanlari ortalamasi
(X =31,41; s=2,96) sontestte (X =33,87; s=3,43) artmugtir. Kontrol grubunun

ABKO oéntest puanlar1 ortalamasi ise (X =30,80; s=4,09) sontestte ()? =29,54;
s=4,36) kiiciik bir diigiis gdstermistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin akademik benlik kavramu
diizeylerinin  birbirinden anlamlt bir farkliik gosterip gostermediginin
belirlenebilmesi amaciyla sontestler i¢in kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmustir.
Analizde dgrencilerin OSS Puanlari, Akademik Ortalamalar1 ve ontest puanlari
istatistiksel kontrol degiskeni olarak kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarmdaki
ogrencilerin  ABKO’nin sontest uygulamasindan elde ettikleri puanlarim,
karsilastirilabilmesi igin oncelikle OSS, Akademik Ortalama ve ontest puanlarina
gore diizeltilmis ortalama puanlari belirlenmistir. Bu degerler Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3. ABKO sontest puanlarinin ortalama ve diizeltilmis ortalamalar:

Grup n Ortalama | Diizeltilmis Ortalama
Deney 37 33,87 33,64
Kontrol 35 29,54 29,78

Tablo 3’de goriildiigii gibi 6grencilerin ABKO’nden elde ettikleri sontest
ortalama puanlari, deney grubu i¢in 33,87 ve kontrol grubu igin 29,54 olarak
hesaplanmigtir. Gruplarin diizeltilmis ortalamalarinin ise deney grubu i¢in 33,64 ve
kontrol grubu i¢in 29,78 oldugu goriilmektedir. Diizeltilmis ortalama puanlarma
gore deney grubunun kontrol grubuna gore daha yiiksek bir ortalama puana sahip
oldugu ifade edilebilir. Gruplarin diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigina iligkin yapilan ANCOVA sonuglari Tablo 4’de
sunulmaktadir.

Tablo 4. ABKO diizeltilmis sontest puanlarimin gruba gére ANCOVA sonuglar

Varyans Kaynagi Kareler Toplam: | sd | Kareler Ortalamas: | F p
0ss 0,34 1 1034 0,04 |0,85
Akademik Ortalama | 0,35 1 0,35 0,04 0,85
Ontest 408,80 1 | 408,80 43,17 | 0,00
Grup 243,75 1 | 243,75 25,74 | 0,00
Hata 634,48 67 | 9,47

Toplam 1404,98 71
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Tablo 4 incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin Ontestlere gore
diizeltilmis sontest puan ortalamalart arasinda anlamli bir farkin oldugu
[Fu67=25,74, p<0,01] goriilmektedir. Buna baghh olarak gruplarin diizeltilmis
sontest puanlar1 arasinda yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore deney grubu

sontest puan ortalamasi ( X =33,64) ile kontrol grubu ( X =29,78) arasinda deney
grubu lehine anlamlt bir fark bulunmaktadir. Hesaplanan etki biyiikligi (effect
size) ise 1°=0,88"dir.

Elde edilen bu sonuglar yenilenmis Bloom taksonomisine gore diizenlenmis
Ogretim Tasarimu dersinde projeye dayali gretimin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel egitim durumlariin uygulandig kontrol grubu arasinda akademik benlik
kavramu agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.
Aragtirmada elde edilen bulgular, yenilenmis Bloom taksonomisine gore
diizenlenmis Ogretim Tasarimu dersinde projeye dayali dgretimin akademik benlik
kavramm iizerinde geleneksel egitim durumlarindan daha etkili oldugunu
gostermektedir.

Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Yenilenmis Bloom taksonomisine gore diizenlenmis Ogretim Tasarmm
dersinde projeye dayali dgretimin uygulandigt deney grubundaki Sgrenciler ile
geleneksel egitim durumlariin uygulandigi kontrol grubundaki 6grenciler arasinda
derse yonelik tutum ve kararlilik diizeyi agisindan anlaml farkliliklar var midir?

Bu alt problemin yanitlanabilmesi amaciyla oOncelikle deney ve kontrol
gruplarina uygulanan OTDYTO’nin 6ntest, sontest ve kararlilik testlerine iligkin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve Tablo 5’de
sunulmustur.

Tablo 5. Gruplarin OTDYTO 'nden elde ettikleri puanlarin betimsel istatistikleri

Alinabilecek Ontest Sontest Kararlilik Testi

En Yiiksek = = =

Puan n X S n X S n X S

160 Deney | 37 | 128,05 | 12,96 | 37 | 141,08 | 12,23 | 37 | 139,59 | 11,89
Kontrol | 35 | 126,54 | 18,64 | 35 | 124,26 | 21,04 | 35 | 122,26 | 20,46

Tablo 5’de goriildiigii gibi, deney grubunun OTDYTO ontest puanlar:
ortalamasi ( X =128,05; s=12,96), sontestte ( X =141,08; s=12,23) artnus, kararlilik
testinde (X =139,59; s=11,89) ise sonteste gore kiigiik bir diisiis gostermistir.
Kontrol grubunun OTDYTO ontest puanlar1 ortalamasi ise( X =126,54; s=18,64),
sontest (X =124,26; s=21,04) ve kararlilik testinde (X =122,26; s=20,46) kiigiik
bir diislis gostermistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin derse yonelik tutum diizeylerinin
birbirinden anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenebilmesi amaciyla

sontest ve kararlilik testi i¢in ayr1 ayr1 kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmustir.
Analizlerde sontestler i¢in dgrencilerin OSS Puanlari, Akademik Ortalamalar1 ve
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ontest puanlar1; kararhilik testleri icin OSS Puanlari, Akademik Ortalamalar1 ve
sontest puanlari istatistiksel kontrol degiskeni olarak kullanilmustir.

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin  OTDYTO’nin  sontest
uygulamasindan elde ettikleri puanlarm, karsilastirilabilmesi icin ncelikle OSS,
Akademik Ortalama ve Ontest puanlarmma gore diizeltilmig ortalama puanlari
belirlenmistir. Bu degerler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. OTDYTO sontest puanlarinin ortalama ve diizeltilmis ortalamalar:

Grup n | Ortalama | Diizeltilmig Ortalama
Deney | 37 | 141,08 139,44
Kontrol | 35 | 124,26 125,99

Tablo 6’da goriildiigii gibi dgrencilerin OTDYTO’nden elde ettikleri sontest
ortalama puanlari, deney grubu i¢in 141,08 ve kontrol grubu igin 124,26 olarak
hesaplanmigtir. Gruplarin diizeltilmis ortalamalarmin ise deney grubu igin 139,44
ve kontrol grubu i¢in 125,99 oldugu goriilmektedir. Diizeltilmis ortalama puanlarina
gore deney grubunun kontrol grubuna gore daha yiliksek bir ortalama puana sahip
oldugu ifade edilebilir. Gruplarin diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigina iligkin yapilan ANCOVA sonuglari Tablo 7’de
sunulmaktadir.

Tablo 7. OTDYTO diizeltilmis sontest puanlarimn gruba gére ANCOVA sonuglart

Varyans Kaynagi Kareler Toplam: | sd | Kareler Ortalamas: | F p
0SS 241,26 1 | 241,26 1,23 | 0,27
Akademik Ortalama | 1316,11 1 1316,11 6,74 | 0,01
Ontest 5350,19 1 | 5350,19 27,38 | 0,00
Grup 2953,48 1 | 2953,48 15,12 | 0,00
Hata 13090,81 67 | 195,38

Toplam 25526,32 71

Tablo 7 incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin diizeltilmis sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu [F(6,=15,12, p<0,01]
goriilmektedir. Buna bagli olarak gruplarin diizeltilmig sontest puanlart arasinda
yapilan Bonferroni testi sonuclarma gore deney grubu sontest puan ortalamasi

(X =139,44) ile kontrol grubu ()? =125,99) arasinda deney grubu lehine anlaml
bir fark bulunmaktadir. Hesaplanan etki biiyiikliigii (effect size) ise 1°=0,64 tir.

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin OTDYTO’nin kararlihk testi
uygulamasindan elde ettikleri puanlarm, karsilastirilabilmesi icin ncelikle OSS,
Akademik Ortalama ve sontest puanlarina gore diizeltilmig ortalama puanlari
belirlenmistir. Bu degerler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. OTDYTO’nin kararlilik testi puanlarimn ortalama ve diizeltilmis
ortalamalart

Grup n | Ortalama | Diizeltilmig Ortalama
Deney | 37 | 139,59 135,86
Kontrol | 35 | 122,26 126,21
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Tablo 8’de goriildiigii gibi 6grencilerin OTDYTO nden elde ettikleri kararlilik
testi ortalama puanlari, deney grubu i¢in 139,59 ve kontrol grubu i¢in 122,26 olarak
hesaplanmigtir. Gruplarin diizeltilmis ortalamalarmin ise deney grubu igin 135,86
ve kontrol grubu igin 126,21 oldugu goriilmektedir. Diizeltilmis ortalama puanlarina
gore deney grubunun kontrol grubuna gore daha yiliksek bir ortalama puana sahip
oldugu ifade edilebilir. Gruplarin diizeltilmis kararlilik testi ortalama puanlari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigina iligkin yapilan ANCOVA sonuglari Tablo
9’da sunulmaktadir.

Tablo 9. OTDYTO diizeltilmis kararhilik testi puanlarimin gruba gére
ANCOVA  sonuglar

Varyans Kaynagi Kareler Toplam: | sd | Kareler Ortalamas: | F p
0SS 119,72 1 [ 119,72 0,62 | 0,43
Akademik Ortalama | 425,34 1 | 425,34 2,21 | 0,14
Sontest 5820,61 1 | 5820,61 30,18 | 0,00
Grup 1297,93 1 1297,93 6,73 | 0,01
Hata 12923,32 67 | 192,88

Toplam 24730,00 71

Tablo 9 incelendiginde; deney ve kontrol gruplarmin diizeltilmis kararlilik testi
puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkin oldugu [F(67=6,73, p<0,01]
goriilmektedir. Buna bagli olarak gruplarin diizeltilmis kararlilik testi puanlari
arasinda yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore deney grubu kararlilik testi puan

ortalamasi ()? =135,86) ile kontrol grubu (X =126,21) arasinda deney grubu
lezhine anlamlt bir fark bulunmaktadir. Hesaplanan etki biyiikliigi (effect size) ise
n=0,47"dir.

Elde edilen bu sonuglar yenilenmis Bloom taksonomisine gore diizenlenmis
Ogretim Tasarimu dersinde projeye dayali gretimin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel egitim durumlarinin uygulandigi kontrol grubu arasinda dgretim tasarimi
dersine yonelik tutum agisindan hem sontestte hem de kararlilik testinde deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgular,
yenilenmis Bloom taksonomisine gore diizenlenmis Ogretim Tasarimu dersinde
projeye dayali Ogretimin derse yonelik tutum {izerinde geleneksel egitim
durumlarindan daha etkili oldugunu gostermektedir.

Tartisma

Aragtirma bulgular1 projeye dayali 6gretimin Ogrencilerin hem akademik
benlik kavramlari hem de derse yonelik tutumlari {izerinde olumlu etkisi oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular alanyazinda da desteklenmektedir. Shearer ve Quinn
(1996) c¢aligmalarinda projelerin  6grencilerin  ilgilerine gére arastirmalar
yapmalarini, problem ¢dzme becerilerini gergek yasam problemlerine uygulama
olanag bulmalarini, igbirligi ile ¢aligmanin énemini fark etmelerini, 6zgilivenlerini
arttirmalarin1  sagladigini  belirtmislerdir. Bunun yaninda, Kaptan (1999, akt.
Saracaloglu ve digerleri, 2006) tarafindan da projelerde 6grencilerin kendilerine
glivenin arttigi ve bagimsiz O6grenme becerilerinin gelistigi vurgulanmaktadir.
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Olmez ve Giizelis (2007) ile Tarim, Dingartut ve Iflazoglu (2006) da projeye dayali
ogretimi uyguladiklart caligmalarinin  sonucunda dgrencilerin - dzgilivenlerinin
yiikseldigini ve kendilerini uzman olarak gordiiklerini  belirtmektedirler.
Papastergiou (2005) ise ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarini egitimsel internet siteleri
tasarlama ve gelistirme ile tamistirmay1 hedefleyen projeye dayali 6gretim ortamini
degerlendirmistir. Sonuglar, projeye dayali dgretimin internet sitesi tasariminda ve
beceri gelisiminde giidiileyici ve etkili oldugunu gostermis, ayrica caligmada,
ogrencilerin egitimsel internet sayfasi tasarim siirecine ilgilerinin ve kendilerine
olan gilivenlerinin arttif1  vurgulanmistir. Akademik benlik kavraminin
desteklenebilmesi i¢in dgrencilerin basar1 ihtiyacinin karsilanmasi ve Ogrencinin
kendisine uygun egitim durumlariyla karsilagmasi gerekmektedir (Senemoglu,
2007). Bu caligmada da elde edilen bulgulara dayanarak projeye ve isbirligine
dayali ¢aligmalarin 6grencilerin akademik benlik kavramu iizerinde olumlu etkiler
yarattig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin derse yonelik tutum diizeylerini de olumlu yonde etkiledigi
goriilen projeye dayali 6gretimle ilgili alanyazin da bu bulguyu desteklemektedir.
Winn (1997, akt. Dede ve Yaman, 2003) projeye dayali 6gretimin dgrenmeyi
kolaylastirarak daha zevkli hale getirdigini vurgulamaktadir. Baert, Beunens ve
Dekeyser (2002, akt. Sterck, 2005) ise iniversitelerin 6grencilerin 6grenmeyi
ogrenmeye iliskin tutum ve becerilerini gelistirmekle sorumlu oldugu ve projeye
dayali 0gretimin bu hedefi gerceklestirmek i¢in mitkemmel bir 6grenme gevresi
olusturabilecegini savunmaktadirlar. Projeler, 6grencilere kendi ilgilerinin pesinden
giderek yetisek icindeki bir etkinligi gerceklestirmek konusunda 6zerklik
tamimaktadir. Ciinkii 6grenci veya Ogrenci grubu proje igindeki kararlar1 ve
gorevlerini kendileri sekillendirebilmektedirler (Cruickshank, Jenkins ve Metcalf,
2003). Shearer ve Quinn (1996) de ¢alismalarinda, projelerin dgrencilerin ilgilerine
gére arastirmalar yapmalarim sagladigini belirtmislerdir. Bu agidan bakildiginda,
ogrencilerin ilgilerinin bu kadar 6n planda oldugu bir ortamda tutumlarindaki
olumlu degisim beklendik bir unsur olarak goriilebilir. Papastergiou (2005) ise
calismasinda, 6gretmen adaylarini egitimsel internet siteleri tasarlama ve gelistirme
ile tanistirmayr hedefleyen projeye dayali &gretim ortamini degerlendirmis ve
Ogrencilerin egitimsel internet sayfasi tasarmm siirecinde ilgilerinin arttigin
belirtmistir. Solomon (2003, akt. Saracaologlu, 2006) da iyi tasarlanmis bir
projenin; dgrencilerin istek ve ilgisini arttirmasi gerektigini vurgulamaktadir. Curtis
(2002, akt. Saracaloglu, 2006) projelerin 6grenme icin heyecan ve giidiilenmeyi
beraberinde getirdigini belirtmektedir.

Sonu¢ olarak, projeye dayali Ogretimin oOgrencilerin akademik benlik
kavramlar1 ve tutumlari {izerinde olumlu etkiler yarattigi sdylenebilir. Bu durum,
ogrencilerin isbirligine dayali, ger¢ek yagsamla tutarli ve smuf dist ¢aligmalari da
iceren ve dgrenme siireglerini agirliklt olarak kendilerinin kontrol ettigi bir siirecin
sonucu olarak degerlendirilebilir. Projeye dayali &gretimin 0grenme {izerindeki
olumlu etkileri dikkate alindiginda 6gretimde projelerin kullanilmasi igin 6zellikle
yitksekogretimde goérev alan Ogretim elemanlarmin cesaretlendirilmesi 6nemli
goriilmektedir. Bu siirecte Ozellikle gercek yasamuin iginden yaratici ve 0zgiin
senaryolar olusturmak, disiplinlerarasi anlayisi ise kosabilmek i¢in senaryolariyla
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iliskili diger alanlar1 tanimak ve Ogreticiden daha ¢ok ydnlendiren olabilmek igin
gereken donanimi saglamak konusunda 6gretim elemanlarinin akademik ve mesleki
damismanliga ve hizmet igi egitimlere ihtiya¢ duyabilecegi diisiiniilmektedir.
Bununla birlikte, &zellikle dgretmen yetistirme programlart i¢inde yenilenmis
taksonominin tamtilmasi ve kullamlmasinin 6gretimi planlama bilgi ve becerilerinin
kazandirilmasima o6nemli katkilar getirebilecegi diisiiniilmekle birlikte projeye
dayali Ogretimin de Ogretmen adaylar1 tarafindan projelerde calisarak
ogrenilmesinin daha etkili olacag: ifade edilebilir. Ogretmen adaylarimn kendi
ogrenme siireclerini gelecekte tasarlaylp uygulayacaklart &gretim siireglerine
yansitma egilimi gostereceklerinden hareketle 6zellikle 6gretmen egitiminde bireyin
ogrenmeyi 6grenmesine odaklanan, disiplinlerarasi anlayisi ongoren, isbirligini ise
kosan, st diizey biligsel siiregleri hedefleyen Ogretim ortamlarimin yaratilmasi
gelecek nesillerin yetistirilmesi i¢in dnemli goriilmektedir. Ogrencilerin 6zgiin ve
yaratict Urlinler ortaya koyarak bilgi ve becerileri bu yolla kazanmalar1 aym
zamanda onlarin mesleki ve akademik olarak kendilerine giivenlerinin artmasini
saglayacaktir. Ogrenme diizeyini Onemli Olciide etkileyen akademik benlik
kavraminin bu gibi yollarla gelistirilmesi hem 6grenci basarisini arttiracak hem de
Ogrencilerin daha sonraki ilgili yasantilara ¢ok daha olumlu duyussal 6zelliklerle
girmelerini saglayacaktir.
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