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oz

Bu ¢alismada Tiirkiye’de akic1 okuma tizerine ilkokul diizeyinde yapilmis lisansiistii tezlerin betimsel
olarak incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada durum ¢aligmasi yontemlerinden belge durum ¢aligmasi deseni
kullanmlmustir. Aragtirma kapsaminda 2012-2018 yillar1 arasinda yayinlanmus, 2 doktora, 9 yiiksek lisans olmak
lizere toplam 11 adet lisansiistii tez incelenmistir. Caligmada veri toplama araci olarak dokiiman analizi yontemi
kullamlmistir. S6z konusu tezler “yazar, yil, kurum, tezin tiiri, amag, yontem, akici okuma stratejileri,
orneklem ozellikleri, veri toplama araglari, verilerin analiz yontemleri ve sonuglar1” bakimindan diizenlenip
analiz edilmistir. Tiirkiye’de akict okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerde yar1 deneysel,
deneysel, deneysel olmayan, eylem arastirmasi, olgu bilimsel ve karma yontemler kullanilmistir. Akici okuma
stratejileri kullanilan tezlerde esli okuma, koro okuma, yapilandirilmis okuma, tekrarli okuma, SQ3R, altt
dakika yontemi, yankilayici okuma, okuyucu tiyatrolart ve paylasarak okuma gibi akict okuma stratejileri
kullamlmugtir. Orneklem yontemleri olarak amach o&rnekleme, kolayda ornekleme, seckisiz drnekleme
yontemleri kullanilmistir. Akici okuma stratejileri kullanilan lisansiistii tezlerin sonuglari, akici okuma
stratejilerinin 6grencilerin okuma hizlarini, dogru okuma becerilerini, prozodik okuma becerilerini, okudugunu
anlamalarini, akademik basarilarini ve okuma motivasyonlarini olumlu yonde gelistirdigini gostermektedir.
Sonug olarak; Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde akici okuma ftizerine farkli amacglar ve farkli yontemler
kullanilarak gesitli lisansiistii tezler hazirlanmistir. Bu arastirmalarda akici okuma stratejilerinin akict okuma
becerilerini artirdigi goériilmiistiir. Son yillarda akici okuma iizerine her yil en az bir lisansiisti tez
hazirlanmasina karsilik bu alanda daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi diisiniilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Akici Okuma, Okuma Becerisi, Lisansiisti Tez, Doktora Tezi, Yiiksek Lisans
Tezi.

INVESTIGATION OF GRADUATE THESES CARRIED OUT ON
ELEMENTARY SCHOOL LEVEL FLUENT READING IN TURKEY

ABSTRACT

This study aimed to carry out a descriptive analysis of graduate theses conducted in Turkey on
elementary school level fluent reading. The study used the document analysis design, which is among the case
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study research methods. The sample of the study consisted of 11 graduate theses, including 2 PhD and 9
master’s, carried out between 2012 and 2018. The document analysis method was used as a data collection tool
in the study. The graduate theses were found to use quasi-experimental, action research, phenomenological,
and mixed methods. Also, the theses were determined to use some fluent reading strategies such as paired
reading, choral reading, structured reading, repeated reading, SQ3R, six-minute method, echo reading, readers
theater, and shared reading. The sampling methods employed in the study were purposive sampling,
convenience sampling, and random sampling methods. The results of graduate theses that employed fluent
reading strategies showed that these strategies improved reading speeds, correct reading skills, prosodic reading
skills, reading comprehension, academic achievement, and reading motivation positively. As a result, various
graduate theses with different purposes and methods have been carried out in Turkey on elementary level fluent
reading. In these studies, fluent reading strategies have been shown to increase fluent reading skills. Although
one graduate thesis a year has been carried out on fluent reading in recent years, we conclude that more research
into this area is necessary.

Keywords: Fluent Reading, Reading Skills, Graduate Thesis, Doctoral Thesis, Master’s Thesis.

1. GIRIS

Insanlar1 diger canlilardan ayiran birgok farklilik vardir. Bu farkliliklardan bir tanesi de
okuma becerisidir. Okuma, okunan metin ve okuyan kisi arasinda etkin ve dinamik bir iligskinin
zorunlu oldugu, kisinin sahip oldugu bilgilerle metindeki bilgilerin harmanlandigi aktif bir anlam
olusturma islemidir (Akyol, 2011). Yapilan arastirmalar incelendiginde okuma islemi dort asamada
gerceklesmektedir. Birinci asama okuyan kisinin gozleriyle metni gérmesidir. Ikinci asama metinde
goriilen harf, hece veya kelimelerin beyine gonderilerek metnin sifresinin ¢dziilmesidir. Ugiincii
asama anlama islemidir. Dordiincii asama ise okunan yazinin okuyan kisinin Onbilgileriyle
iliskilendirilmesi islemidir (Babayigit, 2018). Okuma becerisi bireylerin alis veris yapabilmesi,
kullanacag: ilag hakkinda bilgi alabilmesi, trafikte bilgilendirme levhalarimi okuyabilmesi gibi
giinliik yasamini1 devam ettirebilmesi i¢cin énemlidir. Bununla birlikte toplumda deger verilen bir
birey olarak kabul edilmesi icin gerekli bilgi birikimini saglamada vazgeg¢ilmez bir aragtir. Diger
yandan bireyin is bulma ve kariyer yapma gibi konularda hayatini devam ettirmesi igin gereklidir.

Okumanin en 6nemli amaci okunan metni anlamaktir (Giines, 2014). Bunun bir sonucu
olarak okuma becerisi zayif olanlarin temel probleminin okudugu metni anlayamamasi olarak
belirtilmistir (Brassel and Rasinski, 2008). Okudugunu anlamak i¢in okuma isleminin akic1 okuma
seklinde olmasi1 gerekmektedir. Ciinkii okuma siirecinde okuyucu anlama kapasitesini okunan
metinden anlam ¢ikarmak yerine, metindeki kelimeyi tanimaya yogunlastirdigi durumda anlama
islemi de tam olarak gerceklesmeyecektir (Samuels, 2006). Okuma becerisinin yeterli diizeye
gelmesi igin kelime bilgisi, ses bilgisi, ses farkindaligi ve anlamanin yaninda akici okuma da gerekli
kosullar arasinda sayilmaktadir (National Reading Panel, 2000).

Giliniimiize kadar akici okumanin bir¢ok tanim yapilmistir. Bu tanimlarda akici okuma
bilegenleri {lizerine degisen vurgular yapilmigtir. Dogruluk, otomatiklik (okuma hizi) ve prozodi
(etkileyici okuma) bilesenlerinin tiimiiniin akici okuma i¢in gerekli olduguna dair artan bir fikir
birligi oldugu goriilmektedir (Hudson et al., 2009; Rasinski et al., 2011).

Akic1 okumanin bilesenleri ile metni anlama arasinda net bir baglanti bulunmaktadir.
Dogruluk bileseni olmadan, okuyucunun metindeki amaglanan anlama higbir erisimi olmayacaktir.
Kelimeleri yanlis okumasi metni yanlis yorumlamasina yol agabilecektir. Otomatiklik bileseninin
olmamasi ya da zayif olmasi okuyucunun yorum olusturma kapasitesine kiilfet getirmektedir. Zayif
prozodi ise anlamsiz sozclik gruplamalar1 ya da uygun olmayan ifadeler yoluyla karigikliga yol
acabilmektedir (Hudson et al., 2005).

Dogruluk terimi, kelimeleri dogru bir sekilde tanima veya ¢ozme yetenegini ifade eder.
Alfabetik prensiplerin gii¢lii bir sekilde anlasilmasi, sesleri bir araya getirme yetenegi ve kelime
okuma dogrulugu i¢in genis bir kelime bilgisi gereklidir (Ehri and McCormick, 1998). Zayif kelime
okuma dogrulugu okudugunu anlama ve akicilik iizerine belirgin olumsuz etkilere sahiptir.
Kelimeleri yanlis okuyan bir okuyucunun yazarin istedigi mesaji anlamasi olasi degildir ve yanlig
kelime okumasi metnin yanlis yorumlanmasina yol acabilir. Arastirmacilar, ¢ocuklarin anlam

348



degisikligi ile sonuglanmayan hatalardan daha ¢ok metnin anlamini degistiren hatalar yaptiginda,
okudugunu anlama ile dogrudan bir iliski oldugunu bulmuslardir. Kelimeler dogru okunamadigi
zaman analiz edilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle bilinmeyen kelimeleri ¢6zmek i¢in kod ¢6zme
gibi kelime tanima stratejilerini 6grenmek 6nemlidir (Ehri, 2002). Kelimelerin dogru bir sekilde
kodunu ¢6zmek icin, okuyucular harf veya harf kombinasyonlariyla temsil edilen sesleri dogru bir
sekilde tanimlayabilmeli, fonemleri (ses birimleri) harmanlayabilmeli, fonogramlari (ses dizimini
belirten yazili bigim) okuyabilmeli ve metinde bulunan kelimenin tam olarak telaffuz ve anlaminm
belirlemek i¢in hem harf-ses hem de anlam isaretlerini kullanabilmelidir. Bu beceriler akici
okumanin ilk parcasi olan dogru kelime tanimlama igin gereklidir (Hudson et al., 2005). Ogrencilerin
kelime okuma dogrulugunu 6lgmek ¢esitli bigimlerde olabilir. Basitge sesli okumay1 dinlemek ve
yiiz kelimedeki hatalar1 sayarak tutulan kayitlar ve yanlis analizi 6grencinin dogru okumasi hakkinda
ayrmtil bilgi saglayabilir (Clay, 1993).

Otomatiklik terimi, metindeki sdzciiklerin hizli ve zahmetsiz bi¢imde tanimlanmasim ifade
eder (Ehri et al., 1998; Kuhn and Stahl, 2003). Otomatiklesme metni kavramak i¢in harcanan beyin
aktivitelerini azaltmaktadir (LaBerge and Samuels, 1974). Zayif okuyucular genellikle metni yavas
ve zahmetli bir sekilde okumaktadirlar. Birgok akici okuma teknigi okuma hizini artirmaya
odaklanir. Ciinkii yavas okuma anlamay1 zayiflatmaktadir (Mastropieri et al., 1999). Yavas okuyan
ogrenciler sik sik iglerini tamamlayamaz, okula ilgilerini yitirirler ve nadiren zevk icin okurlar
(Moats, 2001). Okuma hiz1 ile okudugunu anlama arasinda gii¢lii bir iligski bulunmaktadir (Rasinski,
1990). Bazi arastirmacilara gore, okuma becerisi dort oOzellik tasidiginda otomatik olarak
degerlendirilmektedir. Bu oOzellikler hiz, caba harcamama, otonomi ve bilingli farkindalik
eksikligidir (Logan, 1997; Moors and De Houwer, 2006). Otomatiklik i¢in gerekli 6zelliklerden ilki
olan hiz, otomatiklik gelistikge 6grencinin okuma dogrulugu ile beraber artmaktadir. Ikinci 6zellik
olan okurken caba harcamama, ayni anda bagka bir is yaparken okuma becerisinin rahatlikla
gerceklestirilmesini ifade etmektedir. Ciinkii bir kisi ayn1 anda iki i yaparken bu islerden en az birisi
caba harcamayacak sekilde otomatik olmak zorundadir (Logan, 1997). Diger 6zellik olan otonomi,
okuyucunun amacindan bagimsiz olarak niyetlenmeden okuma isleminin gerceklestirmesidir. Haber
programlarinda altyazilarin  istemsizce okunmasi otonomiye Ornek olarak verilebilir
(Schwanenflugel and Ruston, 2008). Otonominin olmamasi kiginin heniiz akici bir okuyucu
olmadiginin gostergesidir (Protopapas et al., 2007). Otomatik okumanin son 6zelligi olan bilingli
farkindalik eksikligi, okumanin otomatiklestigi durumlarda gozlenmektedir. Akici okuyucu
olmayanlar metindeki kelimeleri belirlemek i¢in gerekli adimlarin farkinda olma ve kelime tanima
siirecini yavas ve emin sekilde bulma egilimindedirler. Bununla birlikte, kelime tanima akici
okuyuculara otomatik geldigi i¢in, bilingli ¢aba olmadan karsilastiklar1 neredeyse her kelimeyi
tanimlayabilirler (Chall, 1996). Okuma hizinin 6lgiilmesi genellikle zamanlanmig okumalarla
gergeklestirilir. Bir 6grencinin metin okumasina zaman tutulmasi, bir 6gretmenin dogru okunan
kelime sayisim1 ve belirli bir zaman araliginda yapilan hatalarin sayisim1 gézlemlemesini saglar.
Zamanlanmig okumalardan elde edilen veriler genellikle bir zamanlama ¢izelgesine kaydedilerek
degerlendirilmektedir (Hudson et al., 2005).

Dogruluk ve otomatikligin yaninda akicit okumanin diger 6nemli bir bileseni metnin uygun
ifade ve tonlama ile anlamin korunmasina yardim eden prozodidir (Miller and Schwanenflugel,
2008). Sozli dilin miizigi olarak da adlandirilan prozodi, konugsmanin ritmik ve tonlama yonlerini
tanmimlayan bir dil terimidir. Prozodinin 6zellikleri metnin etkileyici bir sekilde okunmasini saglayan
tonlama, ritim, vurgu, hece tanimlari ve siire unsurlarindaki degisimlerdir (Dowhower, 1991;
Hirschberg, 2002). Bu unsurlar okunan kelimelerin 6tesinde soru, siirpriz, haykirts gibi diger
duygulara da isaret etmektedir. Okuyucu bu unsurlarla birlikte s6zlii okuma yaptiginda prozodik
okuma, diger bir ifadeyle etkili okuma yapmaktadir. Akict okumanin temel gorevi grafiksel olarak
temsil edilmemelerine ragmen bir metinde prozodik 6zellikleri saglamaktir (Schreiber, 1980). Akici
okuyanlar metni anlamli ifadelere doniistiirerek yani konusur gibi okurken, akici okuma
yapamayanlar monoton bir sekilde ifadesiz veya uygunsuz ifadeyle okuma yapmaktadirlar (Hudson
et al., 2005). Prozodik okuma yapma okudugunu anlamanin bir kanit1 olarak degerlendirilmektedir
(Kuhn and Stahl, 2003). Bir 6grencinin metin okumasi sirasinda 0gretmen Ogrencinin ses tonu
degisikligini, yliz ifadesini ve anlatim tarzim1 gézlemleyerek okuma prozodisini degerlendirebilir.
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Okuma prozodisi gozlemlenirken vurgunun uygun olmasi, ses tonunun uygun yerde diisiip
yiikselmesi, ses tonunun noktalama isaretlerini yansitmasi, ses tonunun metindeki karakterlerin
duygularint uygun yansitmasi ve duraklamalarin noktalama isaretlerine, edatlara, 6znelere, fiillere
ve baglaglara uygun olarak yapilmasi gibi durumlara dikkat edilmektedir (Hudson et al., 2005).

Okuma ilkogretimde baglamaktadir. Cocuklarin okuma becerisini 6grendikten sonra akici
okumaya ge¢mesi son derece 6nemlidir. Okuma becerisinin gelistirilerek nitelik kazandirildiktan
sonra ¢ocuklarin iyi bir akici okuyucu olmasi onlarin hayat standartlarini gelistirecektir. Cocugun
ilkokulda akic1 okuma becerisi kazanamamasi durumunda ortaokul ve lise egitiminde zorluklar ve
basarisizliklarla karsilasmasi son derece muhtemeldir. Bu nedenle akicit okuma g¢ocuklarin ileriki
yasamlarinda kazanacaklar1 akademik basarilarinin ve sosyal becerilerinin bir anahtari
durumundadir.

Literatiir incelendiginde akici okuma iizerine cesitli calismalarin (Stanovich, 1980;
Allington, 1983; Fuchs et al., 2001; Wolf and Katzir-Cohen, 2001; Hudson et al., 2005; Pikulski and
Chard, 2005; Hasbrouck and Tindal, 2006; Duran ve Sezgin, 2012; Yildirim vd., 2012; Yildirim vd.,
2013; Yildiz, 2013; Eberhard-Moscicka et al., 2015; Cetinkaya vd., 2016; Stevens et al., 2017; Buck
and Torgesen, 2018; Torppa et al., 2018) yapildig1 gézlenmistir. Ancak yurtdisina oranla Tiirkiye’de
akict okuma iizerine yapilan arastirmalar konunun 6nemi oraninda beklenen diizeyde yapilmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu ¢aligsma Tiirkiye’de akici okuma lizerine yapilan az sayida literatiire katki
saglayacagi i¢in onemli oldugu varsayilmistir. Ayrica bu ¢alisma Tiirkiye’de akici okuma {izerine
yapilan arastirmalarin betimsel olarak incelendigi az sayida c¢aligsmadan biri oldugu igin dnemlidir.
Bu calismada Tiirkiye’de akici okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilmis lisansiistii tezlerin
betimsel olarak incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Tirkiye’de akici okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerin
yayimlandiklari y1l, yazar, tez adi, kurum ve tez tiirii bilgileri nelerdir?

2. Tiirkiye’de akici okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerin problem
climlesi / amaglar1 ve yontemleri nelerdir?

3. Tiirkiye’de akici okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerde uygulanan
akic1 okuma stratejileri ve uygulama siireleri nelerdir?

4. Tirkiye’de akici okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerin 6rneklem
yontemleri, drneklem sec¢im kriterleri ve 6rneklem biiyiikliikleri nasildir?

5. Tiirkiye’de akici okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerde kullanilan
veri toplama araglari ve veri analiz yontemleri nelerdir?

6. Tiirkiye’de akicit okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerin sonuglari
nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanmin Modeli

Bu aragtirmada 2012-2018 yillar1 arasinda Tirkiye’de akici okuma iizerine ilkokul
diizeyinde yapilan lisansiistii tezler, nitel aragtirma yaklasimi temel alinarak incelenmistir. Nitel
arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel
bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simgek, 2008).

2.2. Calisma Materyali

Arastirmanin evrenini Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi’nin Ulusal Tez Merkezi veri
tabaninda arsivlenen ve “akici okuma” anahtar kelimesiyle tarama yapildiginda sonug olarak
filtrelenen 2012-2018 yillar1 arasinda yayimlanmis 14 adet lisansiistii tez olusturmaktadir. Bu
tezlerden bir tanesi tezin yazari tarafindan ulagima kisitlandigindan dolayi, iki tanesi ise ortaokul
diizeyinde yapilan arastirmalar oldugundan dolay1 c¢alismaya dahil edilmemistir. Bu nedenle
arastirmanin 6rneklemi 2 doktora tezi, 9 yiiksek lisans tezi olmak {izere toplam 11 adet lisansiistii
tezden olugmaktadir.
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2.3. Verilerin Toplamasi ve Analizi

Calismada veri toplama aract olarak dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
analizi yontemi ilgili konuda yayimlanmis ¢aligmalarm, kayitlarin ve belgelerin sistemli bir tarzda
veri kaynagi olarak kullanilmasidir (Karadag, 2009). Arastirma verileri nitel aragtirma veri analiz
yontemlerinden olan betimsel analiz yontemi ile incelenmistir. Bu baglamda calisma materyali
olarak alinan lisansiistii tezler; yazar, yayimlandigi yil, ad1, yayimlayan kurum, tiirii, problem ciimlesi
veya amag, yontem, uygulanan akici okuma stratejileri ve uygulama siireleri, orneklem yontemi,
orneklem secim kriteri ve drneklem biiyiikliigii, veri toplama araglari, verilerin analiz yontemleri ve
arastirmanin  sonuglarina gore yazarlarin tez igerisinde kullandig1 ifadelere dayanilarak
diizenlenmigtir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma siiresince toplanan veriler, alt problemlere uygun sekilde diizenlenip
analiz edilmis ve elde edilen bulgular tablolar araciligiyla sunularak agiklanmustir.

3.1. “Tiirkiye’de akici okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerin
yayimlandiklar: yu, yazar, tez ady, kurum ve tez tiirii bilgileri nelerdir?” Birinci Alt Problemine
1liskin Bulgular

Tiirkiye’de akici okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerin
yayimlandiklari y1l, yazar, tez adi, kurum ve tez tiirii bilgileri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Tiirkiye’de Akici Okuma Uzerine ilkokul Diizeyinde Yapilan Lisansiistii Tezlerin Yazar,
Yayimmlandiklar1 Y1l, Tez Adi, Kurum ve Tez Tiri Bilgileri

Yazar, Y1l Tezin Ad1 Kurum Tezin Tiirii

Keskin, 2012 |Akict okuma ydntemlerinin okuma becerileri iizerindeki |Gazi Universitesi |Doktora
etkisi

Bastug, 2012 |ilkdgretim I. Kademe 6grencilerinin akici okuma Gazi Universitesi |Doktora
becerilerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi

Kaman, 2012 |Akici okuma stratejilerini kullanmanin ilk6gretim tigiincii [Ahi Evran Yiiksek Lisans
simf dgrencilerinde okuma becerisini gelistirmeye etkisi |Universitesi

ilhan, 2014 SQ3R akict okuma stratejisinin ilkokul 4. Siif Ahi Evran Yiiksek Lisans

dgrencilerinin fen ve teknoloji dersi akademik basarilar1, |[Universitesi
problem ¢6zme becerileri ve fen tutumlarina etkisi

Akyol, 2014 |Yapilandirilmig akict okuma yonteminin tiglincii sinif Nigde Yiiksek Lisans
ogrencilerinin akici okuma ile okudugunu anlama Universitesi
becerilerine etkisi

Giirbiiz, 2015 |Alt1 dakika yonteminin akict okumaya etkisi Usak Universitesi | Yiiksek Lisans

Pircioglu, 2016 |Ol¢iinlii Tiirkiye Tiirkcesini okulda 6grenen ¢ocuklarm  |Recep Tayyip Yiksek Lisans
okuma yanliglarini diizeltmede ve onlar1 akici okumaya |Erdogan

ulastirmada tekrarli okuma yaklagiminin etkisi Universitesi

Akbey, 2016  |Down sendromlu bireylerin akici okuma ve okudugunu |Anadolu Yiiksek Lisans
anlama ile fonolojik farkindalik diizeyleri arasindaki Universitesi
iligki

Paris, 2017 Ilkokul &grencilerinin akict okuma becerilerinin gesitli  |Erciyes Yiiksek Lisans
degiskenlere gore incelenmesi Universitesi

Tutuk, 2017 Isitme yetersizligi olan 6grencilere kaynastirma Eskisehir Yiiksek Lisans
ortamlarinda uygulanan akici okuma ¢aligmalarina Qsmangazi
yonelik dgretmen goriislerinin incelenmesi Universitesi
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Cankal, 2018

Akict okuma stratejilerinin 4. sinif Tiirk¢e derslerinde Recep Tayyip Yiiksek Lisans
okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna Erdogan
etkisi Universitesi

Tablo 1 incelendiginde 2012-2018 yilina arasinda akici okuma konusunda yapilan lisansiistii
tez sayinin 11 oldugu goriilmiigtiir. 2013 y1l1 hari¢ her y1l en az 1 adet lisansiistii tez yayimlanmistir.
Bu tezlerden 9 tanesi yiiksek lisans, 2 tanesi doktora tezidir. Gazi, Ahi Evran ve Recep Tayyip
Erdogan Universiteleri ikiser adet lisansiistii tez yayimlayan kurumlardir. Nigde, Usak, Anadolu,
Erciyes ve Eskisehir Osmangazi Universiteleri birer adet lisansiistii tez yayimlayan kurumlardur.

3.2. “Tiirkiye’de Akict Okuma Uzerine ilkokul_ Diizeyinde Yapilan Lisansiistii Tezlerin
Problem Ciimlesi / Amaclari ve Yontemleri Nelerdir?” Ikinci Alt Problemine lliskin Bulgular

Tiirkiye’de akici okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerin problem
climlesi, amaglar1 ve yontemleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Tiirkiye’de Akict Okuma Uzerine ilkokul Diizeyinde Yapilan Lisansiistii Tezlerin Problem

Ciimlesi / Amaglar1 ve Yontemleri

Yazar, Y1l Problem Ciimlesi / Amag¢ Yontem
Keskin, Esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis akict okuma Yar1 Deneysel
2012 yontemlerinin, ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin akici (On Test-Son Test

okuma becerileri iizerindeki etkisi nedir? Kontrol Gruplu)

Bastug, 2012 |ilkégretim birinci kademe 6grencilerinin akic1 okuma (okuma hizi, |Deneysel Olmayan
dogru okuma ve prozodi) becerileri ile 8grencilerin okuduklarmi  |(Betimsel ve Iliskisel
anlama diizeyleri ve yazma becerileri arasinda iligki var midir? Tarama)

Kaman, Akici okuma stratejilerinden tekrarli okumanin ilkdgretim G¢iincti | Yari Deneysel

2012 smif 6grencilerinde, okuma diizeylerini gelistirmeye, okuma (On Test-Son Test
sirasinda yaptiklari hatalar1 diizeltmeye ve okudugunu anlama Kontrol Gruplu)
becerisini gelistirmeye etkisi ne diizeydedir?

ilhan, 2014 [SQ3R okudugunu anlama stratejisinin ilkokul 4.smif fen ve Deneysel
teknoloji dersi “1s1k ve ses” temasinda, dgrencilerin fene yonelik  |(On Test-Son Test
tutumlari, akademik basarilar1 ve problem ¢6zme becerileri Kontrol Gruplu)
iizerinde etkisi var midir?

Akyol, 2014 |Yapilandirilmig akict okuma yonteminin, ilkokul ti¢lincii sinif Yar1 Deneysel
ogrencilerinin akici okuma ile okudugunu anlama becerilerini (On Test-Son Test
gelistirmedeki etkisi nedir? Kontrol Gruplu)

Giirbiiz, Alt1 Dakika Yo6nteminin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin sesli [Eylem Arastirmasi

2015 okuma hatalarinin giderilmesine, akici okuma ve okudugunu (Teknik/Bilimsel/isbirlikgi
anlama becerilerinin gelistirilmesine etkisinin incelenmesi. Eylem Aragtirmasi)

Pircioglu,  |Fiziksel ya da zihinsel bir problemi olmamasina ragmen Olgiinlii |Yar1 Deneysel

2016 Tiirkiye Tiirkgesi’ni okulda 6grenmesi sebebiyle okuma giicliigii  |(On Test- Son Test
¢eken ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma hatalarini Kontrol Grupsuz)
diizeltmede, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede tekrarli okuma yaklagiminin etkisi nedir?

Akbey, 2016 |Okuma bilen Down sendromlu bireylerin fonolojik farkindalik, Deneysel Olmayan
okudugunu anlama, akici okuma diizeylerini ve okumada hata (Betimsel ve iliskisel
tiirlerini betimlemek ve bu degiskenler arasinda iliskilerin Tarama)
incelenmesi.

Paris, 2017 |ilkokul &grencilerinin akic1 okuma becerileri gesitli degisken Deneysel Olmayan
tiirlerine gore incelendiginde anlaml bir farklilik olusmakta midir? |(fliskisel Tarama)

Tutuk, 2017 |isitme yetersizligi olan 6grencilerin devam ettikleri kaynastirma  |Olgu bilimsel
ortamlarinda bu 6grencilerin akict okuma becerilerini gelistirmeye |(Fenomenolojik)
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yonelik gergeklestirilen uygulamalar1 6gretmen goriislerine dayali
olarak incelenmesi.

Cankal, Akici okuma stratejilerinin ilkokul dérdiincii simif Tiirkge dersinde |Karma
2018 okudugunu anlama becerisi, okuma motivasyonu ve 6grenci (A¢imlayict Siralr)
gorisleri tizerindeki etkisi nedir?

Tablo 2 incelendiginde Tiirkiye’de akici okuma tizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii
tezlerde yar1 deneysel yontem 4 kez, deneysel olmayan yontem 3 kez, deneysel yontem 1 kez, eylem
arastirmasi yontemi 1 kez, olgubilim yontemi 1 kez ve karma yontem 1 kez kullanilmistir. Deneysel
ve yart deneysel yontemleri kullanan arastirmalarin 4’{i 6n test-son test kontrol gruplu, 1’i 6n test-
son test kontrol grupsuz arastirma deseniyle tasarlanmistir. Deneysel olmayan aragtirmalarin 2’si
betimsel ve iliskisel tarama deseni, 1’1 iliskisel tarama deseni iizerine kurgulanmistir. Eylem
aragtirmasini  kullanan arastirma, teknik/bilimsel/igbirlikgi eylem arastirmasi  desenine
dayandirilmigtir. Karma yontemini kullanan arastirmada ise agimlayici sirali desen esas alinmugtir.
Lisansiistii tezlerin amag veya problem ciimlelerinin 7’sinin “akici okuma stratejilerinin akici okuma
tizerine etkisi”, 2’sinin “akici okuma becerilerinin okudugunu anlama gibi diger beceriler ile iligkisi”,
I’inin “akici okuma becerilerinin gesitli degiskenler agisindan gosterdigi farkliliklar” ve 1’inin
“igitme yetersizligi olan 6grencilerin kaynastirma ortamlarinda uygulanan akict okuma becerileri
tizerine 6@retmen gorislerinin incelemesi” olarak ifade edildigi gozlenmistir.

3.3. “Tiirkiye’de Akict Okuma Uzerine Ilkokul Diizeyinde Yapilan Lisansiistii Tezlerde
Uygulanan Akict Okuma Stratejileri ve Uygulama Siireleri Nelerdir?” Uciincii Alt Problemine
1liskin Bulgular

Tiirkiye’de akict okuma fizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerde uygulanan
akic1 okuma stratejileri ve uygulama siireleri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Tiirkiye’de Akict Okuma Uzerine ilkokul Diizeyinde Yapilan Lisansiistii Tezlerde
Uygulanan Akici Okuma Stratejileri ve Uygulama Siireleri

Yazar, Y1l Uygulanan Akic1 Okuma Stratejisi Uygulama Siiresi
Keskin, 2012  |Esli Okuma, Koro Okuma, Yapilandirilmis Okuma |6 Hafta; Toplam: 24 Saat
Bastug, 2012 |Strateji Kullanilmamigtir Yok
Kaman, 2012  |Tekrarli Okuma 10 Hafta; Toplam: 50 Saat
ilhan, 2014 SQ3R 10 Hafta; Uygulama Saati

Belirtilmemistir

Akyol, 2014  |Yapilandirilmig Okuma 12 Hafta; Toplam: 40 Saat
Glrbiiz, 2015 |Alt1 Dakika Y6ntemi 12 Hafta; Toplam: 72 Saat
Pircioglu, 2016 |Tekrarli Okuma Siire Belirtilmemistir
Akbey, 2016  |Strateji Kullanilmamustir Yok
Paris, 2017 Strateji Kullanilmamistir Yok
Tutuk, 2017 Strateji Kullanilmamustir Yok
Cankal, 2018  |Esli Okuma, Yankilayict Okuma, Koro Okuma, 6 Hafta; Toplam: 18 Saat

Okuyucu Tiyatrolari, Tekrarli Okuma, Paylasarak

Okuma

Tablo 3 incelendiginde Tiirkiye’de akici okuma tizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisanstistii
tezlerde uygulanan akici okuma stratejilerinin 7 lisansiistii tezde kullanildig1 goriilmiistiir. Uygulanan
bu stratejiler esli okuma (2 galigma), koro okuma (2 calisma), yapilandirilmis okuma (2 ¢aligma),
tekrarli okuma (3 ¢aligma), SQ3R (1 ¢alisma), alt1 dakika yontemi (1 ¢aligma), yankilayici okuma (1
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calisma), okuyucu tiyatrolar1 (1 calisma), paylasarak okuma (1 ¢aligma) olmak iizere 9 adettir.
Uygulama siireleri 2 calismada 6 hafta, 2 calismada 10 hafta, 2 calismada 12 hafta olarak
belirlenmistir. Toplam akici okuma stratejisi uygulama siiresi ise 18 ile 72 saat arasinda
degismektedir. Bir calismada uygulama siiresi sadece hafta olarak belirtilmis, bir diger ¢calismada ise
hafta veya saat bilgisi verilmemistir.

3.4. “Tiirkiye’de Akict Okuma Uzerine Ilkokul Diizeyinde Yapilan Lisansiistii Tezlerin
Orneklem Yontemleri, 0ljneklem Secim Kriterleri ve Orneklem Biiyiikliikleri Nasuldir?”
Dérdiincii Alt Problemine Iligkin Bulgular

Tiirkiye’de akict okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerin 6rneklem
yontemleri, 6rneklem sec¢im kriterleri ve drneklem biiytikliikleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Tiirkiye’de Akici Okuma Uzerine ilkokul Diizeyinde Yapilan Lisansiistii Tezlerin
Orneklem Yoéntemleri, Orneklem Segim Kriterleri ve Orneklem Biiyiikliikleri

Yazar, Yl |Orneklem Yontemi Orneklem Se¢im Kriteri Orneklem Biiyiikliigii
Keskin, 2012 |Amagli ve Kolayda |4. sinif 6grencisi olup okuma hizi, dogru Esli (10); Koro (11);
Ornekleme okuma, prozodik okuma ve okudugunu Yapilandirilmis (9);

anlama becerileri endise diizeyinde olmasi

Kontrol (9); Toplam: 39
ogrenci

Bastug, 2012

Amach ve Kolayda
Ornekleme

2, 3, 4 ve 5. simf 6grencisi olup disiik, orta
ve yiiksek diizeyde Tiirk¢e ders basarisi
gOstermesi

2.s1mf (18); 3.s1mf (18);
4.smf (18); 5.s1mf (18);
Toplam: 72 6grenci

Kaman, 2012

Seckisiz Ornekleme

3. simf 6grencisi olup sosyoekonomik
diizeylerinin denk olmasi

Deney (16); Kontrol
(16); Toplam: 32
ogrenci

ilhan, 2014  |Seckisiz Ornekleme [4. simf &grencisi olup sosyoekonomik Deney (24); Kontrol
diizeyleri ve ailelerin egitim diizeyleri denk [(21); Toplam: 45
olmasi ogrenci
Akyol, 2014 |Kolayda Ornekleme |3. sinif 6grencisi olup sosyokiiltiirel ve Deney (28); Kontrol
ekonomik diizeyleri denk olmasi (30); Toplam: 58
ogrenci
Giirbiiz, 2015 |[Amagh Ornekleme |4. sif 6grencisi olup fiziksel ve zihinsel 6 6grenci
sorunu olmayan ve sesli okuma gii¢liigi
yasamast
Pircioglu, Seckisiz Ornekleme |4. smif dgrencisi olup fiziksel ve zihinsel 5 6grenci
2016 sorunu olmayan ve ana dil Ol¢iinlii Tiirkiye
Tiirkgesini okulda 6grenmis olmasi
Akbey, 2016 |Amagli Ornekleme |Yaslar1 7 ile 30 arasinda olup okuma yazma |44 Down sendromlu
bilen, Down sendrom tanis1 alan, verilen birey
yonergeleri takip edebilen bireyler olmast
Paris, 2017  |Amagch ve Kolayda |2, 3 ve 4. siif 6grencisi olup cinsiyet, 2.s1if (24); 3.simf (24);
Ornekleme sosyoekonomik, anne-baba egitim durumu ve |4.sinif (24); Toplam: 72
Tiirkce dersi bagar1 diizeyi farkli olmasi Ogrenci
Tutuk, 2017 |Amagch Ornekleme |Isitme yetersizligi olan 3. ve 4. simif 10 sinif 6gretmeni

ogrencilerin kaynagtirma ortaminda sinif
Ogretmeni olmast

Cankal, 2018

Seckisiz Ornekleme

4. simf 6grencisi olup akademik ve

sosyoekonomik olarak yakin 6zelliklere sahip

olmasi

Deney (30); Kontrol
(29); Toplam: 59
ogrenci
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Tablo 4 incelendiginde Tiirkiye’de akici okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii
tezlerin 6rneklenmesinde 3’iiniin amacl ve kolayda 6rnekleme, 4’iiniin segkisiz 6rnekleme, 3’iiniin
amach 6rnekleme ve 1’inin kolayda 6rnekleme oldugu goriilmiistiir. Orneklem segim kriterlerinin,
4. simf (5 ¢aligma), 3. sinif (2 galigma), karma sinif (2.-3.-4. ve 5. siif) (2 galigma), Down sendrom
tanist alan bireyler (1 ¢alisma) ve 6zel egitim sinifina 6gretmenlik yapan 6gretmenler (1 ¢alisma)
oldugu tespit edilmistir. Orneklem biiyiikliigii ise calismanin ¢esidine gére 5 ve 72 birey arasi
degiskenlik gosterdigi gdozlenmistir.

3.5. “Tiirkiye’de Akict Okuma Uzerine Ilkokul Diizeyinde Yapilan Lisansiistii Tezlerde
Kullanilan Veri Toplama Araglari ve Veri Analiz Yontemleri Nelerdir?” Besinci Alt Problemine
Iliskin Bulgular

Tiirkiye’de akici okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerde kullanilan veri
toplama araglar1 ve veri analiz yontemleri Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Tiirkiye’de Akict Okuma Uzerine ilkokul Diizeyinde Yapilan Lisansiistii Tezlerde
Kullanilan Veri Toplama Araglari ve Veri Analiz Yo6ntemleri

ve derin anlama sorulari, goriintii kayit

Yazar, Yil Veri Toplama Araglari Veri Analiz Yontemleri

Keskin, 2012  |Yanlis analiz envanteri, prozodik okuma olgegi, Kruskal Wallis, Mann Whitney U,
basit ve derin anlama sorulari, goriinti kayit Dunn, Wilcoxon, Cronbach’s Alfa

Bastug, 2012 |Prozodik okuma 6l¢egi, okudugunu anlama testleri, |ANOVA, T-testi, Kruskal Wallis,
6+1 analitik yazma ve degerlendirme 6l¢egi, dogru |Mann Whitney U, Korelasyon,
okuma ve okuma hizlarina ait veriler, goriintii kayit |Regresyon

Kaman, 2012 |Yanlis analizi envanteri, basit ve derin anlama T-testi, Wilcoxon, Mann Whitney U
sorulart, Ses kayit

Ilhan, 2014 Bagari testi, fen tutum 6lgegi, problem ¢ozme Frekans, Cronbach alpha, Varyans,
becerileri 6lgegi, kisisel bilgi formu Pearson, Mann Whitney U

Akyol, 2014 Prozodik okuma 6l¢egi, yanlis analiz envanteri, basit | T-testi, Pearson Korelasyon

Giirbiiz, 2015

Yanlis analizi envanteri, ses kayit

Frekans, I¢erik analizi

Pircioglu, 2016

Hata analiz envanteri, basit ve derin anlama sorulari,
ses kayit

Frekans, Yiizde

teknigi, ses kayit

Akbey, 2016  |Erken ¢ocukluk dénemi fonolojik duyarlilik 6l¢egi, |Frekans, Yiizde, T-testi, Cohen's d,
sesli okuma becerisi ve okudugunu anlama testi, Kismi Korelasyon,
demografik bilgi formu

Paris, 2017 Ogrenci tanima formu, dogru okuma ve okuma T-testi, Kruskal-Wallis
hizlarna ait veriler, goriintii kayit, ses kayit

Tutuk, 2017 Katilimei bilgi formu, yari-yapilandirilmig gérisme |Frekans

Cankal, 2018

Okudugunu anlama beceri testi, okuma motivasyon
olgegi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu

T-testi, Mann Whitney U

Tablo 5 incelendiginde Tiirkiye’de akici okuma tizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii
tezlerde agirlikli olarak ses kayit, yanlis analiz envanteri, basit ve derin anlama sorulari, goriintii
kayit ve prozodik okuma 06lgegi gibi veri toplama araglarimin kullanildigi goériilmistiir. Veri analiz
yontemi olarak frekans analizi, yilizde analizi, Kruskal Wallis, Mann Whitney U, Dunn, Wilcoxon,
Cronbach’s Alfa, ANOVA, T-testi, Pearson korelasyon ve regresyon analizi gibi arastirmanin
amacina ve toplanan verilerin 6zelligine gore uygun istatistik yontemler kullanilmastir.
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3.6. “Tiirkiye’de Akict Okuma Uzeri{te Ilkokul Diizeyinde Yapilan Lisansiistii Tezlerin
Sonuclari Nelerdir?” Altinci Alt Problemine Iligkin Bulgular

Tiirkiye’de akict okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistli tezlerin sonuglari
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Tiirkiye’de Akici Okuma Uzerine Ilkokul Diizeyinde Yapilan Lisansiistii Tezlerin
Sonuglari

Yazar, Yil Sonuc¢

Keskin, 2012 |-Okuma hizin1 ve prozodik okumay1 gelistirmede en etkili yontem yapilandirilmig
okumadir.
-Dogru okumay1 gelistirmede en etkili yontem esli okuma yontemidir.

Bastug, 2012 |-Akici okuma becerileri ile okudugunu anlama ve yazma becerileri arasinda pozitif iligki
tespit edilmistir.

Kaman, 2012  |-Tekrarli okuma stratejisi okuma diizeylerini ve okudugunu anlamay gelistirmektedir.
-Tekrarli okuma stratejisi okuma sirasinda yapilan hatalari azaltmaktadir.

{lhan, 2014 -SQ3R akic1 okuma teknigi fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin akademik basarilarim
artirmaktadir.
Akyol, 2014 -Yapilandirilmis okuma ¢alismalar1 6grencilerin dogru okuma, prozodik okuma ve

okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bir yontemdir.

Giirbiiz, 2015 |-Alt1 dakika yonteminin 6grencilerin sesli okuma hatalarinin sikligini azalttigi, akict okuma
becerilerini gelistirdigi ve anlama becerilerine de katki yaptig1 sonucuna ulasilmistir.

Pircioglu, 2016 |-Tekrarli okuma yontemi Olgiinlii Tiirkiye Tiirkgesi’ni okulda 6grenen gocuklarin sesli
okuma hatalarini diizeltmede ve okuduklarini anlama becerilerini gelistirmede etkilidir.

Akbey, 2016 -Down sendromlu bireylerin akici okuma ve okudugunu anlama diizeyleri geri diizeydedir.
-Fonolojik farkindalik, okudugunu anlama ve akict okuma diizeylerinde istatiksel olarak
anlamli bir iligki vardir.

Paris, 2017 -Yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin dogru okuma yiizdeleri daha yiiksektir.
-Annesi galigan dgrencilerin okuma hizi ve dogru okuma yiizdeleri daha yiiksektir.

Tutuk, 2017 -Siniflarda kullanilan akicit okuma etkinliklerinin alanyazinda yer alan okuma
miidahaleleriyle benzerdir. Ancak miidahaleleri sistematik ve planl sekilde uygulama,
diizenli olarak siirdiirme ve uygulama ilkelerinde farkliliklar oldugu gériilmektedir.

Cankal, 2018  |-Akici okuma stratejilerinin okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonlari
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

-Ogrencilerin akici okuma uygulamalar1 hakkinda olumlu gériis bildirdikleri tespit
edilmistir.

Tablo 6 incelendiginde Keskin’e (2012) gore okuma hizin1 ve prozodik okumayi
gelistirmede en etkili yontem yapilandirilmis okumadir. Dogru okumay1 gelistirmede en etkili
yontem esli okuma yontemidir. Bastug’a (2012) gore akicit okuma becerileri ile okudugunu anlama
ve yazma becerileri arasinda iliski vardir. Kaman’a (2012) gore tekrarli okuma stratejisi okuma
diizeylerini ve okudugunu anlamayi gelistirmektedir ve okuma sirasinda yapilan hatalan
azaltmaktadir. ilhan’a (2014) gére SQ3R akici okuma teknigi fen ve teknoloji dersinde dgrencilerin
akademik basarilari1 artirmaktadir. Akyol’a (2014) gore yapilandirilmis okuma ¢aligmalari
ogrencilerin dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bir
yontemdir. Giirbiiz’e (2015) gore alt1 dakika yontemi dgrencilerin sesli okuma hatalarimin sikligimni
azaltmakta, akici okuma becerilerini gelistirmekte ve anlama becerilerine katki yapmaktadir.
Pircioglu’na (2016) gore tekrarli okuma ydntemi Olgiinlii Tiirkiye Tiirkgesi’ni okulda &grenen
cocuklarin sesli okuma hatalarmi diizeltmede ve okuduklarini anlama becerilerini gelistirmede
etkilidir. Akbey’e (2016) gore Down sendromlu bireylerin akici okuma ve okudugunu anlama
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diizeyleri geri diizeydedir ve fonolojik farkindalik, okudugunu anlama ve akici okuma diizeylerinde
istatiksel olarak anlamli bir iligki vardir. Paris’e (2017) gore yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip
ogrencilerin dogru okuma ytizdeleri daha yiiksektir. Bunun yaninda annesi calisan Ogrencilerin
okuma hiz1 ve dogru okuma yiizdeleri daha yiiksektir. Tutuk’a (2017) gore siniflarda kullanilan akici
okuma etkinliklerinin alanyazinda yer alan okuma miidahaleleriyle benzerdir. Ancak miidahaleleri
sistematik ve planl sekilde uygulama, diizenli olarak siirdiirme ve uygulama ilkelerinde farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Cankal’a (2018) gore akici okuma stratejileri okudugunu anlama becerileri ve
okuma motivasyonlar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Ayrica Ogrenciler akict okuma
uygulamalar1 hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular arastirma sorulari dogrultusunda
tartisilmstir,

Bulgular incelendiginde Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde akici okuma tizerine ilk lisansiistii
tezlerin 2012 yilinda yapildigi goriilmiistiir. 2012 yilindan 2018 yilina kadar (2013 yil1 harig) en az
bir lisansiistii tez yapildigi sonucuna ulasilmistir. Bu siire igerisinde gergeklestirilmis olan 11
lisansiistii tezin 2’si doktora, 9’u ise yiiksek lisans tezidir. Bu tezlerin 8 farkli tiniversite biinyesinde
hazirlandig1 ulasilan bir diger sonuctur. Bu durum Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde akici okuma iizerine
lisansiistii tezlerinin 2012 yilindan bu yana yilda en az bir kez hazirlanmis oldugu ve son yillarda
Tiirkiye’de akademik alanda akici okuma konusuna ilginin artmis oldugu seklinde yorumlanabilir.
Bununla beraber doktora tezleri ile yiiksek lisans tezlerinin sayilar arasindaki fark fazladir. Ayni
sekilde akici okuma {izerine tez yayimlayan {iniversite sayisi ile Tiirkiye’deki toplam iiniversite
sayist diistiniildigiinde farkin biiyiikligi goriilmektedir. Bu durumun akici okuma iizerine tez
yayimlanmasinin son yillarda artan ilgiye ragmen heniiz yeterli diizeye ulasamadigi seklinde
yorumlanabilir.

Tirkiye’de akict okuma tizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerde yar1 deneysel,
deneysel, deneysel olmayan, eylem arastirmasi, olgu bilimsel ve karma yontemler kullanilmistir.
Arastirma deseni olarak On test-son test kontrol gruplu ve kontrol grupsuz, betimsel ve iliskisel
tarama, teknik/bilimsel/igbirlik¢i ve agimlayict sirali desen gibi desenler {izerinden kurgulandigi
sonucuna ulagilmistir. Amag veya problem ciimlelerine bakildiginda “etki”, “iligki”, “fark” ve
“gortis” ifadeleriyle olusturuldugu go6zlenmistir. Yapilan tezlerin kullandiklari yo6ntemlerin,
arastirma desenlerinin, problem veya amag ciimlelerinin gesitlilik géstermesi, akici okuma konusu
tizerine farkli yaklasimlar sergilenerek derinlemesine incelendigi ¢ikarimina ulasilabilir.

Akic1 okuma iizerine yapilan tezlerden deneysel veya yari deneysel yontemleri kullanan
tezlerde esli okuma, koro okuma, yapilandirilmis okuma, tekrarli okuma, SQ3R, alt1 dakika yontemi,
yankilayict okuma, okuyucu tiyatrolar1 ve paylasarak okuma gibi akict okuma stratejileri
kullanilmigtir. Uygulanan bu stratejiler ya tek basmma ya da birbirleriyle kombinasyonlar
olusturularak belirli uygulama siireleriyle gerceklestirilmistir. Bu uygulama siireleri 6-12 hafta
arasinda ve 18-72 saat arasinda degisiklik gostermektedir. Farkli akicit okuma stratejileri ve farkl
uygulama siireleri kullanilan bu aragtirmalar 11 lisansiistii tezin 7’sini olusturmaktadir. Yapilan
tezlerin yarisindan fazlasini olusturan bu deneysel ve deneysel olmayan arastirmalar goreceli olarak
daha ¢ok sayida yapilmis olsa da uygulanan akici okuma stratejileri ve uygulama stirelerinin degisik
kombinasyonlar1 diisiiniildiigiinde calisma sayisinin ¢ok daha fazla olmasi gerektigi yorumu
yapilabilir.

Tiirkiye’de akici okuma {izerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerin 6rneklem
yontemleri incelendiginde amagli 6rnekleme, kolayda 6rnekleme, seckisiz 6rnekleme yontemlerinin
kullanildig1 goriilmiistiir. Orneklem seciminde okuma becerisi endise diizeyinde olan ilkokul
ogrencileri, Tirk¢e dersinde farkli diizeyde basar1 gosteren ilkokul &grencileri, sosyoekonomik
diizeyleri denk olan ilkokul dgrencileri, aile egitim diizeyi denk olan ilkokul dgrencileri, Olgiinlii
Tiirkiye Tiirk¢esi’ni okulda 6grenen ilkokul 6grencileri, Down sendromu tanisi alan bireyler, isitme
yetersizligi olan kaynastirma siniflarinda ders veren sinif 6gretmenleri gibi farkli 6rneklem segim
kriterleri uygulanmistir. Orneklem biiyiikliigii ise 5 kisiden 72 kisiye kadar degisiklik
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gostermektedir. Bu bulgulara dayanarak Tiirkiye’de akici okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan
lisansiistii tezlerin Orneklem yontemi, Orneklem secim kriteri ve Orneklem biiyiikliikleri
cesitlendirilerek daha fazla arastirma yapilmasinin gerekli oldugu yorumu yapilabilir.

Aragtirmanin bulgulart incelendiginde Tirkiye’de akici okuma tizerine ilkokul diizeyinde
yapilan lisansiistii tezlerde veri toplama araglar1 agirlikli olarak ses kayit, yanlis analiz envanteri,
basit ve derin anlama sorulari, goriintii kayit, prozodik okuma Olcegi ve bunlarn yaninda
arastirmanin amacina yonelik c¢esitli formlar ve 6lcekler kullanilmistir. Ayni sekilde veri analiz
yontemi olarak verilerin 6zelliklerine gore ve calismanin amacina gore frekans, Mann Whitney U,
T-testi, Kruskal Wallis, korelasyon ve regresyon analizleri gibi ¢esitli istatistiksel yontemler
kullanilmigtir. Akic1 okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tezlerde kullanilan veri
toplama araglari ve veri analiz yontemleri gz 6niine alindiginda, yapilan aragtirmalarda akici okuma
konusunun degisik bakig agilariyla ele alinarak konunun ayrintili olarak incelenmis oldugu yorumu
yapilabilir.

Akici okuma iizerine ilkokul diizeyinde yapilan lisansiistii tez ¢aligmalari i¢erisinden ¢esitli
akic1 okuma stratejilerinin akici okuma becerileri {izerine etkilerinin arastirildigi deneysel, yari
deneysel, eylem arastirmasi ve karma yontemini kullanan ¢alismalarin sonuglar1 incelenmistir. Bu
calismalardan esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis okuma stratejilerinin beraber kullanildigi
calismaya gore yapilandirilmis okuma stratejisi okuma hizi ve prozodik okuma becerilerinde, esli
okuma stratejisi dogru okumayi gelistirmede etkilidir (Keskin, 2012). Tekrarli okuma stratejisinin
kullanildig1 ¢alismaya gore tekrarli okuma stratejisi okuma diizeylerini ve okudugunu anlamay1
gelistirmekte, okuma sirasinda yapilan hatalar1 azaltmaktadir (Kaman, 2012). SQ3R stratejisinin
kullanildig1 ¢alismaya gore SQ3R stratejisi fen ve teknoloji dersinde akademik bagarty1 artirmaktadir
(ilhan, 2014). Yapilandirilmis okuma stratejisinin kullanildig1 ¢alismaya gére yapilandirilmis okuma
dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmektedir (Akyol, 2014).
Alt1 dakika okuma stratejisinin kullanildigi caligmaya gore alt1 dakika stratejisi sesli okuma hatalarini
azaltmakta, akici okuma becerilerini gelistirmekte ve anlama becerilerine katki yapmaktadir
(Giirbiiz, 2015). Tekrarli okuma stratejisinin kullanildigr bir diger galismaya gore tekrarli okuma
sesli okuma hatalarini diizeltme ve okudugunu anlama becerilerinde etkilidir (Pircioglu, 2016). Esli
okuma, yankilayict okuma, koro okuma, okuyucu tiyatrolari, tekrarli okuma ve paylasarak okuma
stratejilerinin beraber kullanildig1 calismaya gore uygulanan akici okuma stratejileri okudugunu
anlama becerileri ve okuma motivasyonlar {izerinde olumlu bir etkiye sahip olmakla beraber
ogrencilerde akici okuma uygulamalar1 hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir (Cankal, 2018). Akici
okuma stratejileri kullanilan bu aragtirmalarin sonuglar1 akici okuma stratejilerinin 6grencilerin
okuma hizlarini, dogru okuma becerilerini, prozodik okuma becerilerini, okudugunu anlamalarini,
akademik basarilari1 ve okuma motivasyonlarini olumlu yonde gelistirdigini gostermektedir. Bu
bulgulardan yola ¢ikarak akici okuma stratejilerinin tek basina veya birbirleriyle kombine edilerek,
Ogrencinin okuma diizeyi, karakteri, ilgileri vb. faktorler gozetilerek, 6grenciye en kisa siirede en
etkin sekilde akict okuma becerisi kazandirilabilmesi i¢in bu tlir c¢alismalarin artirilarak
cesitlendirilmesinde fayda olacagi yorumu yapilabilir.

Arastirmada akict okuma stratejisi kullanilmayan, 6grencilerin akict okuma becerileriyle
cesitli degiskenlerin iliskisini arastirmaya yonelik yapilmig, deneysel olmayan ve olgu bilimsel
yontemlerini kullanan lisansiistii tez ¢alismalarinin sonuglari da incelenmistir. Bu ¢aligmalardan
birini yapan Bastug’a (2012) gore akici okuma becerileri ile okudugunu anlama ve yazma becerileri
iligkilidir. Paris’e (2017) gore yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip Ogrencilerin dogru okuma
yiizdeleri diisiik sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilere gore daha yiiksektir. Ayrica annesi ¢alisan
Ogrencilerin okuma hizi ve dogru okuma yiizdeleri annesi ¢aligmayanlara gore daha yiksektir.
Akbey’e (2016) gore Down sendromlu bireylerin akici okuma ve okudugunu anlama diizeyleri geri
diizeydedir. Fonolojik farkindalik, okudugu anlama ve akici okuma diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir iliski vardir. Tutuk’a (2017) gore igitme yetersizligi olan 6grencilerin kaynastirma
siiflarinda kullanilan akici okuma etkinliklerinin alanyazinda yer alan okuma miidahaleleriyle
benzerlik olmasina karsin okuma miidahalelerini sistematik ve planl sekilde uygulama, diizenli
olarak siirdiirme ve uygulama ilkelerinde farkliliklar goriilmektedir. Akict okuma becerileri ile ¢esitli
faktorlerin incelendigi bu ¢aligmalarin sonuglarina bakarak 6grencilerin akici okuma becerilerinin
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sosyoekonomik durumlarindan etkilenmesinin nedenlerinin bulunmasi ve ¢oziim iiretilebilmesi,
engelli bireylere de akici okuma becerisi kazandirilabilmesi ve kaynastirma ortamlarindaki teorik
okuma miidahalelerinin pratikte uygulanabilmesi i¢cin bu alanlara yonelik daha fazla calisma
yapilmasi gerektigi yorumu yapilabilir.

4.1. Oneriler

Literatiir incelendiginde akici okuma konusu iizerine iilkemizde daha fazla galigma
yapilmasinin faydali olacag diisiiniilmektedir. ileride yapilacak bu calismalarda dgrencilere en kisa
stirede en etkili bigimde akici okuma becerisi kazandirmak i¢in akic1 okuma stratejileri ve uygulama
stirelerinin degisik kombinasyonlar1 denenebilir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

It is very important that children acquire fluent reading skills after learning reading. Reading
fluency is the key to children's academic and social skills and achievements. There are many
researches on fluent reading in the literature. However, it was observed that not enough research on
this subject in Turkey. This study aimed to carry out a descriptive analysis of graduate theses
conducted in Turkey on elementary school level fluent reading.

Methodology

The study used the document analysis design, which is among the case study research
methods. The sample of the study consisted of 11 graduate theses, including 2 PhD theses and 9
master's theses, which were carried out between 2012 and 2018. The document analysis method was
used as a data collection tool in the study. The postgraduate theses involved in the sample were
arranged and analyzed by author, year, institution, type, purpose, method, fluent reading strategies,
sampling characteristics, data collection tools, data analysis methods, and results.

Findings (Results)
According to the findings; Gazi, Ahi Evran and Recep Tayyip Erdogan Universities have

published two graduate theses. Nigde, Usak, Anadolu, Erciyes and Eskisehir Osmangazi Universities
have published one graduate thesis.

Quasi-experimental method 4 times, non-experimental method 3 times, experimental method
1 time, action research method 1 time, phenomenology method 1 time and mixed method 1 time was
used in the graduate theses conducted in Turkey on elementary level fluent reading. Four of the
studies using experimental and quasi-experimental methods were designed with pre-test and post-
test control group design, and one of them with pre-test and post-test control group design. Two of
the studies using non-experimental method were designed with descriptive and relational scanning
design, and one of them with relational scanning design. The studies using action research method
were designed with technical/scientific/collaborative action research design. In the research using
the mixed method, exploratory sequential pattern was used.

Fluent reading strategies were used in 7 graduate theses. In these studies, 9 different fluent
reading strategies were applied. These fluent reading strategies are paired reading (2 study), chorus
reading (2 study), structured reading (2 study), repetitive reading (3 study), SQ3R (1 study), six
minute method (1 study), echo reading (1 study), reader theaters (1 study) and reading by sharing (1
study). Duration of application was determined as 6 weeks in 2 studies, 10 weeks in 2 studies and 12
weeks in 2 studies. Total fluent reading strategy implementation time varies between 18 and 72 hours.
In one study, the duration of application was specified only in weeks, whereas in another study, week
or hour information was not provided.

In the sampling of graduate theses, 3 were purposeful and easy sampling, 4 were random
sampling, 3 were purposeful sampling and 1 was easy sampling. The most commonly used criterion
for sample selection was the matching of socioeconomic levels. In the examined postgraduate theses,
5 studies were with primary school grade 4, 2 studies were with primary school grade 3, 2 studies
were mixed (grade 2, 3, 4, and 5), 1 study with individuals diagnosed with Down syndrome , 1 study
with special education teachers was conducted. The sample size varies between 5 and 72 individuals
according to the type of study.

Sound recording, false analysis inventory, simple and deep comprehension questions, image
recording and prosodic reading scale were used as data collection tools in theses. Statistical analysis
such as frequency analysis, percentage analysis, Kruskal Wallis, Mann Whitney U, Dunn, Wilkoxon,
Cronbach's alpha, ANOVA, T-test, Pearson correlation and regression analysis were used as data
analysis methods.

The results of graduate theses that employed fluent reading strategies showed that these
strategies improved students' reading speeds, correct reading skills, prosodic reading skills, reading
comprehension, academic achievement, and reading motivation positively. According to Keskin
(2012); structured reading is the most effective method to improve reading speed and prosodic
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reading. Paired reading is the most effective method to improve correct reading. According to Bastug
(2012); fluent reading skills and reading comprehension and writing skills are related. According to
Kaman (2012); repetitive reading strategy improves reading levels and reading comprehension and
reduces errors in reading. According to (Ilhan 2014); SQ3R fluent reading technique enhances
academic achievement in science and technology. According to Akyol (2014); structured reading is
an effective method to improve correct reading, prosodic reading and reading comprehension skills.
According to Gilirbiiz (2015); the six minute method reduces the frequency of reading errors,
improves fluent reading skills and contributes to comprehension skills. According to Pircioglu
(2016); repetitive reading method corrects the errors of reading aloud of children who learn the
Standard Turkish of Turkey at school and improve their reading comprehension skills. According to
Akbey (2016); fluent reading and reading comprehension levels of individuals with Down syndrome
are backward and there is a statistically significant relationship between phonological awareness,
reading comprehension and fluent reading levels. According to Paris (2017); students with high
socioeconomic status have higher correct reading percentages. In addition, the rate of reading and
correct reading percentages of the students whose mothers work is higher. According to Tutuk
(2017); fluent reading activities used in the classroom are similar to the reading interventions in the
literature. However, there are differences in the principles of systematic and planned implementation
of interventions, regular maintenance and implementation. According to Cankal (2018); fluent
reading strategies have a positive effect on reading comprehension skills and reading motivations. In
addition, students expressed positive opinions about fluent reading practices.

Conclusion and Discussion

As a result, various graduate theses with different purposes and methods have been carried
out in Turkey on elementary level fluent reading. In these studies, fluent reading strategies have been
shown to increase fluent reading skills. Although one graduate thesis a year has been carried out on
fluent reading in recent years, we conclude that more research into this area is necessary.
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