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Etkili Bir Ceviri Egitimi
Faruk Yiicel"

Ozet

Bu makalede, ancak yirminci ylizyilin ikinci yarisindan baslayarak bilimsel bir
nitelik kazanmaya baslayan g¢eviri egitiminin sorunlari ele alinmaktadir. Bu
¢ercevede, yirmi birinci yiizyilda her alanda vazgegilmez bir arag konumuna gelen
ceviri etkinliginin, kiiresellesmenin sonucunda olusan paradigma degisimine baglh
olarak geviri egitimine yansimalari sorgulanmaktadir. Is ve meslek diinyasiin
ceviriye olan yogun gereksinmelerini karsilayabilecek bir c¢eviri egitiminin
verilmesi igin Ogrencilerin ¢ok yonlii bigcimde yetistirilip yaraticiliklarim
gelistirmelerinin yollar1 burada tartigilmaktadir. Bu baglamda, 6zellikle yazili
geviriye yonelik farkli alistirmalarin = etkili bicimde kullammi &nem
kazanmaktadir. Ceviri egitiminde, ceviriyi etkileyen etmenlerin ve normlarin
metinden metne, toplumdan topluma degisebilecegi vurgulanmirken g¢eviri amagh
metin olusturmalarda c¢evirilerin islevselligi g6z oniinde bulundurulmalidir.
Egitimleri boyunca ¢eviri olgusunun karmasikligini gostermek igin 6grencilerin,
hedef kitlenin beklentilerini de hesaba katarak farkli amaglar dogrultusunda salt
yabanci dil yetisini gelistirmenin 6tesinde ¢eviri konusunda uzmanlagsmayr da
saglayacak bicimde yonlendirilmesi gerektigi calismada konu edilmektedir.

Anahtar sozciikler: Ceviri Egitimi, Uzmanlasma, Ceviri Odakli Metin Olusturma,
Ceviri Egitimde Islevsellik.

An Effective Translator Training

Abstract

This paper deals with the problems of translator training which has started to gain
scientific significance only after the second half of the 20th century. In this
respect, it has been explored how the translation activity, which has become an
indispensable tool in all areas in the 21st century, reflects upon translator training
in connection to the changes in paradigms as a result of globalization. In order to
offer translator training which can meet the strong needs of business and
professional world for translation, the ways that students can be educated to have
multifaceted skills and to develop their creativity are discussed here. In this
context, effective use of exercises which are particularly for written translation is
gaining importance. While in translator training it is emphasized that factors and
norms affecting translation might change from one text to another and from one
society to another, the function of translation should be considered in structuring
the translated text. It is also mentioned in the study that in order to show students
the complexity of translation phenomenon in the course of their training, they be
guided in such a way that their specialization in translation go beyond simple
improvement of their foreign language and is maintained according to various
purposes considering the expectations of the target reader.
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Giris

Ceviribilimin arastirma alanlarindan biri olan ve ¢eviriden sik¢a yararlanan
filoloji ve yabanci dil egitimindeki uygulamalardan daha kapsamli bicimde ele
alinmast gereken ceviri egitimi; geviri elestirisi, ¢eviri tarihi ve kuramina oranla
daha ¢ok uygulamaya yonelik bir nitelige sahiptir. Ceviri egitimini kuramsal bir
diizlemde irdelemek ve bir yontem olusturabilmek i¢in ¢eviribilimin diger aragtirma
alanlarindan yararlanmas1 kag¢inilmazdir. Bu aym zamanda c¢eviri egitiminde
bilimsel bir yaklasimin gelistirilmesi i¢in de gereklidir. Ancak yirminci yiizyilin
ikinci yarisinda bilimsel anlamda kendi sinirlarini belirlemeye ¢alisan ¢eviribilim
icerisinde ceviri egitiminin yeri ve islevi hala belirsizligini korumaktadir. Bunun
baslica nedeni, uzun bir siire ¢eviri edincinin basta yabanci dil olmak {izere filoloji
egitiminde cevirinin dilsel aktarima odaklanan bir arag konumuna indirgenmesidir.
Genel anlamda ceviri egitimi, 6grencilere g¢eviri edincini kazandirmaya yonelik
oldugundan, bu edincin salt dilsel yeterlilik anlaminda ele alindig1 goriilmektedir.
Bu baglamda, yabanci dili olan bir insanin geviri egitimine gerek duymadan geviri
yapabilecegi savi giiniimiizde de varligim siirdiiren egemen bir anlayisi
yansitmaktadir. Oysa uzmanlasmaya dogru bir egilim gosteren ¢eviri egitiminde
uygulanan programlara ve bu konuda yapilan ¢aligmalara bakildiginda, ¢evirinin hig
de o kadar basit, baska bir soyleyisle, genel gecer yaklagimlarla agiklanabilecek bir
olgu olmadig1 goriilmektedir. Ozellikle kiiresellesme siireciyle birlikte teknolojik
gelismeler, yirminci yiizyilin ikinci yarisinda uluslararasi diizlemde etkin bir
konuma gelen is ve medya diinyasinda iletisimin hizla artmasina kosut olarak geviri
alaninda farkli gereksinmelerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Is diinyasinda
oldugu kadar medya alaninda da ulusal simirlart asip farkli dilleri konusan
kiiltiirlerdeki insanlara ulasma gereksinimi, ¢evirinin giinliik ve meslek hayatimizda
vazgegilmez bir etmen olmasina yol agnmustir. Buna bagl olarak, ¢eviride daha dnce
karsilagilmayan sorunlarin c¢esitlenmesi, ¢evirinin geleneksel anlamda kabul
edilenden daha karmasik bir olgu ve siire¢ oldugu kanisim giiclendirmistir.
Cevirilerde islevsellige ve etkililige bagh olarak niteligin 6n plana ¢ikmasi ve geviri
egitiminde uzmanlasmaya dogru bir gelismenin goriilmesi, bunun en belirgin
gostergesidir. Artik geviri egitiminde her tiirlii metnin gevirisini yapmak yerine bazi
alan ve metin tiirlerine odaklanarak belli ydntemlerin gelistirilmesine agirlik
verilmektedir. Bu acidan bakildiginda, c¢eviri egitiminin giiniimiiz diinyasimnin
gereksinmelerine ve kosullarina uygun olarak kendini sorgulamasi ve yeniden
yapilandirmas1 zorunlu olmustur. Sézgelimi, ¢eviri egitiminde daha dnce olmayan
ya da yeterince ele alinmayan bilgisayar/makine, mahkeme, tip ¢evirmenligi gibi
konularin egitimde gittik¢e daha ¢ok yer alir oldugu goriilebilmektedir.

Bu makalede, ceviri egitimini farkli diizeylerde veren filoloji, yabanci dil
egitimi ve miitercim-terciimanlik gibi boliimler arasindaki farkliliklar1 ¢eviri egitimi
acisindan irdelemek yerine, yazili ¢eviri edincinin ¢ok yonlii aligtirmalarla nasil
gelistirilebilecegi ele alinacaktir. Bu baglamda, ¢eviri egitiminin bilimsel bir nitelik
kazanmas1 igin bazi sorular ortaya atilarak egitimi gelistirici uygulamalara dikkat
cekilecektir. Yirminci yiizyilin ikinci yarisindan baslayarak kiiresellesme siirecine
giren diinyada, ¢eviri egitiminin daha bilimsel yaklasimlarla ele alinmasim saglayan
kamusal alandaki gereksinmeler ve is diinyasindaki beklentilerin g¢eviri egitimine
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etkileri burada sorgulanacaktir. Baska bir sOyleyisle, ceviri egitimin geleneksel
ceviri yaklasgimindan farkli olarak amaci nedir, bu siirecte geviri egitimi nasil
bi¢cimlenmektedir gibi sorulart bu makalede tartismaya calisirken, ¢eviri egitiminin
erek  kiiltiirtin/toplumun  gereksinmelerine  kosut olarak nasil  degistigi
vurgulanacaktir. Caligmamizda bununla birlikte, 6zellikle yazili ¢eviri becerisini
gelistirici uygulamalara deginerek Ogrencilerin g¢eviri odaklt metin olusturmada
yaraticiliklarini nasil artiracaklari ortaya koyulacaktir.

Ceviri Egitimine iliskin Bilimsel Bir Bakis A¢isimin Gelistirilmesi

Ceviri egitimi, filoloji, yabanci dil ve miitercim-terciimanlik egitimi
baglaminda farkli diizlemlerde uygulama alanina sahip belli bir egitim progranm
cergevesi icerisinde ele almirken bu egitimi alan kisilerin beklentilerinin ve
toplumun gereksinmelerinin hesaba katilmasi zorunludur. Bunu yaparken ¢eviri
egitimini olusturan etmenleri her yoniiyle ele alip hem kuramsal yaklasimlarin hem
de bu kuramsal yaklagimlarin uygulamalarimn géz oniinde bulundurulmasi, bu
alana rastlantilara ve kigisel cabalara dayali bir anlayisin 6tesinde bilimsel bir
kimlik kazandirilmasi i¢in 6nemlidir. Ceviri egitimi konusunda yapilan ¢alismalara
bakildiginda, egitimde karsilasilan sorunlara yonelik farkli yaklasimlarin ileri
stirlildigi, ceviri egitimine iliskin kuramsal bir sdylemin olusmadig: goriilmektedir.
Ancak bu konuda getirilen yaklasimlar, belli bir soruna odaklandiklarindan dolay:
konuya sinirlt bir bakis agis1 saglamaktadir. Tiirkiye’deki durumun yurt disindan
pek farkli oldugu sdylenemez.

Ceviri egitimindeki konularin gesitlenmesi ve alanlara goére uzmanlagmanin
onem kazanmasi, ¢eviri egitiminde temel bir anlayistan s6z etmeyi gittikce
gliclestirmektedir. Wilss’in de hakli olarak belirttigi gibi, ¢eviri egitiminde gegerli
olabilecek Olgiitler konusunda rastlantilara dayali olan bir belirsizlik hala
stirmektedir. Ceviri egitimi veren kurumlar arasinda ortak bir yaklagimin
olmamasim Wilss, bu alandaki kuralsizlifa baglamaktadir (Wilss, 1992, s. 186-
191). Bu kuralsizligr salt geviri egitimine duyulan ilgisizlikten ya da bu alanda
yeterince calismanin yapilmamasiyla aciklayamayiz. Sozgelimi is diinyasimin
kiiresel diizlemde hizli gelismesine kosut olarak farkli alanlarda ¢eviri
gereksinimini karsilayacak cevirmenlere gerek duyulmasiyla buna bagli olarak
taleplerin yogun ve c¢esitli olmasi, heniiz gelismekte olan ve fazla bir ge¢misi
bulunmayan ¢eviri egitiminin kisa siirede bu taleplere yanit verebilmesini olanaksiz
kilmaktadir. Bu agidan bakildiginda, ceviri egitiminin genel amaci olan nitelikli
cevirileri yapabilecek gevirmenlere duyulan talebin artmasi ayni zamanda g¢eviri
egitiminin, uluslararasi iligkilerin ve iginde yasanan toplumun beklentileri
dogrultusunda bigimlenmesiyle de ilintilidir. Ancak ekonomik ve teknolojik
anlamda geligmis bir toplumun ceviriden beklentileriyle gelismekte olan bir
toplumun beklentileri farkli olacagindan, bu beklentilerin ¢eviri egitimine
yansimalari da farkli olacaktir.

Her alanda oldugu gibi geviri egitiminde de alt yapi olanaklarini saglayan
ekonomik kaynaklarin ve yetismis insan sayisinin, egitimi etkileyen etmenlerin
baginda geldigi disiiniildiigiinde, ceviri egitiminin niteligi ile toplumlarin
gelismislik diizeyleri arasinda bir kosutlugun oldugunu kabul etmek durumundayiz.
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Dolayisiyla her toplumun kendi gereksinme ve kosullarina uygun bir yaklasim
sunmasi, egitimin basarisi agisindan 6nemlidir. Baska bir anlatimla, basarili olmusg
bir toplumun egitim dizgesini drnek alarak ayni basariyr kendi egitim dizgesinde
beklemek gercekei bir sav degildir. Atayman’in da altim ¢izdigi gibi, g¢eviri
egitiminin tlkenin gergeklerinden uzak olmamasi gerekir. Aksi takdirde verilen
egitim islevsiz kalacaktir (Atayman, 1997, s. 13). Mezun olacak &grencilerin
niteliklerinin is diinyasinin ve toplumun kosullarina yamt verebilecek yeterlilikte
olmamasi, egitim siirecinde, bu kosullarin bir sonucu olan iglevsellige yeterince
onem verilmemesinden kaynaklanmaktadir. Ceviri egitiminin gergek kosullar iginde
kalan bir uygulama alan1 olmasimin kagmilmaz oldugunu benzer bir yaklasimla
vurgulayan Kurultay, ¢eviri egitiminin toplumun kosullarina uyum saglamasinin
zorunlu oldugunu savunmaktadir (Kurultay, 1997, s. 25). Konuyu somuta
indirgeyecek olursak, farkli kiiltiir ve dilleri iginde barindiran gelismis Bati
toplumlarinda ¢ok dillilik giinliitk hayatin ayrilmaz bir parcasidir. Mahkeme,
hastane, okul gibi kurumlarda yabancilarin yabancit dil sorunu ¢ekmeleri,
kurumlarin ¢eviri yapabilecek uzmanlara, buna bagli olarak bu uzmanlari
yetistirecek olan egitim programlarina olan gereksinimlerini artirmustir. Ancak
Batr’ya oranla daha az yabancimn yasadigi Tiirkiye’de belli kurumlarda
cevirmenlik yapacak olan insan sayis1 hala yetersizdir. Bu nedenle, geviri egitimi
veren kurumlarin toplumun ve is diinyasinin beklentilerini karsilayabilecek alanlara
agirlik verip egitimi ona goére bicimlendirmeleri ve buna goére Ogrencileri
yetistirmeleri zorunludur. Bu beklentiler salt bir toplumda bulunan kosullarla ilintili
degildir. Her alanda oldugu gibi ¢eviri egitiminde de toplumsal kosullarin yaninda
toplumun benimsedigi degerler, egitimin niteliklerini etkileyebilmektedir. Ceviri
egitiminin yetmisli yillarda Bati ve Dogu’da farkli bir gelisim ¢izgisi izlenmesi
bunun en iyi kanitidir' (Pym, 1998, s. 34-35).

Ceviri Egitiminde Belirleyici Olgiitler

“Ubersetzungsfertigkeit” (Ceviri Edinci) adli kitabinda ceviri siirecinde ii¢
temel bilgiye yonelik sorunun belirleyici oldugunu sdyleyen Wilss, bilginin
davramigsal diizeyde etkili (verhaltenswirksam) olabilmesi i¢in nedensellige dayali
olan gercek bilgileri (kausale Faktenwissen) sorgulayan verileri ortaya ¢ikaracak
olan bilgi i¢in “ne tiir bir bilgi” (Wissen was), stratejik eylem bilgisine yonelik
olarak (strategische Handlungswissen) “nasil bir bilgi” (Wissen wie), son olarak da,
ortamsal bilgiye (situatives Wissen) ulasmak i¢in “neden bilgi” (Wissen wozu)
sorularinin yanitlanmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir (Wilss, 1992, s. 16). Ceviri
slirecini aydinlatmaya yonelik olan bu sorular ¢eviri egitiminin irdelenmesi i¢in de

! Ceviri Egitiminin temelini olusturan ¢aligmalarin Dogu’da basgladig: bilinmektedir. Bunlar arasinda bilinen en eski
¢evirinin yapildigr merkezler, dordiincii yiizyilda Cin’de devletge desteklenen Budist metinleri Cince’ye geviren,
dokuzuncu yiizyillda Bagdat’ta ‘Bilgelik Evi® adimi tastyan ve on igiincii yiizyilda saraylar tarafindan desteklenen
kuruluglardir (Pym, 1998, s. 34). Ancak tarihte en ¢ok dikkati ¢eken on ikinci yiizyilda Ispanya’da kurulan ‘Toledo
Okulu’ olmustur. Her ne kadar bu kuruluglar giiniimiiz anlamdaki bir ¢eviri egitiminden s6z edilemezse de, bu
kuruluslarda g¢eviriye iligkin sorunlarin dizgeli bigimde tartigilmasi ve ¢evirinin bir egitim siirecine bagli oldugunun
ayrimina varilmasim saglamasi bakimindan bunlarin geviri egitiminin temelini olusturdugu sdylenebilir. Ozellikle
‘Toledo Okulu’nda farkli iilkelerden gelen gevirmenlerin/uzmanlarin toplanp yiizlerce yapitin yogun ve ortak bir
¢aligmanin sonunda tiretilmesi bu agidan 6nemlidir (Mounin, 1967, s. 27).
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gecerli bir yaklasimdir. Ogrencilere metin tiirii ayrimi yapmaksizin biitiin ceviri
stireglerinde bu sorularin énemi, farkl alistirma ve uygulamalarla vurgulanmalidir.
Ciinkii bu bilgiler, ¢evirinin salt bir kaynak metne dayali olan dilsel bir aktarim
olmadigim gostermek i¢in gereklidir. Simdi bu sorulari, ¢eviri egitimindeki islevini
gdstermek icin sirastyla ele alalim. Oncelikle “Ne tiir bir bilgi” sorusu, bir metinde
bilgilerin hangi ve ne diizeyde bulunduguna isaret etmektedir. Burada g¢evrilecek
metin tiirliniin nitelikleri 6n plandadir. Bu baglamda, metnin igerik, konu, bigim,
ozellikle sozdizimsel ve anlamsal yapisi gibi nitelikleri kaynak metni anlamamiz
icin Onemli Olgiitler olarak goriilmektedir. Reiss’in  metin tiiriine iligkin
smiflandirmast bu agindan yararhidir. Cevrilecek metnin igerik, bicim ve cagri
odaklt olup olmadigr saptanirken bilginin mi, anlatimin mi, islevselligin mi
belirleyici oldugu irdelenmelidir. Burada aktarilan bilgide mantik, estetik ya da
etkilesimsel yapinin metinde ne kadar egemen oldugu saptanmalidir. Bunun
sonucunda, konunun mu, anlaticinin ya da davramisin mi odak alndigi kaynak
metnin ¢éziimlenmesinde ortaya ¢ikmaktadir (Reiss, 1986).

Kaynak metindeki bilgilerin okura nasil sunuldugu ise “nasil bir bilgi”
sorusunun karsiligini vermektedir. Sozgelimi, g¢eviri hakkindaki bir konunun
diizeyi, baska bir soyleyisle, konunun karmasik ya da yalin bir anlatima sahip
olmasi, seslendigi okur kitlesine gore degisebilmektedir. Anlasilirlik ozelligi
dikkate alindiginda bdyle bir metne, salt uzmanlarin anlayabilecegi kuramsal veya
akademik nitelik verilebilecegi gibi, genis bir okur kitlesinin anlayabilecegi agik ve
yalin bir anlatim da kazandirilabilir. Metnin nerede yayimlandigi gerek metnin
diizeyi, gerekse hedef alinan okur kitlesi hakkinda bize dolayl olarak bilgi verebilir.
Uzmanlara yonelik yazilmis bir kitapta ¢ikan bir yaziyla konusu benzerlik gosterse
de bir dergide yayimlanan bir yazinin bigiminin/bigeminin ayni olmasi beklenemez.
Okur kitlelerinin farkli olmasi konunun farkli diizeyde olusturulmasina neden
olacaktir. S6zgelimi, Avrupa Birligi hakkinda bir metinle karsilasan bir 6grencinin,
bu metnin tarim, hayvancilik, giimriik gibi uzmanlik gerektiren konulardan
hangisinden sz ettigini saptadiktan sonra bu metni anlamak igin, bu konuda
kullanilan kavram ve terimlerin anlamlarim bilmesi gerekecektir. Aksi takdirde,
bilmedigi/anlamadigi bir metnin iceriksel ‘esdegerliligini’ ¢eviriye yansitmasi
olanaksizdir. Ancak burada sorun, salt kaynak metnin niteliklerinin &tesinde,
kaynak metnin geviri okuruna ne oranda aktarilacagidir. Kaynak kiiltiirde seslenilen
okur kitlesi ile erek kiiltiirdeki okurlarin egitim, bilgi ve kiiltiir diizeylerinin
degisebilecegi goz oniinde bulundurulup okurlarin hangi meslekten/alandan oldugu
ceviriye baslamadan Once belirlenerek c¢evirinin anlagilabilirligi  i¢in bazi
degisikliklerin zorunlu oldugu dgrencilere gosterilmelidir. Reiss’in de “Textsorten,
Textkonventionen und Ubersetzen” (Metin Tiirii, Metin Gelenekleri ve Ceviri) adl1
makalesinde vurguladigi gibi, kaynak metnin hangi amagla cevrildigine bakarak
erek metnin nasil bir nitelige sahip olacagi konusunda alinacak kararlar
belirlenmelidir (Reiss, 1995, s. 94). Ornegin, Avrupa Birligi’nde ¢ikan bir karar, bir
gazetede c¢ikacak bir haber olarak kullanilacaksa kaynak metnin iceriginin yeni bir
yapida erek okurlara sunulmasi gerekir. Biitiin bu sorunlarm smif ortaminda
tartisilmasina zemin hazirlamak ve ¢evirilerin farkli etmenlerin etkisinde
olustugunu vurgulamak i¢in dgrencilere mutlaka g¢evirinin erek kiiltiirde nasil bir
islev gorecegi, kime yonelik olacagi ve nerede kullamilacag gibi konularda ayrintili
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bir yol haritas1 gosterilmelidir. Gabrian’in da altini ¢izdigi gibi, 6grencilere metinle
birlikte ¢eviriye baslamadan 6nce gevirinin amact verilmelidir (Gabrian, 1986, s.
52). Aksi takdirde egitmen, Ogrencinin geviriyi olumsuz anlamda salt metin
diizeyinde gormesine yol acacaktir. Bu da onun ¢eviride bazi kararlari alip bilingli
ve esnek davranmasim engelleyecektir. Ogrencilere bu becerinin kazandirilmasi
icin bir metnin erek dile farkli iglevlerle ¢evirtilip ortaya ¢ikan ceviriler arasindaki
farklar iizerinde durmak gerektigi konusunda® onciil bilgilerin verilmesi geviri
egitiminin temel uygulamalarindan biri olmalidir. Biitiin bu ¢alismalar, ¢evirinin
erek kiiltiirde gorecegi islevi yansitan Wilss’in ‘neden’ sorusunun karsiligidir. Bu
soru, her cevirinin, erek kiiltiirde belli bir gereksinimi ve amaci karsilamak i¢in
yapildiginin gostergesidir. ‘Neden’ sorusu ayni zamanda c¢evirinin erek kiiltiirde
ongoriilen hangi islevi yerine getirdigine de isaret etmektedir. Goriildiigi gibi,
Wilss’in sorularinin irdelenmesi, ¢eviri egitimi agisindan son derece onemlidir.
Egitmen, 6grencilerin ¢eviri olgusuna farkli agilardan ve biitiinsel bir gerceve
icerisinde bakmalarim saglayarak 6grenciye metin bilgisinin diginda tarih, kiiltiir ve
siyaset bilgilerinin bir ¢eviriye nasil yansidigi ve bir ¢evirmeni nasil
etkileyebilecegini somut oOrnekler kullanarak gostermelidir. Burada iizerinde
durulmas1 gereken konu, Ogrencilerin ¢eviriyi etkileyen bircok etmeni hesaba
katarak  ceviri olgusuna  yaklagsmalaridir.  Ogrencinin  geviride  hangi
etmelerin/normlarin belirleyici oldugunu bilmesi, ayn1 zamanda, Witte’nin hakli
olarak ileri siirdiigii gibi, kendi edimlerini aciklayabilmesine, nedenlerini ortaya
koyabilmesine ve bunlar1 savunabilmesine zemin hazirlayacaktir (Witte, 1987, s.
229). Boylece oOgrencilerin daha ‘esnek’ diisiinmelerine ve yeni bir metin
olustururken yaraticiliklarin1  gelistirmelerine olanak taninacaktir. Biitiin bu
irdelemeler ve sorgulamalar, 6grencilerin, ¢evirinin erek kiiltiirden bagimsiz bir
olgu olmadigimn bilincine varmalariyla ceviriyi ve cevirmeni etkileyen kiiltiirel,
siyasal, ekonomik normlarm belirleyiciligini vurgulams olur.’

Ceviri Egitiminde Uygulamaya Yonelik Metin Odakh Oneriler

Ceviri egitimi alan Ogrencilerin ¢ok yonli egitilmeleri gerektigi gibi, bu
egitimin de 6grencinin ilgisi dogrultusunda gelistirilmesi gerekir. Genelde ikinci
Ogretim yilindan sonra 6grencilerin belli alanlarda uzmanlasip s6z konusu alandaki
bilgi ve becerilerini derinlestirmeleri beklenmektedir.* Kusgkusuz, bir 6zgiin metnin

2 Vermeer’in Skopos eviri kuramini, geviride amaca bagl olan islevi ¢ikis noktas: alarak, cevirinin basarisini
metne yiiklenen islevle Ortiismesine gore degerlendirmesi nedeniyle geviri egitimindeki uygulamalarda
kullanabiliriz. Bu basar1 Skopos’ta ileri siiriilen kiiltlirler arasi iletisimin de geregidir (Reiss ve Vermeer,
1991). Ogrenciler, Skopos kuraminda ileri siiriilen yaklagimlar1 6grenmekle cevirmenin insanlarla olan
iletisimi goz ard1 etmemesi gerektiginin ayrimina varacaklardir. Skopos kurami hakkinda ayrintih bilgi i¢in
bkz. Vermeer, 1983; 1991; 1994; 2004.

3 Ceviribilimde erek odakli kuramlar olarak kabul edilen Vermeer’in ‘Skopos’, Even-Zohar’in ‘Coguldizge’
ve Toury’nin ‘Betimleyici Calismalar’in1 bu baglamda irdeleyip geviriyi etkileyen erek kiiltiir normlarini géz
oniinde bulundurmak gerekir. Isin-Bengi, ¢eviri egitiminde yontemsel bir yaklagimin gerekli oldugunun altini
gizerek erek odakli ¢eviri kuramlarinin geviri egitimine nasil yansidigmni 6grencileriyle yaptigt bir ¢alismayla
somutlastirmaktadir (Isin-Bengi, 1995, s. 125-144).

* Ornegin, 6grenci sozlii ceviride basariliysa bu alandaki calismalara yogunlasmalidir. Burada ardil ve
eszamanlt geviri gibi ayrimlar bulunsa da, bunlar da kendi iginde bolimlere ayrilmaktadir. Ardil geviriler
kulaktan kulaga, telefonda, mahkemede yeminli olarak yapilan g¢eviriler olarak bilinmekte ve her alanin
kendine gore farkli yontem ve bilgi birikiminin gerektigini gostermektedir. Ayni konu yazili geviriler igin de
gecerlidir. Yazili ¢evirilerde kullanilan metinleri genel olarak kurgusal ve kurgusal olmayan metinler olarak
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olusturulmasi igin gerekli olan dilsel yeterlilik ve bilgi alanindaki donamin bu metni
ceviren kisinin de ‘uzmanlik’ gerektiren belli niteliklere sahip olmasini zorunlu
kilmaktadir. Bir ¢eviri metni olusturan bir ¢evirmenden sonugta kaynak metin
yazarinin yapitlarini yorumlayacak kadar bir kiiltiirel alt yaprya sahip olmasi
beklenir. Bagka bir sdyleyisle, cevirmen de bir yazar gibi “yeni’ bir metin olusturup
onu kendi Kkiiltiiriine kazandirmaktadir. Bir metnin daha once baska bir dilde
yazilmis olmasi, ¢cevirmenin kaynak metni esas alarak her metni olusturabilecegi
anlamina gelmemektedir. Ciinkii bir ¢evirmenin herhangi bir metni olusturabilmek
icin, sdz konusu metnin iceriksel ve bicimsel olarak hangi niteliklere sahip
oldugunu bilmesi kagimilmazdir. Barczaitis’in bu baglamda belirttigi gibi,
cevirmenler, bir metnin yapt ve amacint bilen uzmanlardir (Barczaitis, 2002, s.
175). Bu da geviri egitimi alan 6grencilerin bir metni ¢eviri odakli ¢éziimleyebilme
becerisini kazanmasiyla gelistirilebilir. Bu beceriyi ve bilinci gelistirmek igin
ogrencilerin, metinlerin nitelik ve islevlerini bilmenin 6tesinde bir metnin nasil
farkli bicimde ¢evrilebilecegi becerisini kazanmalar1 gerekmektedir. Mezun olup is
hayatina atilacak olan Ogrenciler, salt egitim aldiklar1 alanlarda degil, hig
ilgilenmedikleri ya da az bildikleri alanlarda da metin gevirileriyle kars1 karsiya
kalabileceklerdir. Boyle bir durumu géz 6niinde bulunduran bir ¢evirmenin kisa bir
stirede var olan sorunlara ¢dziim getirebilmesi icin egitimi siirecinde kendini yeni
alanlara/durumlara adapte edebilme becerisini kazanmasi saglanmalidir. Bu da
ancak kendisine 0gretilen metin ¢dziimleme ve ¢evirme/yazma becerilerini yaratici
bigimde kullanabilmesine baglidir. Bunun igin O6grencilere, bir metni farkli
beklentiler ve amaglar dogrultusunda nasil gevirebileceklerinin egitimi verilmelidir.
Burada amag, Ince’nin “Ceviri Egitiminde Nereden Basliyoruz” adli makalesinde
altim ¢izdigi gibi, bir “(...) metnin nerede, nasil, hangi amacla kullamlacagini
soyleyerek dgrencileri gorevlendirmek(tir). (...) Cevirinin iletisimsel bir amacla,
yani bir kullanic1 i¢in ve belli bir islevi yerine getirmek {izere yapildiginin bilinmesi
(...),” (inci, 1997, s. 84) dgrencilerin bilingli bicimde metin iiretme becerilerini
gelistirmelerini saglayacaktir. Bu beceriyi gelistirici ¢aligmalar1 genel olarak dort
gruba ayirmak olasidir:

1. Kaynak ve erek dildeki metinleri karsilastirma yontemi: Bu yontem, iki
metinde goriilen farkliliklari, aykiriliklar: saptayip bunlarin nedenlerini sorgulamay1
icermektedir. Burada amag, daha ¢ok erek metinde goriilen sapmalarin hangi

ayirmak olasidir. Ancak bunlar da kendi icinde farkli tiirlere ayrilmaktadir. S6zgelimi, yazinsal metinleri
roman, dykil gibi diizyazi bigiminde olan metinlere ya da diizyazidan farkh olarak tiyatro, siir gibi dilin farkli
kullanimlarina gére ayirmak olasidir. Yazinsal olmayan metinler ise igerdikleri bilgiye gore teknik, alan,
kullanmalik, giincel metinler olarak siniflandirilabilir. Bu genel simiflandirmanin disinda 6zellikle yirminci
yiizyihn ikinci yarisinda gorsel ve isitsel araglarin artmasiyla ¢eviri alam igin farkli alanlar ortaya ¢ikmustir.
Televizyon, radyo, sinema, internet gibi araglar, daha ¢ok uluslararasi etkilesime acik oldugundan bu alanlarda
uzmanlagmis ¢evirmenlere gereksinim artmistir. Kullanilan her aragtaki metinlerin olusturulmasinda oldugu
gibi, film, belgesel, reklam, haber programi gibi gorsel araglarda da kendi i¢inde farkli alanlara gore geviri
etkinliginden farkli bigimde yararlanilmaktadir. Bu agidan bakildiginda, geviri egitimi veren kurumlarin bu
alanlar1 da kapsayan bir program sunmalar1 giiniimiiziin kosullar1 geregi bir zorunluluktur. Ancak burada her
alani esit diizeyde 6gretmek yerine, bazi alanlar belirleyip o alanlarda daha da yogunlasmis bir egitim vermek
o6nem kazanmaktadir. Burada 6grencilere, belli bir diizeye geldikten sonra yeteneklerine ve ilgilerine gore
egitim programi dahilinde olan bazi alanlarda daha ¢ok egitim alma olanagi sunulmalidir.
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yogunlukta oldugunun belirlenmesiyle bunlar1 niteliklerine ve yogunluklarina gore
gruplandirmaktir. Ogrencilerden, erek metindeki sapmalari ‘hata’ ¢éziimlemesi
acisindan degil, bu sapmalarin kaynak metin okurundan farkli olarak erek okurda ne
gibi alimlama kosullar1 yarattigini belirlemeleri istenmelidir. Dolayisiyla her iki
metnin iki dilde nasil bir etki ve ¢agrisim yarattigi burada esas alinmalidir. Bu
asamada salt ceviri metinlerin degil, bu metinleri irdeleyen c¢aligmalarin da
kullanilmast yararli olacaktir. S6zgelimi, bir yazinsal yapit hakkinda ¢ikan ikincin
kaynaklara bagvurarak okurlarin ya da uzmanlarin bu metni nasil alimladiklari
irdelenebilir. Bir metnin birden g¢ok c¢evirisini karsilastirmak da bu ydntem
cergevesinde ele alinabilir. Farkli kisiler ve zamanlarda yapilan ¢evirileri kaynak
metinle karsilastirmak, ogrencilerin zamanla degisen toplumsal ve mesleki
normlarinin, g¢evirmenin kararlarina ve yorum farkliliklarina nasil yansidigini
gormelerine yol acacaktir.

2. Ceviride dil ici cahsma yapma yoéntemi: Ogrencilere her gevirinin belli
islevler ve amagclar dogrultusunda yapildigini gostermenin en somut yolu,
cevrilecek metinlerin degisime ugrayabilecegini vurgulamaktir. Bu nedenle,
ogrencilerden bireysel ya da grup ¢alismasi diizeyinde bir metni farkli bi¢imlerde
cevirtme ¢aligmalar1 yapilmalidir. Ornegin, derste ogrencﬂerden bir metni farkli
bicimde ¢evirmeleri istenebilir. Burada 6nemli olan, 6grencinin bir metni farkli
yapilara doniistiirebilme becerisini gelistirmektir. Metin doniistirme, icerik odakl
olabilecegi gibi icerigin disina ¢ikma bigiminde de gergeklesebilir. Bu baglamda,
ogrencilerden bir metnin bi¢cimini degistirerek metni yeniden olusturmalari
istenebilir. Ornegin, bir dilekceyi ya da bir siiri diiz bir metne, bir arastirma
raporunu bir Ozete doniistiiriicken igerikteki bilgilerin korunmasina dikkat
edilmelidir. Burada bir metni a¢imlayarak ya da kisaltarak nasil gevrilebilecegi
tartigilabilir. Farkli bir ddnemde yazilmis bir metni giiniimiize uyarlayarak, baska
bir sdyleyisle, giincelleyerek ¢evirtme de bu ¢alisma kapsaminda islenebilir. Bunun
tersini yaparak bir giincel metni tarihsellestirmek de olasidir.” Ogrencilerin bu yolla,
metinlerin nasil olustuklari doneme ve kiiltlire ‘nasil bagli’ oldugunu gérmelerini
saglanmis olacaktir. Metin doniistirmede uygulanabilecek ikinci yaklagim ise,
farkli araglar kullanarak bir metni g¢evrilmesidir. S6zgelimi, duyulan bir metni erek
dile yazili olarak ¢evirmek ya da yazilmis bir metni sozlii olarak ifade edebilmek
ozellikle televizyon gibi araglarin kullanilmasiyla gerceklestirilebilir. Burada
zamamin iyi kullamlmasi igin, kisa siireli bellegin, hizli okumanin, ceviride
kisaltarak not alma tekniklerinin gelistirilmesinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

3. Ceviride dil dis1 cahsma yapma yontemi: Ceviri egitiminde iizerinde
durulmasi gereken konulardan biri, ¢eviri egitimi sirasinda kaynak kiiltiire oldugu
kadar erek kiiltiire iligskin bilgileri de metin diizleminde irdeleyip gelistirmektir.
Ceviri etkinliginin gliniimiizde kiiltiirler aras1 bir etkinlik olarak degerlendirilmesi,
kuskusuz ¢eviri egitimini de etkilemistir. Ceviriyi ve onun egitimini kiiltiirden ayr1

5 Ceviride metinlerin uyarlanarak giincellestirilmesi ya da tarihsellestirilmesi konusunda daha ayrintili bilgi
igin bkz. Michael Schreiber: Ubersetzung und Bearbeitung: zur Differenzierung und Abgrenzung des
Ubersetzungsbegriffs. Tiibingen, 1993.
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diisiinmek olas1 degildir. Ciinkii ¢eviriyi bicimlendiren normlar ¢evirinin yapildig
kiiltiir tarafindan belirlenmektedir. Ogrencilere verilen geviri egitimi siirecinde bu
normlarin saptanip ¢eviriye nasil yansidigr farkli metin ¢dzlimlemelerinde
vurgulanmalidir. Bu baglamda, bir metnin erek kiiltiirde islevini yerine
getirebilmesi i¢in, metnin hangi ortamda, kimler i¢in ve nasil sunulacag: son derece
onemlidir. Ceviri egitiminin sonucunda uzmanlagacak olan bir 6grenci, Lowe’nin
de altini ¢izdigi gibi, bir ¢evirmende bulunmasi1 gereken kiiltiir i¢i ve kiiltiirler arast
temel bilgileri 6ziimsemelidir. Burada kiiltiir, genis anlamda bireysel, mesleksel,
cevresel ve toplumsal olarak bilinen, taninan ve uygulanan olarak
yorumlanmaktadir (Lowe, 2002, s. 154-155). Bu ii¢ etmen her iki kiiltiirii de igine
alan bir konu oldugundan bir metni ¢evirirken son derece dnemlidir. Bir metinde
dile getirilmeyen ya da dolayli olarak dile getirilen dil dig1 etmenleri 6grencilerin
tanty1p islevsel esdegerini erek kiiltiire nasil aktarilacagini Ogrenmeleri geviri
egitimi acisindan en temel galismalar olarak nitelendirilebilir. Ozellikle kiiltiir ve
tarih kosullu olan romanlar ve arastirma gibi nesnel igerikli metinlerde bu tiir
etmenlerle sik¢a karsilagilmaktadir. Dolayisiyla dgrencilerin erek ve kaynak kiiltiire
iligkin bilgilerini siirekli artirmak igin karsilastirmali kiiltiir konularinin iglenmesi
geviri egitiminin &nemli bir parcast durumuna getirilmelidir. Ornegin kiiltiirii
olusturan inang, deger ve davraniglart somutlagtirmada filmlerden yararlanilabilir.
Ogrencilerin arastirma becerilerini bu cergevede artirmak igin kiiltiirii yansitan
deyim, deyis, atasozli gibi so6z Obeklerini kullanirken, icerikleri benzer olan
konularm kiiltiirlere 6zgii dilsel imge ve kaliplarla iki dilde nasil farkli bigimde dile
getirildigi vurgulanmalidir. Bu ayn1 zamanda 6grencilerin kiiltiir kosullu metinleri
cevirirken erek kiiltiir odakli bir yaklasimin gerekli oldugunu goérmelerini de
saglayacaktir. Burada iizerinde durulmasi gereken konu, ¢eviride yapilan bir kiiltiir
hatas1 dil hatasma gore bagislanamaz bir olgu olmasidir (Vermeer, 1989; Akt.
Lowe, 2002, s. 160). Cogu zaman bilgi yetersizliginin sonucu olarak ortaya ¢ikan
bu tiir hatalar, kiiltiirler arasi iletisimi zorlagtiran, sonradan diizeltilmesi gii¢ olan
yanhs anlamalara yol acabilmektedir. Bengi-Oner, “geviri egitimi kurumlarinda
ogrencilerin ¢eviri edinglerini olusturma ve gelistirme siirecinde ¢eviri igin
belirlenen amag ve kiiltiir-bagimli kosullarin dikkate alimmasi(nin) gerekli” (Bengi-
Oner, 2003, s. 59) oldugunu vurgulayarak Skopos kuramina gonderme yapmaktadir.
Skopos kuramu her ne kadar goreceli c¢eviri anlayisi agisindan bazi ceviri
kuramcilar1 tarafindan elestirilse de, bu kuramin geviri egitiminde &grencilerin,
cevirilerin kosullara gore degisebilecegini, bazen de degismesi gerektigini
kavramalar1 agisindan yararlidir.

4. Erek dilde metin olusturma yontemi: Her ne kadar ¢eviri bir ‘Grnek’
metne dayanarak olussa da, bir ¢evirinin de erek dil/kiiltiir geleneginden kopuk
oldugu soylenemez. Dildeki biitiin metinler belli bir siirecin ve gereksinimin
sonucunda olustugundan, metinlerdeki bigimsel ve bigemsel nitelikler belli bir
gelenege baghdir. Geleneklerin etkisiyle bazi kavramlar ya da bazi anlatim
bigimleri kiiltiirel yakinliklar1 bulunan diller arasinda bile farklilik gosterebilir.
Sozgelimi, bir 6liim, bagsagligi ilan1 ya da bir kutlama, davet, basvuru yazis1 her
dilde bir gelenegin sonucu olarak farkli bicimlerde dile getirilir. Baz1 bilgiler 6n
plana cikabilecegi gibi, bazi bilgiler 6nemini yitirebilir. Bu ayni1 zamanda metinleri
olustururken bazi kaliplarin kullanilmasini zorunlu kilmugtir. Bu kaliplar iglevsel bir
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yapiyl yansitabilecegi gibi, kiiltiirel bazi degerlerin 6n planda olmasiyla
agiklanabilir. Diiglin davetiyelerinde ya da 6liim ilanlarinda aile adlarinin yazilmasi,
bunlarin yer ve zaman da belirten bilgilerle birlikte hangi diizende yazilacag: gibi
ayrintilarin yer alacagi bu tiir metinleri ¢evirecek ¢evirmenlerin bilmeleri gereken
hazirliklar1 igermektedir. Bu baglamda, her iki dilde aym islevi gbren metinlerin
nasil olusturuldugunu 6grencilerin somut drneklerden yola ¢ikarak karsilagtirmalt
bi¢imde irdelemeleri saglanmalidir.

Uzmanlik bilgisi gerektiren alan metinlerinin ¢dziimlenmesi ig¢in s6z konusu
olan dilsel yeterlilige ve alan bilgisine iliskin niteliklere ayni alanda yapilan
ceviriler igin de gereksinim duyulmaktadir. Cilinkii belli bir sdyleme dayali olan
alan metinlerinin kendilerine 6zgli bir kavram ve terim diinyas1 vardir. Bunlar
alandan alana gore degisebilecegi gibi, dilden dile gore de farkliliklar
gostermektedir. Ornegin bu tiir metinlerde anlaticinin vurgulanmasi, edilgen
yapilarin, anlattim zamanimim kullanim bigimleri ya da metindeki giris-gelisme-
sonug boliimleri arasindaki sdylem farklar1 degisebilir. Bu tiir metinler, genellikle
metnin olustugu alandaki uzman kisiler ya da bu alanlarda uzmanlagmig
cevirmenler tarafindan gevrilmektedir. Ogrencilerden ilgi alanlarma gore tip, hukuk,
uluslar arasi iliskiler, ticaret gibi bazi konulara yogunlasmalari istenerek bu tiir
metinlerin sOylem diinyalarim ve kaliplasmis anlatim big¢imlerini dgrenmeleri
saglanmalidir.

Metinlerle ¢alisan ¢evirmenleri ¢agin kosullarina uygun olarak egitmek igin
Ogrencilerin ¢eviri amagli metin ¢oziimleme tekniklerini gelistirmeleri  bir
zorunluluktur. Ancak ceviri etkinligi salt metinlere bagli olan bir olgu degildir.
Metnin olugumunu etkileyen toplumsal ve mesleki normlar da dikkate alinmalidir.
Burada isverenin beklentileri de geviriye yansimaktadir.’ Cevirmene gérev veren
isveren, cevrilecek metnin olusumu konusunda belirleyici olabilir. Ornegin
yayinevi; kendi yayin politikasi, diinya goriisii, seslendigi okur kitlesi
dogrultusunda ¢evirmenin ¢eviri kararlarimi  bigimlendirebilir. Bu agidan
bakildiginda, dgrencilerin is diinyasinin kosullarini ve kendisini hangi gorevlerin
bekledigini gérmesi, mezun olduktan sonra bu kosullara daha hazirlikli olmalarini
saglayacaktir. Egitim siireci boyunca 6grencilerin ileride karsilasabilecekleri olasi
sorunlart ele almak yararli olacaktir. Bu baglamda dgrencileri grup calismalaria
yonlendirerek simif iginde roller dagitarak is diinyasinmin kosullarini canlandirmalari
saglanabilir. Her grubun yapmis oldugu farkli yonlendirmeler ve bu
yonlendirmelerin neden ve sonuglarinin tartisilmasiyla 6grenciler, konuyu daha iyi
algilayacaklardir. Bu gergevede, Akbulut’un “Ceviri Egitiminde Ogrenciye Ceviri
Edinci Kazandirma: Cevirmen Kararlar1 ve Dayanaklar’” adli ¢aligmasindaki
uygulamanin amacin dile getirirken belirttigi gibi, 6grencilere, “(...) siuf i¢inde
piyasa kosullarina benzetim yaparak ¢eviri amacini degistir(menin) (...)” (Akbulut,
1995, s. 18) yararli olacagi kamsindayiz. Grup c¢aligmalari ayni zamanda

6 Ceviri egitiminde kullanilan kitaplarin se¢imi de dikkatli bigimde yapilmalidir. Bu konuda Tiirk¢e’de oldugu
kadar yabanci dilde de sorunlar yasandig: bilinmektedir. Dizdar’in bu baglamda vurguladig gibi, bazi yazarlar
ve egitmenler, konuyu ‘basitlestirmek’, ‘tarafsiz kilmak’ yerine onu ‘saydam’ kilmaya ¢alismalidir. Ciinkii bu
tiir kitaplar 6grencilerin bagimsiz diisinmelerini zorlastirmaktadir (Dizdar, 1998, s. 259).
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ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini, tartigma, kendini savunabilme becerilerini
artiracaktir. Bu c¢aligmalar proje baglaminda daha kapsamli olarak da yapilabilir.
Daha agik bir soyleyisle, &grenciler kendilerine verilen  gorevleri
gerceklestirebilmek igin kaynak arastirmasina ve is diinyasinin gercek kosullarina
bagvurabilir.
Sonu¢

Ceviri egitiminin sinirlart bu ¢aligmada da goriildiigii gibi ¢ok genistir. Dil i¢i ve dil
dist etmenlerin ¢oziimlenmesi ve bunun yaninda geviri egitiminin disiplinler arasi
bir anlayis dogrultusunda bigimlenmesi son derece onemlidir. Ceviri egitiminde
uluslararast iligkileri ve kosullar belirleyici olsa da, bu egitim, toplumun
gereksinmelerine yanit vermelidir. Verilen egitimin niteligi, 6grencilerin yaratici
giiglerini etkili bicimde kullanabilmelerine baglidir. Bu da &grencilerin egitimin
sonunda her konuda ve tlirdeki metinleri ¢cevirebilme becerisine sahip olmasiyla ya
da bir yabanci dili ¢ok iyi bilmesine degil, belli bir konuda ve metin tiiriinde
uzmanlagmast anlamina gelmektedir. Ogrencinin bir konuda yetkin diizeyde
yetismesi, onun kendine olan gilivenini artiracagi gibi, yaptig: isin sorumlulugunu
tasimasina ve ceviride aldig1 kararlar1 gerektiginde savunabilmesine yol agacaktir.
Ceviri etkinligini bigimlendiren metin ve kiiltiir bilgileri geviri egitiminin farkl
asamalarinda irdelenirken &grencilerin ¢eviriyi etkileyen toplumsal ve mesleki
normlarin ayrimina varmalari saglanmalidir. 1970’lerden sonra geviride iletisimsel
yaklasimlarin  gegerlilik kazanmasiyla c¢evirilerde hedef kitleye yonelik
yaklasimlarin agirlik kazandigi goriilmektedir. Buna bagl olarak ceviriler, hedef
kiiltiiriin gereksinmelerine gére bigimlenerek etki alanim genisletmistir. Dolayisiyla
okurlarin ¢eviriyi nasil alimladiklart ve geviriden nasil etkilendikleri konusu,
cevirilerin gittikce daha ¢ok bu agidan tartigilmasina neden olmustur. Ceviri
egitiminde, 0grenciler, bir metni ¢eviri odakli bicimde ¢oziimlerken her metnin
olustugu kosullara gére alimlandiginin ayrimina varmalidir. Bu baglamda, egitim
stiresince bir metni ¢evirirken mutlaka hedef kitlenin ve zamana gore degisebilen
kosullarm/beklentilerinin degisebilecegi vurgulanmalidir. Bu agidan bakildiginda,
egitmenler, metinlerin duragan bir yapida olmadigim gdsteren drneklerden yola
cikarak bir metnin farkli zamanlarda yapilmis cevirilerinin 6grenciler tarafindan
karsilagtirilmasini ya da eski metinlerin giincellestirilmesini istemeleri yararli
olacaktir. Ogrencilere, dzellikle bir metni kendi dillerinde ve yabanci bir dilde farkli
yapilarda yeniden olusturma becerileri kazandirilirken, metin geleneklerinin
olusturdugu bazi bigim ve igeriklere bagli kalmalar1 vurgulanmalidir. Bundan
dolay1 ceviri egitiminde irdelenen metinler, gercek/basilmis olan ‘dogru’ metinler
arasindan  secilmelidir. ~ Ogrencilerin ~ mesleki  beceri ~ ve  bilgilerini
gelistirebilmelerinin en temel olciitlerinden biri de, egitiminin mutlaka grenci
odakli olmasidir. Egitmenlerin, &grencilere kendi ¢oziimlerini 6rnek, baska bir
soyleyisle, ¢eviride ‘en dogru’ metin anlayisi gostermek yerine 6grencinin kendi
¢Oziim yolunu bulmasi, gelistirmesi i¢in uygun bir ortam hazirlamalari
gerekmektedir.
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