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Web Tabanh Ogrenmenin ilkégretim Okulu Diizeyindeki
Ogrencilerin Tutumuna Etkisi

Cengiz Tiiysiiz', Halil Aydin®

Ozet

Web tabanli 6grenme zaman ve mekan bagimsizligini ortadan kaldirarak
ogrencilere birgok secenek sunmakta ve ogrencilerin 6grenmelerine, basarilarina
ve davraniglarina pozitif etki yapmaktadir. Fakat sadece cevrimi¢i yapilan
kurslarda bazi simirliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu sinirliliklarin iistesinden gelmek
icin web tabanli O6grenmenin geleneksel yontemlerle desteklenmesi gerektigi
belirtilmistir.

Bu calismada ilkdgretim 7 ve 8. simif Fen Bilgisi programinda bulunan kimya
konularina bagl olarak haftada 2 saat geleneksel, 1 saat bu ¢aligma i¢in tasarlanan
web sayfas1 kullamlarak Web Tabanli Ogrenmenin dgrencilerin Fen bilgisine ve
internet kullanimina yonelik tutumlarina etkisi aragtirtlmistir.

Geleneksel yontemlerle karsilastirldiginda Web Tabanli Ogrenmenin dgrencilerin
Fen bilgisine ve internet kullanimma yonelik tutumlarina pozitif etkisi oldugu
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Web Tabanlh Ogrenme, Tutum, Kimya, Fen Bilgisi

Effect of the Web Based Learning on Primary School Students’
Attitudes

Web Based Learning Model provides various opportunities for students to study
individually without time and space limitations and makes positive effects on
students’ learning and success. However, totally on-line courses have some
limitations. To overcome these limitations, educational experts offer a mixture of
traditional and on-line education together.

In this study, the effects of the Web Based Learning on the students’ attitudes
toward to science and internet related to chemistry subjects in the primary school
7™ 8™ year science teaching program, in Turkey, by mixing two hours traditional
teaching followed by a one hour on-line application by using a web page
specifically designed for this study.

As a result of this study it was found out that the web based learning, when
compared to the traditional learning method, has created positive effects on
students’ attitude toward to science and using internet.
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Giris

Web iizerinden yapilan dgretime genel olarak “Web Tabanli Ogretim (WTO)”
adt verilmektedir (McManus, 1996). Web tabanli 6gretim Ogrenme ¢evresini
desteklemenin etkili bir yoludur (Kumar, 1998). WWW, kolaylikla ulasilabilen,
esnek depolama ve goriintiileme segeneklerini destekleyebilen, kolay, oldukga
giiclii bir yaymlama bigimi saglayabilen ve hipermedya unsurlarini kapsayabilen bir
ogretim ortamudir (Oliver, Herrington ve Omari, 1999).

Yeni egilimlerin, bilgisayar ve iletisim teknolojilerini de isin igine katarak,
ortaya ¢ikardigi Web Tabanli Ogretim (WTO) gerekli diyalogu saglamak kaydiyla
gereksinimlere cevap verebilecek gibi gozikmektedir. Geleneksel sistemlere gore
son derece dinamik bir yapiya sahlp olan WTO, 6gretim programlarinda hem konu
hem de ydntem baglanminda yerini almustir. Ogrenciler kendilerine uygun zaman
icerisinde, istenilen siklikla iistelik mekandan bagimsiz olarak dersleri takip
edebilmektedirler. Ses, video, grafik, iki boyutlu veya ii¢ boyutlu hazirlanmig
animasyonlar, aninda doniit alinacak sekilde tasarlanmug yapilarla zenginlestirilmis
materyaller iceren bir WTO ¢alisma ortamu dgrenciye daha kalici ve zevkli calisma
ortami saglamaktadir. Ayn1 zamanda, internetin olusturdugu sanal diinyayla i¢ ice
olan ve buna uygun bir bicimde tasarlanmus olan bir WTO ortami, 6grencilerin
baskalariyla kolaylikla iletisimde bulunmalarina, kendi kendine Ogrenmelerine,
kendilerini diizenlemelerine ve zamanlarini yodnetmelerine imkan tanimaktadir.
Sanal ortamda, igerik bakimindan ¢esitli sayfalara giren, kuliiplere iiye olan, e-mail
gruplarma katilan, istendiginde diinyanin farkli bdlgelerindeki bilgi dagitict (sanal
kiitiiphaneler, haber servisleri gibi) birimlere giren &grenciler, arag-gereg
kullanimini da igeren bir¢ok beceriye sahip olmaktadir. Ayrica, bu siire¢ igerisinde
Ogrencilerin yeni bilgilerle karsilagsmalar1 sonucu rastlantisal Ogrenme de
gerceklesebilmektedir (Davenport ve Erarslan, 2001).

World Wide Web’e dayali yapilan WTO’de, etkilesimli web sayfalari, e-mail,
dosya transferi, tartisma ve haber gruplari, sohbet odalar1 gibi internet hizmetleri
araciligryla ogrenciler ve egitimciler arasinda eszaman ve/veya asenkron iletisim
kurulabilmektedir. Wyld ve Eklund’un (1997) da ifade ettigi gibi internet ve web
teknolojileri hem genis Slgekte insanlar arasinda iletisim saglamakta hem de gok
saylda veriye giris imkan saglamaktadir.

Web Tabanli Ogrenmenin Ustiinliikleri

WWW iletisim teknolojileri iginde ¢ok hizli gelismektedir. Buna bagl olarak
birgok avantaj icermektedir. Bu avantajlardan bazilari sunlardir;

1. Web ortamindaki veriler tiim diinyadaki kullanicilarin hizmetine
sunulabilecegi gibi, kullanicinin izni ile sinirlandirilabilir.

2. Giincellemeler, degisiklikler veya eklemelerden sonra tiim kullanicilar
hemen ¢alisma imkanina sahip olmaktadirlar.

3. PDB, VRML ve MPEG gibi programlarin destegi ile ii¢ boyutlu nesneler
ve animasyonlar diizenlenebilmektedir(Tuysuz, Akcay ve Aydin, 2005).
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4. Diger Web sayfalarmin bilgilerine direk bir link sayesinde ¢ok kolay bir
sekilde ulagim saglanabilmektedir(Tuysuz, Akcay ve Aydin, 2005).

5. Aslinda o6grenme-6gretme siireclerin temellinde etkilegim yatmaktadir.
Uzaktan egitimde, genellikle (1) 6grenen-ogretici, (2) Ogrenen-6grenen ve (3)
ogrenen-igerik olmak {iizere li¢ tiir etkilesimden s6z edilmektedir (Aydin, 2003).
Web tabanli 6grenme 6grencilerin kendi aralarinda ve egitimcilerle iletisimlerinde
daha fazla imkan tanimaktadir. Ogrenciler istedikleri zaman arkadaslariyla ya da
dersi veren egitmen ile iletisim kurabilmektedirler. Bununla birlikte ayn1 anda farkl
kisilerle etkilesimde bulunabilmektedir (Seng ve Mohamad, 2002).

6. Elde edilen materyal 6grencinin istegine bagh olarak kaydedilebilir ya da
yazdirilabilir. Bdylece ileriki agamalarda kullanilabilmektedir.

7. Bilisim teknolojisinin kullanildig1 diger yontemlerde, disk, CD-Room veya
diger malzemeler belirli maliyetler olusturmaktadir. Web tabanli 6grenme program
hazirlayicilarim ciddi bir ekonomik yiikten kurtarmaktadir(istanbullu ve Giiler,
2001).

8. Ogrenciler Web ortaminda daha ¢ok bilgiyi daha kolay ogrenebilirler.
Ciinkii 6grenciler Web ortaminda 6gretmenlerinden ziyade kendi arkadaslariyla
tartisir ve fikir aligverisinde bulunurlar. Ogrencilerin kendi aralarnda verdigi
ornekler birbirine daha yakin olmaktadir. Benzer sekilde dgrenciler arkadaglarina
daha rahat soru sorabilmektedir. Bunlar ise 6grenmeyi kolaylastirmaktadir(Linn,
2000).

9. Web iyi bir tartigma ortamuidir. Geleneksel sinmif ortamlarinda tartigmalara
katilim %15 civarinda iken Web ortaminda bu oran ¢ok daha yiiksektir(Hsiao ve
Hsi, 1997).

10. Okul egitimde ayni zamanda Ogretmen ve Ogrenciler arasinda iletisim
mekani da olmaktadir. Fakat cografik problemi olan daglik bdlgeler igin okul uygun
olmamaktadir. Yerlesim birimlerinin birbirine ¢ok uzak olmasi bir taraftan
ogrencilerin okula gelmesini zorlastirirken, diger taraftan okul disinda aralarinda
iletisim kurmalarim zorlastirmaktadir. Bu nedenle daglik bdlgelerde Web tabanli
ogrenme okul ve geleneksel 6grenmeye alternatif olmaktadir(Yoshida, 2001).

11. WWW kullanicinin ihtiya¢ duydugu her zaman kullanilabilmektedir. Buda
zaman ve mekan sorununu ortadan kaldirmaktadir. Zaman ve mekan
kisitlamasindan arinmis olan o6grenci kendi kendine ve kendi hizina gore
ogrenmektedir. Etkilesimli sayfalar, birgok kavramin daha iyi 6gretilmesinde etkili
olmaktadir. Bunun yaninda c¢oklu ortam uygulamalari iceren dersler aktif
ogrenmeyi desteklemekte ve konularin kavranmasinda biiyiik kolayliklar
getirmektedir(Schank, 1994).

12. Ogretimin, Ogrenci ve dgretmenin dgrenme-6gretme yeteneginden belli
diizeylerde bagimsizlig1 saglanabilir. Ciinkii Ogrenci ders materyalini kendi istedigi
zamanda ve yerde izleyebilir. Ogrenci anlamakta giigliik cektigi noktalar1 tekrar
tekrar gozden gegirebilir. Boylece simif igindeki tiim dgrencilerin ayni zeka ve istek
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diizeyinde  kabul edildigi  yiiz-yiize Ogretim  ortamundaki  sikintilar
agilabilir(Kandirmaz, Cebeci ve Derici, 1998).

13. Web tabanli 6grenme geleneksel derslik kavramina son vermesi nedeniyle
ogretim elemanlar1 igin esneklik getirmektedir. Ogretimci dersinin takibini ve
ogrencilerle iletisimini egitim kurumu disindan da yiiriitebilme olanagina
sahiptir(Onay ve Yalabik, 1998).

14. Web Tabanli Ogrenmede Ogrenciye verilecek egitim, &greticinin
kapasitesine gore degil, 6grencinin gereksinimlerine gore belirlenebilmektedir. Bu
sayede “6grenci merkezli egitim” anlayis1 benimsenebilmektedir.

15. Diinyada internet baglantis1 bulunan tiim insanlar birbirine ulagabilmektedir

Web Tabanli Ogretimin sagladigi birgok avantajin olmasmin grencinin ilgi,
tutum ve motivasyonuna olumlu etkisi olacagt diigiiniilmektedir. Bu amacgla bu
arastirmada ilkogretim 7. ve 8. siuf Fen Bilgisi dgretim programinda yer alan
kimya konulariyla ilgili gelistirilen Web sayfasi destegi ile Web Tabanl
Ogrenmenin 6grenci tutumuna etkisinin olup olmadig arastirilmustir.

Yontem

Orneklem

Bu ¢aligmamn evrenini Izmir ili Buca ilgesindeki ilkdgretim 7 ve 8. siuf
ogrencileri drneklem grubunu ise aymi ilgcede bilgisayar laboratuar1 bulunan ozel,
sehir merkezi ve gecekondu bolgesinde bulunan ii¢ farkli okuldaki 200 tane 7. simf
ve 232 tane 8. sinif olmak iizere toplam 432 ilkogretim dgrencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Fen Bilgisi Tutum Olgegi (FTO) : Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine kars1 tutum
ve ilgilerini belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olgegin
gelistirilmesi amaciyla O6nce  Ogrencilere  kompozisyon — yazdirilmstir.
Kompozisyondan elde edilen verilerden yararlanilarak agik uglu anket sorulari
olusturulmustur. A¢ik uclu anket sorularindan elde edilen verilerden 41 tutum
ciimlesinden olusan bir taslak form gelistirilmistir. Bu maddelerin yeterlik
diizeyleri, anlasilirliklari, hedefe uygunluklar1 hakkinda uzman goriisii alinarak bazi
tutum ciimleleri iptal edilmis, bazilar1 daha anlasilir bir sekilde degistirilmis ve 32
maddeden olusan “Fen Bilgisi Tutum Olgegdi” gelistirilmistir. Bu ciimlelerin bir
kismt olumlu bir kismi ise olumsuz tutum ciimlelerinden olusturulmustur. Ikinci
asamada gelistirilen 6lgegin istatistiksel analizlerinin yapilmast i¢in 131 dgrenciyle
Oon uygulama yapilmistir. Yapilan 6n uygulama sonucunda elde edilen veriler
1s18inda faktor analizi ve gilivenirlik hesaplamalari yapilmis ve faktor yiik degeri en
yiiksek olan 20 tutum ciimlesi secilmistir. Olgek igin giivenirligin bir gdstergesi
olarak cronbach d- i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmis ve 0,89 olarak bulunmustur.

Internet Tutum Olgegi (ITO): Ogrencilerin internette ve internet kullanimina
yonelik tutumlarimt belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Olgegin gelistirilmesinde, FTO’ niin gelistirilmesinde belirtilen adimlar aynen
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izlenmistir. Once kompozisyon yazdirilms, kompozisyondan elde edilen verilerden
yararlanilarak agik uglu anket sorulari olusturulmus ve agik uglu anket sorularindan
elde edilen verilerden 40 tutum ciimlesinden olusan bir taslak form gelistirilmistir.
Bu maddelerin yeterlik diizeyleri, anlasilirliklari, hedefe uygunluklar1 hakkinda
uzman goriigii aliarak bazi tutum ciimleleri iptal edilmis, bazilar1 daha anlasilir bir
sekilde degistirilmis ve 35 maddeye diisiiriilmiistiir. ikinci asamada gelistirilen
Olgegin istatistiksel analizlerin yapilmasi i¢in 153 6grenciyle 6n uygulama yapllarak
faktor yiik degeri en yiiksek olan 20 tutum ciimlesi secilmistir. Olgek icin
giivenirligin bir gostergesi olarak cronbach @- i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmig ve
0,78 olarak bulunmustur.

islem

Caligmada Campbell ve Stanley’in (1963) simiflama yaptiklar1 Ontest-sontest
kontrol grubu modelinden yararlanilmustir. Test uygulamasi yapilmadan Once
ogrenciler, kontrol grubu (KG) ve deney grubu (DG) olmak iizere iki gruba
ayrilmustir. Tlk etapta hazirlanan Fen Bilgisi Tutum Olgegi (FTO) ve internet Tutum
Olgegi (ITO) ogrencilere ontest olarak uygulanmustir. Daha sonraki asamada
uygulama c¢alismalar1 yapilmistir. Calismada ilkdgretim 7 ve 8. smif fen bilgisi
Ogretim programinda yer alan tim kimya konulartyla ¢alisilmistir. Programin 7.
smifinda “Maddenin Siniflandirilmasi” ve “ Atomun Yapisi ve Periyodik Cizelge”
olmak {iizere iki, 8. sinifinda “Kimyasal Baglar’, “Kimyasal Tepkimeler” ve
“Asitler, Bazlar ve Tuzlar” olmak ii¢ konu bulunmaktadir. Konularla ilgili konu
anlatimu, interaktif deneyler, evde yap etkinlikleri, bulmacalar, testler, yarigmalar
gibi etkinlikler gelistirilerek www.sanalfen.org web sayfas1 tasarlanmigtir. Caligma
icin flash progranmu destegi ile 26 tane interaktif deney ve 6 tane interaktif bulmaca
tasarlanmigtir. Ayrica her konu i¢in 150 soruluk soru bankasindan olusan ve her
kademede ve denemede farkli soru soran agsamali yarigma tasarlannustir Uygulama
asamasinda kontrol grubunda (KG) geleneksel yontemle; deney grubunda (DG)
WTO + geleneksel yontemle konular islemistir. KG’de simf ortanunda dgretmen
merkezli, DG’ de haftalik 3 saat olan fen bilgisi dersinin 2 saatlik bolimi simf
ortaminda yiiz yiize, 1 saatlik boliimii ise dgretmen rehberliginde internet baglantisi
bulunan bilgisayar laboratuarlarinda Web Tabanli olarak islenmistir. Bilgisayar
laboratuarinda 6grencilere geleneksel sinifta islenen konularla ilgili ¢alisma ve
pekistirme yapma imkimi1 sunulmustur. Ornegin derste “Karigimlarin Ayrilmas1”
konusu islendiginde dgrenciler laboratuarda konuyla ilgili tekrar yapma, benzesim
deneylerini izleme, konu ile ilgili kavramlardan olusan bulmacalar ¢6zme, konuyla
ilgili yarigma ve cevrimigi testleri ¢ozerek daha iyi 6grenip konuyu pekistirme
olanagina sahiptir. Laboratuarda 6grenciler bireysel olarak c¢alisip sadece gerekli
gordiigi yerlerde dgretmenlerinden rehberlik istemislerdir.

Konunun ogretilmesi i¢in her gruba esit ve Ogretmenlerin yillik planda
belirttigi kadar siire ayrilarak c¢alisma 13 haftada tamamlanmistir. Uygulama
sonunda Ontest olarak uygulanan 6lgekler sontest olarak tekrar uygulanmstir.

Verilerin Analizi

Caligmada elde edilen verilerin analizi SPSS/PC ad1 verilen istatistik programi
ile t-testi kullanilarak yapilmustir. Grup i¢i veya gruplar arasi bir karsilagtirma
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yapilirken anlamlhi bir farkin olusup olusmadigi p degerlerine bakilarak
saptanmistir. %95 giivenirlilik seviyesinde yani p>.05 oldugunda anlamli bir farkin
olusmadigi, P<.05 oldugunda anlamli bir farkin olustugu varsayilmistir.

Bulgular

Fen Bilgisi Tutum Olgegi (FTO) Analiz Sonuglar:

Ogrencilerin derse yonelik tutumlari basarilarim énemli oranda etkilemektedir.
Yapilan birgok caligmada basari ile tutum arasinda aym paralelde korelasyon
bulunmustur. Bu nedenle web tabanli &grenmenin Ogrencilerin derse karst
tutumlarina etkisi arastirilmistir. flkdgretim 7 ve 8. sif dgrencilerinin fen bilgisi
dersine karst tutumlarim Slgmek amaciyla Ontest ve sontest olarak uygulanan
FTO’den elde edilen veriler Tablo-1 ve Tablo-2’te sunulmustur.

Tablo-1: 7. Simiflar i¢in FTO Analiz sonuglar

Grup Okul N X S.S o T P
HAA | Ontest | 48 | 73,22 | 13,29 | 1,91
0o Sontest | 48 | 72,87 | 11,41 | |64 0,145 0.886
Ontest 40 | 78,67 | 10,34
KG BUCA L& 10172 | 0864
6o Sontest | 40 | 78,22 12,2 1,93
75 YIL Ontest 15 | 75,66 | 10,27 | 265 1225 0.241
6o Sontest 15 | 80,66 | 10,17 | 262 ’ ’
Ontest 35 | 74,22 17,1
HAA 289 | 3289 | 0,002*
6o Sontest 35 84,6 9,59 1,62
G puca |Ontest |46 | 358 [ 1168 [ 172 | oo | ( ooor
i60 Sontest | 46 | 82,1 [ 9,63 | 42 ’ ’
gsyi | Ontest [ 16 ] 7662 [ 1208 [ 300 [ oo | (oppe
i®o Sontest 16 | 87,62 | 6,71 1,67 ’ ’
Tablo-2: 8. Siflar igin FTO Analiz sonuglar
Grup | Okul N X S.S 8 T P
HAA Ontest 38 71,36 1554 | 2,52 | 036 0.932
i00 Sontest 38 | 7157 | 9,68 1,57 ] ]
KG | BUCA | Ontest 45 75.4 1336 | 199 | 196 | 0238
i00 Sontest 45 | 71,77 | 1429 | 2,13
75.yIL | Ontest 27 | 72,66 | 1027 | 265 | 55 | 0043
00 Sontest 27 | 8066 | 10,17 | 2,62 ' '
HAA Ontest 48 | 77,77 | 1401 | 202 | 5405 | o016+
00 Sontest 48 | 8347 | 828 1,19 ' ’
DG | BUCA | Ontest 50 | 7682 | 1517 | 214 | )0 | g o4ss
i00 Sontest 50 | 81,82 | 1048 | 148
75.yIL | Ontest 24 | 70,58 15,21 3,1 3219 | 0.004%
00 Sontest 24 | 8266 | 977 | 1,99 ] ’
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Gerek Tablo-1 gerekse de Tablo-2 incelendiginde geleneksel dgretim metodu
ile egitim alan kontrol grubundaki &grencilere ¢aligma dncesi uygulanan dntest ve
calisma sonucu uygulanan sontestler karsilastirildiginda fen bilgisi dersine karsi
tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir degisimin gdzlenmedigi goriilmektedir.
Fakat web tabanli 6grenme yontemi ile desteklenen deney grubundaki 6 grencilerin
ise Ontestleri ile sontestleri arasinda anlaml bir fark goriilmektedir ( p<05).

Aragtirmanmin  asil  problemi Web Tabanli Ogrenmenin etkinliginin
tartisgtlmasidir.  Bu nedenle gruplar arasinda yapilan kargilagtirmalar ¢ok dnem
teskil etmektedir. Arastirma dncesi ve sonrasi deney ve kontrol gruplar1 arasinda bir
farkin bulunup bulunmadigimi belirlemek amaciyla gruplar arasi analizler
yapilmigtir(Tablo-3)

Tablo-3: FTO Gruplar Arasi Analiz sonuglart

F P
7. Ontest 0,571 0,451
smif | Sontest 24,664 0,000%*
8. Ontest 1,331 0,250
smif | Sontest 51,541 0,000%*

Her iki sinif seviyesi igin elde edilen veriler incelendiginde deney grubu ile
kontrol grubunun Ontestleri arasinda anlamli bir farkin olmadig (p>.05), fakat
gruplarin sontestleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
gortilmektedir (p<.05). Bu sonu¢ caligma Oncesi deney grubundaki dgrencilerle
kontrol grubundaki 6grenciler arasinda fen bilgisi dersine karsi tutum bakimindan
istatistiksel bir fark olmadigi fakat uygulanan metotlara bagli olarak uygulama
sonrasi anlamli bir fark olustugunu gostermektedir. Ogrencilerin ortalama degerleri

(X) 7. smflar i¢in deney grubundaki Ogrencilerin fen bilgisi dersine kars
tutumlarinda % 10 diizeyinde, 8. siniflardaki deney grubu &grencilerinin ise fen
bilgisi dersine karsi tutumlarinda % 6,7 diizeyinde olumlu degisiklik goriilmiistiir.
Uygulamadan o6nce O&grencilerin  ortalamalarmm % 75 civarinda oldugu
diisiiniildiigiinde bu degisiklik 6nem kazanmaktadir. Bu durum Web Tabanh
Ogrenme modeli ile egitim alan dgrencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlarinda
olumlu yonde degisiklikler oldugunu géstermektedir.

Internet Tutum Olgegi (ITO) Analiz Sonuglar:

Calismada deney grubundaki 6grenciler haftalik 3 ders saati olan fen bilgisi
dersinin 1 saatini bilgisayar laboratuarinda internet iizerinden ¢alisarak gegirdigi
icin internet kullanimina yonelik tutumlar1 da bagimsiz degisken olarak almmustir.
ITO’niin dntest ve sontest olarak uygulanmasi sonucu yapilan analizden elde edilen
bulgular Tablo-4 ve Tablo-5’de goriilmektedir.
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Tablo-4: 7. Simiflar i¢in ITO Analiz sonuglar

80

Grup Okul N X S.S ) t p
Ontest 48 73,64 11,7 1,68
Iilgg 0,543 0,589
Sontest 48 72,18 13,48 1,94
Ontest 40 78,2 10,86 1,71
KG B%%A -1,800 0,080
Sontest 40 82,37 9,10 1,43
Ontest 15 83,13 8,94 2,30
7§OY(§L 0,135 0,894
Sontest 15 82,53 13,88 3,58
Ontest 35 81,94 13,51 2,28
Ifgg -1,200 | 0,238
Sontest 35 85,45 9,43 1,59
Ontest 46 73,78 14,86 2,19
DG B%%A 1475 | 0,147
Sontest 46 78,02 12,61 1,85
Ontest 16 80,75 13,47 3,36
7§OY(§L -0,910 0,377
Sontest 16 85,5 10,51 2,62
Tablo-5: 8. Smiflar igin ITO Grup-igi Analiz sonuglar
Grup | Okul N X S.S ) t p
Ontest 38 73,26 12,66 2,05
E)AOA -0,055 0,986
Sontest 38 73,42 12,81 2,07
Ontest 45 77,91 11,38 1,69
KG }3(()}0CA 0,852 0,399
Sontest 45 75,88 12,90 1,92
Ontest 27 74,83 13,08 2,13
17(-5-)8{11‘ 0,067 0,978
Sontest 27 74,56 12,86 2,10
Ontest 48 74,09 11,44 1,74
%%A 0,679 0,501
Sontest 48 75,95 12,16 1,85
Ontest 50 79,12 15,81 2,23
DG }3(()}0CA -2,804 0,007*
Sontest 50 86,32 9,64 1,36
Ontest 24 85,82 10,08 2,10
1788{ IL 0,304 0,764
Sontest 24 86,82 9,27 1,93

Buca ilkogretim okulu 8. simf Ogrencilerinin deney grubunda bulunan
ogrencilerin internet kullanimina yonelik tutumlarinda ontestler ile sontestler
arasinda anlamli bir fark goriilmektedir (p<.05). Fakat bunun disindaki higbir
grubun Ontestleri ile sontestleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisim
gozlenmemistir. Fakat uygulanan O6gretim metotlarinin farkliligina bagli olarak
ogrencilerin internet kullanimina yonelik tutumlarinda anlamli bir degisim olup



Pamubkkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yil 2007 (2) 22. Say 81

olmadigini belirlemek amactyla yapilan gruplar arasi analiz sonuglari Tablo-6’da
sunulmustur.

Tablo-6: ITO Gruplar Arasi Analiz sonuglar

F p
7. Ontest 0,177 0,674
smif | Sontest 6,055 0,015%*
8. Ontest 1,673 0,197
sinif | Sontest 19,698 0,000*

Veriler hem 7.simf hem de 8. simflarda calisma dncesi uygulanan ontestler
arasinda istatistiksel bir fark bulunmadigini(p>.05), fakat caligma sonunda
uygulanan sontestler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir(p<.05). Bu anlamli farkin neden olustugu ve hangi grup lehine
oldugu Tablo-7’de verilen gruplarin ortalama degerleri ile anlasiimaktadir.

Tablo-7: p= 0,05 varyansina gore ITO Ortalama ( X ) Degerleri

Grup | Ontest Sontest
7. KG 76,796 77,650
siif | DG 77,976 81,938
8. KG 75,783 74,759
smif | DG 78,213 82,361

Tablo-8’de gruplarin Ontestleri ve sontestlerindeki ortalama degerler
karsilastirildiginda hem 7. siniflarda hem de 8. siniflarda sontestler arasinda olugan
anlamli farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Ciinkii deney gruplarinda
ogrencilerin ortalamalarinda 4 puan civarinda yiikselme meydana gelmistir. Bu 4
puanlik yiikselme ogrencilerin tutumlarinda % 4’lik olumlu bir degisikligin
oldugunu gostermektedir. Uygulama oOncesi % 78 civarinda olumlu tutum
sergileyen bir orneklem grubundaki % 4’°lik artig istatistiksel olarak anlaml
bulunmaktadir. (7. Simif DG, ontest: 77,976, sontest: 81,938; 8. Simif DG, Ontest:
78,213, sontest: 82,361). Bu bulgular Web Tabanli Ogrenme modeli ile egitim alan
deney grubundaki 6grencilerin 13 hafta boyunca diizenli internet kullanmalari
nedeniyle internet kullanimina yonelik tutumlarinda olumlu yénde degisiklikler
oldugunu gostermektedir.

Tartisma

21.yiizyilin ilk yillarmi yasadigimz cagimzda bilgisayar teknolojisindeki
gelismelerin kaginilmaz olarak 6gretim ortamlarinda kullanilmaya baslamasiyla
egitim-6gretim verilecek kitleye ulagma bicimlerinde de yeni arayiglar baglamustir.
Hizli niifus artisina paralel olarak artan 6grenci sayisi dogal olarak okullagma
ihtiyactm da artirmistir. Ne var ki, 6grenci sayist ve okul sayisi aym oranda
artmadig1 i¢in egitim almasi gereken Onemli sayida &grenci egitimdeki firsat
esitliginden faydalanamamaktadir. Ozellikle yiiksek ogretim diizeyinde egitim
alamayan insan toplulugu giin gectikge artmaktadir. Mevcut fiziksel olanaklar1 kisa
siirede artirmanin miimkiin olmadig: iilkemizde bu kitlelere egitim vermek icin
ilgili otoriteler mekandan bagimsiz egitim sekli olan uzaktan egitimi alternatif bir
¢ozlim olarak giindeme getirmislerdir. 20. ylizyilin son 20 yili igerisinde radyo, TV
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gibi kitle iletisim araglart kullanarak uzaktan egitim ortami olusturma girisimleri
olumlu sonuglar vermisse de istenilen diizeyde kitleye ve basariya ulastigim
soylemek pek gercekci gozikmemektedir. Hala genis kitlelere egitim verme
cabalar1 olmasi bunun bir gdstergesidir. Universite diizeyinde egitim alma olanag
bulamayan kitlelere ulagsmak amaciyla yeni bir uzaktan egitim tiirii olan internet
tabanlt egitim bu soruna bir ¢oziim gibi goziikkmektedir. Ancak bunun da bir
kurtaric1 ara¢ olarak goriilmesi de hayal kirikligina yol acabilir. Zira toplumda
internetin  egitim amacgh kullanilmasi i¢in bir internet kiiltiiri olugmasi
gerekmektedir ki bu da uzun soluklu bir siirectir. internet’in iilkemize gelmesinden
onceki donemlerde yapilan uzaktan egitim uygulamalar1 tek yonli iletisime
dayandigr i¢in etkilesim eksikligi, bu konuda yapilan c¢aligmalarda sik sik dile
getirilmistir. Diger yandan, hizla geliserek yayginlasan bilgisayar ve ag
teknolojileri, dzellikle internetin giderek artan yayginlasma egilimi ve cift yonli
etkilesime olanak saglamasi yeni umutlarm dogmasima yol agmustir (Ozen ve
Kahraman, 2001). Ogrencilerle dgretmenler arasinda etkili ve yeterli iletisim
saglandig takdirde internet destekli 6grenme geleneksel 6grenmeden daha etkili
olmaktadir. Arastirmalar CD-ROM destegi ile yapilan egitimin basartya %5 katki
saglarken, online egitimin katkisinin %50’lere ulastigini gdstermektedir (Oliver ve
Reeves, 1996).

Bu ¢alismada ilkogretim 7 ve 8. simuf fen bilgisi 6gretim programinda yer alan
kimya konular1 kullanilarak Web Tabanli Ogrenmenin &grencilerin Fen Bilgisi
dersine ve internet kullanimina yonelik tutumlarina etkisi aragtirilmustir. Bu amagla
haftalik 3 saat olan fen bilgisi dersinin 2 saati yiiz yilize sinifta 1 saati ise bilgisayar
laboratuarinda bu c¢alisma i¢in hazirlanan Web sayfasi kullanilarak islenmistir.
Calisma sonunda elde edilen veriler Web tabanli 6grenme modeli ile egitim alan
deney grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersine ve internet kullanimina yonelik
tutumlarinda daha olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir. Elde ettigimiz
bulgular bircok caligma tarafindan desteklenmektedir (Castleberry, Culp ve
Lagowski, 1973; Geban, Askar ve Ozkan, 1992; Mallow, 2001; Stokes,2001;
Willet, Yamashita ve Anderson, 1983; Winer ve Cooperstook, 2001; Wise ve Okey,
1983).

Yiiksek lisans Ogrencileri ile ¢alisan Leh (2002) 6grencilerin Web Tabanli
Ogrenme ve Geleneksel 6grenme ydntemlerinin birlikte kullanilmasi ile geleneksel
o6grenme modellerine nazaran ¢ok daha fazla dgrendiklerini ve daha ¢ok motive
olduklarim ifade etiklerini belirtmistir. Bagka bir ¢alismada derslere diizenli devam
etmeyen Ogrenciler online ve geleneksel 6 grenme modellerinin birlikte kullanilmasi
ile daha ¢ok ogrendiklerini ve c¢aligmaktan daha ¢ok zevk aldiklarimm ifade
etmiglerdir(Lehman, 2004). Benzer sekilde Harvard {iniversitesinden Prof. Dr. Dede
son zamanda yapilan birgok 6nemli ¢aligmada &grencilerin online dgrenmeyi yiiz
yiize 6grenmeye tercih ettigini ve en iyisinin ikisini birlikte kullanmak oldugunu
belirtmistir (Young, 2002).

Yiiz yilize egitim, internet lizerinden verilen egitim ve ikisinin karigimi
karsilastirildiginda ikisinin karigiminin en iyisi oldugu belirtilmistir (Reasons,
2004). Ikisinin karisim ile egitim alan katilimcilarm tutumlarinda olumlu yonde
degisiklikler gozlenmistir (Smelser, 2002). Prof. Keith Hopper 3 yil boyunca %
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30’u online, % 70’ ise yliz ylize egitim ile verdigi dersinde katilimeilarin internet
destekli kurslara yonelik tutumlarinda anlaml diizeyde olumlu degisiklik oldugu ve
caligmanin 6grenciye esnek olma imkani verdigini belirtmistir(Hopper, 2003). Na
ve Lee (1993) yaptiklar1 ¢aligmada bilisim teknolojileri ve uzaktan §grenmenin
ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanmalarma yonelik tutumlarinda olumlu
degisiklik sagladig: belirtilmistir.

Web tabanli 6grenme ile ilgili literatiir incelendiginde neredeyse tim
calismalarin bu arastirmadaki bulgular1 destekledigi goriilmektedir. Bulgular
tamamen online yada online ile geleneksel yontemlerin karigiminin dgrencilerin
basarilarina, derse karsi tutumlarina ve motivasyonlarina olumlu yonde etki ettigini
gostermektedir. Victoria (2003), web tabanli 6grenmenin konularin dgretilmesinde
ogretmenlerin isini kolaylastirdigini ve 6grenci tutumu ile basarisi iizerinde olumlu
etkisi oldugunu belirtmigtir.  Hayes ve Billy (2003), 2000 yilinda Kuzey
Amerika'da yaptiklart bir dizi arastirma sonunda web tabanli 6grenmenin en az
gelencksel Ogrenme yontemleri kadar Onemli oldugunu belirtmislerdir.
Arastirmacilar  web tabanli  6grenme etkinlikleri ile Ogrenci basarilarinin
yiikseldigini belirtmislerdir. Yine ayn1 calismada &grenciler Web tabanli 6grenme
materyallerinin geleneksel Ogrenme materyallerinden daha etkili oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin bu goriislerinin ayms1  bizim calismanuzda da
vurgulanmistir.  Hewlett (2000) web tabanlt &grenmenin etkinligini arastirdigi
caligmasinin sonunda web tabanli 6grenme ile desteklenen 6grencilerin geleneksel
Ogretim yontemine nazaran daha yiiksek puanlar elde ettiklerini belirlemistir. Seng
ve Mohamad (2002), Web tabanli 6grenme ile egitim veren kurslara katilan
ogrencilerin kendi ¢alisma sahalarina daha ¢ok ilgi duyduklarini, geleneksel sinif-
ici tartigmalarmma daha rahat katildiklarini, bazi 6zel konularin &gretiminde ¢ok
kalabalik grup aktiviteleri yapabildiklerini belirlemislerdir. Ayrica 6grenciler online
kursu ¢ok daha ilgi ¢ekici bulduklarini ve daha ¢ok bilgi edindiklerini
belirtmislerdir. WTO ie ilgili yapilan baska bir calismada ¢alismaya katilan
ogrencilerin % 86,7’si boyle bir uygulamaya tekrar katilmak istedikleri, % 80’i
bdyle bir calismadan ¢ok zevk aldigini, %83,3” de geleneksel sinif ortaminda
karsilastiklar1 sikiciligin olmadigini belirmistir. Ayni sekilde katilimcilarin %
96,7’si internettin egitim amacgli kullanilmasina yonelik diisiincelerinde olumlu
yonde degisikliklerin oldugunu belirtmistir (Demirli, 2002).
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