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TURK DiLi KITAPLARINDAKI ELESTIRIYLE ILGILi CALISMALARIN
PROGRAMA BAGLI OLARAK OGRENCIDE ELESTIREL DUSUNME
BECERISINiI GELISTIRMEDEKI YETERLILIKLERI

COMPETENCIES OF STUDIES ON CRITISM IN TURKISH LANGUAGE BOOKS IN
DEVELOPING CRITICAL THINKING SKILLS OF THE STUDENTS BASED ON THE
PROGRAM

Nagihan SENYILDIZ!
OZET

Bu ¢aligmada, Tiirk Dili kitaplarindaki elestiriyle ilgili ¢aligmalarin programa bagli olarak 6grencide
elestirel diisiinme becerisini gelistirmedeki yeterliliklerini tespit etmek amaglanmustir. iliskisel tarama
modeliyle cinsiyet, yas, simf diizeyi, okul tiirli, anne ve babanin 6grenim diizeyi degiskenlerinin
elestirel diisiinme giiciine etkileri incelenmistir. Tirk Dili ve Edebiyati ders kitaplarinda yer alan
elestiri tiirlindeki metinler ve elestirel diisiinme becerisinin programdaki yeri ele alinmustir. Erzincan
ilinde tesadiifi segilen 113 ortadgretim Ogrencisine Watson-Glaser Elestirel Akil Yiirtitme Giicii
Olgegi (Form: YM) uygulanmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programindan faydalanilmistir.
Cinsiyet, yas, sinif diizeyi, okul tiirii, anne 6grenim durumu ve baba 6grenim durumu degiskenlerine
normallik testi uygulanmis ve normal dagilima sahip olmadiklar1 gorilmiistiir(p: ,000 < ,05). Bu
nedenle non-parametrik testler uygulanmustir. Cinsiyete gore ¢ikarsama, smif diizeyine gore
yorumlama, okul tiiriine gore ¢ikarsama ve yorumlama alt boyutlarinda %95 giiven diizeyinde anlaml
farklilik oldugu bulunmustur. Ders kitaplarinda elestiri tiiriine yeterince yer verilmedigi ve
ogrencilerin hedeflenen elestirel diisiinme becerisine sahip olmadig1 goriilmiistiir.
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the ability of the studies on criticism in Turkish Language books
to develop critical thinking skills in the students depending on the program. The effects of gender, age,
class level, school type, education level of the mother and father on critical thinking power were
examined with the relational screening model. Texts of the category of criticism in Turkish language
and literature textbooks and the place of critical thinking skills in the program are discussed. The
Watson-Glaser Critical Reasoning Power Scale (Form: YM) was applied to 113 secondary students
who were randomly selected in Erzincan province. The SPSS package program was used in the
analysis of the data. Normality test was applied to the variables of gender, age, grade level, school
type, mother's and father's education status and it was observed that they did not have a normal
distribution (p: ,000 <, 05). For this reason, non-parametric tests were applied. Significant differences
at 95% trust level were found in the sub-dimensions of inference by gender, interpretation by class
level, inference and interpretation by school type. It was found that the category of criticism was not
adequately included in the textbooks and that the students did not have the targeted critical thinking
skills.
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1. GIRIS

Insanoglu birgok farkli ozellikle donatilmasi yoniiyle tabiattaki diger canlilardan
ayrilmaktadrr. Diger canlilar kendi kendine temel ihtiyaclarin1 karsilama davranislarini
insanogluna gore daha once gosterirken insanoglunun simirli imkanlarla sinirsiz ihtiyag ve
isteklerini kargilamasi birilerinin yardimiyla olmaktadir. Yeni dogan bir¢ok hayvan diinyaya
geldikten kisa zaman sonra onun i¢in temel olan ve hayatlar1 boyunca sahip olacaklar1 toplam
becerinin biiyiik kismimni olusturan ayaga kalkma, yiirlime veya tiirlii sesler ¢ikarma gibi
becerileri gdstermektedir. Insanoglunun yiiriime, konusma gibi temel becerilerini kazanmasi
zaman almaktadir. Ustelik bu tiir temel beceriler insanin sahip oldugu donanimin ¢ok az bir
kismma denk gelmektedir. insan konusma ve diisiinme becerileri gibi konularda egitime
ihtiya¢ duymaktadir. Bu ihtiyach hal hayatin ilk yillarinda onu diger canlilardan daha muhtag
yapsa da egitimle beraber insanin geldigi nokta ahseni takvime ulasmaktadir. Insan, akli
sayesinde diinyanin merkezi olmustur. Onceleri anne, Ogretmen gibi baska bir rehber
esliginde verilen egitim, kisinin kendi kendine 6grenme becerileri gelistik¢e biiyiik dlgiide
kendine brrakilir. Diistinmenin kisiye 6zel ve dinamik oldugunu séyleyen Halpern’a (1996)
gore verilen bilginin temelinde; yeni bilgileri alma, onlar1 diger bilgilerle birlestirme,
hafizamizda depolama ve ilk basta olusan diisiinceden farkli bir 6zellikte bir diisiince
olusturma yer almaktadir.

Egitim kurumlar1 tarafindan, 6grencilerin aldiklar1 egitimle uluslararasi alanda giliniimiiziin
ihtiyaglarma yetisebilmeleri i¢in st diizey distinme becerilerine sahip olmalari
beklenmektedir. Yaratici, elestirel, analitik, esnek, empatik, sistemli, biitiinciil diisiinme,
problem ¢6zme ve karar verme gibi becerilerin 6grenciye kazandirilmasi, degisen diinyada
hizl1 bir gelisim gosteren bilgi ve teknolojiye uyum agisindan 6ne ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda
egitim sistemimizde diisinme egitimi dersi, ilkogretim diisiinme becerileri dersi ve yaratici
diisiinme dersi gibi adimlar atilmaktadir. Dogru bilgiye ulagsmak i¢in tiim derslerde elestirel
bakis acis1 gelistirilmelidir. Ozensoy (2011, 109) elestirel okumada tiim derslerin yaninda ders
dis1 yazili, gorsel ve isitsel kaynaklar1 degerlendirme de etkin bir sekilde kullanilmalidir,
demektedir. Giinliikk yasamdaki iletisimimizde kullandigimiz dil, diisiinme becerilerinden
dogrudan etkilenmektedir. Dili etkili kullanma, kisinin fikirlerini anlasilir olarak ifade etmesi,
fikirlerin arkasinda sebebiyle birlikte durabilmesi, sahip oldugu bilgileri kullanarak yeni ve
farkl1 bilgiler sunabilmesi gibi kabiliyetler istemektedir.

Bilginin dogrulugu, gegerliligi gibi konularda &grencinin bakis agisinin gelistirilmesi i¢in
elestirel diistinmenin gelistirilmesi gerekmektedir. Tim dersler i¢cin gerekli olan bu
sorgulayict ve iiretken yaklagim diger diisiinme becerilerinin gelismesine de biiyiik katki
saglamaktadir. islekeller (2008, 50) elestirel diisinmenin bagimsiz olmay: gerektirdigini,
hicbir dnyargi ya da herhangi bir otoriteye baglanmayi1 kabul etmedigini savunmaktadir.
Elestirel diisiinme i¢in bir dl¢giite dayali olarak bir degerlendirme yapmak (Bacanli, 2012,
146), bir diisiinceyi gelistirmek amaciyla inceleme ve degerlendirme sanati (Giines, 2012)
diye tanimlanmistir. Elestirel diisiince denildiginde elestiri tiiriinii ve edebi tenkiti de akla
getirmektedir. Elestiri daha ¢ok olumsuz durumlarm ifadesi gibi yanlis bir alg1 vardir. Tenkit,
bir nesneyi, bir durumu veya olay1 her yoniiyle degerlendirme; elestirmedir (Aytas vd., 2013,
101). Edebi tenkit igin ise olumsuz durumlarin dile getirilmesinden ¢ok uzak tanimlar
yapilmugtir. Tarlan (1981, 192) edebi tenkitin eserin bedii giizelligi lizerine hiikiim verdigini
dile getirmektedir.

Elestirel diistinme belirli bir hedefe ve amaca yonelik yapilmaktadir. Yenilenmesi ya da
yeniden tretilmesi gerekenlerin tespiti i¢in bilginin disginda 6nemli beceriler ve yontemler
gerekmektedir. Elestirel diisiinmede iiretilen diisiincelerden ziyade diisiinme siirecinin kendisi
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dikkate degerdir. Mevcut verilerden hareketle degerlendirmelerin yapildig: elestirel diisiinme,
bilimsel diisiinmenin olmazsa olmaz noktasinda yer almaktadir. Kisinin bir amag
dogrultusunda bilingli olarak yaptigi, var olan diislincenin tekrarindan ibaret olmayip tiim
bilgilerin ve varsayimlarin denendigi, ortaya konan yargilarin 6lgiiliip bicildigi, analiz ve
sentezlerin oldugu, yorumlama ve mantik g¢ercevesinde akil yiirlitme ve degerlendirmenin
yapildig1 bir diisiinme bigimidir. Chance (1986), elestirel diisiinmeyi gergekleri analiz etme,
fikirler dretip diizenleme ve savunma, karsilastirma ve ¢ikarimlar yapma, savlari
degerlendirme ve problem ¢6zme becerilerinin bir biitiinii olarak betimlemistir.

1.1. Elestirel Diisiinmenin Egitimdeki Yeri

Elestirel diistinme i¢in 6grencinin bilme, kavrama, uygulama, analiz ve sentez basamaklarini
basariyla gerceklestirebilen diizeyde olmas1 gerekmektedir. Elestirel diisiinme biiyiik oranda
degerlendirme basamaginda gerceklesmektedir. Demirel (1987) bu basamakta dgrenciye yol
gosteren aktif anahtar kelimeleri; yargilamak, zithiklardan yararlanmak, karar vermek,
elestirmek, savunmak ya da dogrulugunu kanitlamak olarak belirtmistir. Sentez basamagi icin
Tahaoglu (2014) diizenlemek, elestirmek veya sonuca ulagmak gibi karmagik basamaklari
icerir, derken; analiz basamagi icinse Ogrencinin metinsel yapiy1r diisinmesine olanak
saglayan ve elestirel diisiinme becerisini de beraberinde getiren bir basamak oldugunu
sOylemektedir. Analiz basamaginda elestirel diisiinmenin gelistirilebilmesi i¢cin farkli metin
tiirleri ve farkli yazarlarin metinleri islenmelidir. Aytas (2001); 6grencilerin belli bir anlayiga
bagh sair ve yazarlarin eserleri ile karsi karsiya kalmasini onlarin elestirel diisiinme
gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedir. Amag, 6grencinin hiir ve bilimsel
diistinebilmesidir. Farkli goriislere sahip yazarlarm eserlerinden segilmis metinlerin Kitapta
yer almis olmasi, 6grencinin tenkit¢i bir bakis agisina sahip olmasini saglamaktadir.

Ogrencilerde bilimsel ve elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesini hedefleyen ¢agdas bir
egitim 0gretim anlayisi i¢in Glirkaynak (2008, 14) basta ders kitaplar1 ve yardime1 kaynaklar
olmak tizere her tiirden ders materyalini, mevzuati, 6gretim programlarini, 6gretmen yetistiren
kurumlar1 ve hizmet i¢i egitimleri ilgilendiren ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu bir doniisimiin
saglamanm gerekliligini dile getirmektedir. Ogrencilerin genel akademik basarilarinin
yiikselmesinde, toplumsal olgularin fark edilmesinde, gerektiginde degisim ve iiretim igin
harekete gecilmesinde elestirel diistinme becerileri gerekmektedir. Cevrede olup bitenleri
anlayip yorumlamada, degerlendirmede elestirel diisiinme becerisi Olgiisiinde 6gretmene ve
ders kitabmna baglilik azalacagindan 6grencinin kendi kendine karar verme, 6z disiplinle
hareket etme, bagimsiz diisiinebilme o6zelliklerinin de gelismesi beklenmektedir. Ogrenci
hayat boyu kullanabilecegi niteliklerini arttiran elestirel diisiinme becerisini derslerde biiyiik
oranda metinler vasitasiyla edinmektedir. Basoglu (2012, 994) elestirel diisiinme egitimine
uygun metnin 6grenciyi mantikli, dikkatli, merakli ve sorgulayici diisiinmeye yonlendirmesi
gerektigini soylemektedir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin Ortadgretim Tiirk Edebiyat1
Dersi 9, 10, 11 ve 12. Smiflar Ogretim Programi incelenmistir. Elestiri metinlerini 9. siif IV.
iinite Ogretici Metinler kisminda Gazete Cevresinde Gelisen Metin Tiirleri (Makale, Deneme,
Sohbet, Fikra, Elestiri, Roportaj) arasinda vermektedir. Okullarda kullanilan ders kitaplar1
incelediginde bu konu i¢in secilmis metinlerin fikra ve deneme tiirlinde oldugu tespit
edilmistir. Programin yapisi kisminda ise 9. smif Giizel Sanatlar ve Edebiyat adli I. {inite
icin konularla ilgili teorik bilgi vermek yerine, “Bu konularda yazilmis metinlerden hareketle
ogrencilerin gerek bireysel gerekse grup halinde gerceklestirecekleri etkinliklerle; elestirel
diisiinme, sorunlar1 ¢dzebilme, arastirma, sorgulama, yaratici diisiinme becerileri kazanmalar1
hedef olarak belirlenmistir.” (2011, 4) denilmektedir. III. Ginitede (Olay Cevresinde Olusan
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Edebi Metinler) 6grencilerin, sorunlar1 ¢dzebilme, elestirel diisiinme, arastirma-sorgulama
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir (2011, 5). Bu hedefler dogrultusunda 9 ve 10.
siiflarin etkinlikleri arasinda elestiri tiirtinde yazilmis metinlerin siifa getirilerek diger metin
tiirleriyle ya da diger donem metinleriyle karsilagtirilmasi etkinlikleri bulunmaktadir. Elestirel
diistinme etkinliklerinin Ogrencilere giinliilk hayatta karsilastiklart Onyargi, varsayim ve
kandirmaciliklart  tanimada  yardimct  olacagi  (Kurudayioglu ve Celik 2009,
87) distiniilmektedir.

11. smif IIL initede (Servet-i Finin Edebiyati ve Fecr-i Ati Toplulugu) islenen
metinlerle 6grencilerin farkli donemlere ait metinleri zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim,
anlam, gelenek bakimlarindan c¢oziimleyip yorumlayabilmeleri amaclanmistir. Bunlarin
gerceklesmesiyle Ogrencilerin  elestirel diisiinme, sorunlar1 ¢ozebilme ve sorgulama
becerilerini gelistirecekleri distiniilmistiir. 11. smf IV. {nite Milli Edebiyat Donemi
bolimiinde “Ders kitaplarina Milli Edebiyatin 6zelliklerini ele alan makale, deneme, elestiri,
hatira, tarihi metinlerden parcalar segilmelidir.” yonergesi yer almaktadir. Inceledigimiz ders
kitaplarinda bu yonerge dogrultusunda parcalar alindigi goriilmektedir. Elestiri tiiriinde
kitapta “Dil baska Lisan Baskadir (Peyami Safa/ Objektif 1)” ve “Dil Inkilab: Ile Tlgili Bir
Hatira (Ali Canip Yontem/ Tiirk Edebiyat1 Tarihi)” parcalar1 yer almaktadir.

12. smif programina bakildiginda elestirel diisiinme, kazanim veya elestiri metni olarak degil,
aciklamalar kismmda karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerden metinlerde gegen elestirilerin
tespiti istenmektedir. Ogrenciler toplumun elestirilmesi veya yakin ge¢misin elestirilmesi fark
ettirilmektedir.

Programda Tiirk¢eyi dogru, gilizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
iletisim kurma, problem ¢ozme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojileri kullanma ve
girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. 159 alt becerinin 55’1 elestirel
diisinmeye aittir ve toplam alt becerilerin %34,5’ini olusturarak en biiylik paya
sahiptir. Programa genel olarak baktigimizda; genel amaglar 22 madde halinde siralandiktan
sonra bu amaclara ulasmak icin iinitelerde belirtilen kazanim, onerilen etkinlik ve verilen
aciklamalar dogrultusunda, metinlerin incelenmesi ve yorumlanmasiyla 6grencilerin; elestirel
diisiinme, sorunlar1 ¢6zebilme, yaratici diisiinme, arastirma-sorgulama, iletisimde bulunma
becerilerini kazanmalar1 ve gelistirmeleri hedeflenmistir, denilmektedir. Ogrenme-6gretme
siirecinin  metni  ¢0zlimleme/inceleme basamaginda elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

2. YONTEM

Bu arastirma Ogrencilerin elestirel diisiinme yeterliliklerini ve elestirel diisiinmelerini
etkileyen faktorleri bulmayir amaglayan betimsel bir arastirmadir. Elestirel diisiinme
yeterliliklerine cinsiyet, yas, sinif diizeyi, okul tiiri, anne ve babanmn Ogrenim diizeyi
degiskenlerinin etkilerini arastirdigi i¢in iligkisel tarama modelindedir.

2.1. Arastirma Grubu

Calismanin evreni Erzincan’daki ortadgretim smiflarinda 6grenim goéren ogrencilerden
olusmaktadir. Orneklem grubu Erzincan ilindeki ortadgretim siniflarinda 6grenim géren ve
tesadiifi secilen 113 Ogrencidir. 125 &grenciye ulasilarak uygulama yapilmistir ancak
ciddiyetle cevaplanmadig1 diisiiniilen formlar elenerek 113’¢ indirilmistir. Orneklem
grubunun 6zelliklerine agagida yer verilmistir.
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Tablo 1. Degiskenlere Gore Ogrencilerin Dagihmi

Katilimer Sayisi % Orani

Cinsiyet Kiz 48 42,5
Erkek 65 57,5

14 ve daha kiigiik 5 4,4

Yas 15 33 29,2
16 48 42,5

17 17 15,0

18 ve daha biiyiik 10 8,8

9 34 30,1

Simif Diizeyi 10 37 32,7
11 35 31,0

12 7 6,2

Anadolu Lisesi 26 23,0

Sosyal Bilimler Lisesi 20 17,7

Okul Tiirii Endiistri Meslek Lisesi 2 1,8
Kiz Meslek Lisesi 30 26,5

Imam Hatip Lisesi 32 28,3

Diger 3 2,7

Ogrenim gérmemis 12 10,6

Annenin Ogrenim Diizeyi [lkdgretim 57 50,4
Ortadgretim 31 27,4

Yiiksekogretim 13 115

Ogrenim gérmemis 3 2,7

Babamn Ogrenim Diizeyi flkégretim 42 37,2
Ortadgretim 39 34,5

Yiiksekdgretim 29 25,7

Toplam 113 100

Arastirmaya katilan 113 dgrencinin %42,5’i kiz, %57,5’i erkektir. Ogrencilerin %4,4°ii 14 ve
daha kiiciik yasta, %29,2°si 15, %42,5’1 16, %15’1 17, %8,8’1 18 ve daha biiyiik yasta; %
30,1°1 9, %32,7°s1 10, %31°1 10 ve %6,2°s1 12. smifta okumakta; %23°li Anadolu Lisesi,
%17,7’s1 Sosyal Bilimler Lisesi, %1,8’1 Endiistri Meslek Lisesi, %26,5’1 Kiz Meslek Lisesi,
%28,3’ii Imam Hatip Lisesinde ve %2,7’si diger liselerde okumaktadir. Ogrencilerin
annelerinin 6grenim diizeyleri %10,6’s1 6grenim gérmemis, %50,4’1 ilkogretim, %27,41
ortadgretim, %11,5’1 yiiksekdgretim; babalarinin 6grenim diizeyleri %2,7’si 08renim
gérmemis, %37,2’si ilkdgretim, %34,5°1 ortadgretim, %25,7’s1 yiikksekdgretim mezunudur.

2. 2. Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi (Form:YM) nin uyarlamasi Niikhet
Cikrikgr (1992) tarafindan yapilmistir. Olcek boliimleri 14 maddeden olusan ¢ikarsama, 15
maddeden olusan varsayimlarin farkina varma, 17 maddeden olusan tiimdengelim, 20
maddeden olusan yorumlama ve 14 maddeden olusan karsit goriislerin degerlendirilmesi alt

boyutlarindan meydana gelmektedir.
Tablo 2. Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testinin Boliimleri

Soru Numarasi Soru Sayisi
Cikarsama 1-14 14
Varsayimlarin Farkina Varma 15-29 15
Tiimdengelim 30-46 17
Yorumlama 47-66 20
Kargit Goriislerin Degerlendirilmesi 67-80 14
Toplam 80
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Verilerin analizinde SPSS paket programimdan faydalanilmistir. Faktor analizi yapilarak 7
madde degerlendirmeye alinamamis, diger test maddeleri elestirel diistinmenin alt boyutlarina

yeniden dagitilmistir.
Tablo 3. Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testinin Faktor Analizinden Sonra Diizenlenmis
Boliimleri
Soru Numarasi Soru Sayisi

Cikarsama 1,3,5,7,9-13 9
Varsayimlarin Farkina Varma 6,15-29 16
Tiimdengelim 2,4, 8,14, 30-38, 40-46, 20
Yorumlama 47-66 20
Karsit Goriislerin Degerlendirilmesi 39, 74-80 8
Toplam 73

Cinsiyet, yas, smif diizeyi, okul tiirli, anne 6grenim durumu ve baba 6grenim durumu
degiskenlerine normallik testi uygulanmis ve normal dagilima sahip olmadiklar1 goriilmiistiir
(p: ,000 < ,05). Bu nedenle non-parametrik testler uygulanmistir. Veri ¢éziimlemelerinde
elestirel diistinme bakimindan 6grenciler arasindaki farkliligin anlamliligini tespit etmek i¢in
ikili gruplarda Mann Whitney U testi, ikiden fazla secenegi olan gruplarda Kruskal Wallis H
testi uygulanmistir.

Cinsiyet degiskeni ile elestirel diislinmenin alt boyutlar1 arasindaki durumun incelenmesi i¢in
Mann Whitney U testi uygulanmustir. %95 anlamlilik diizeyinde sonuglar asagidaki gibidir:

Tablo 4. Elestirel Diisiinmenin Cinsiyete Gore U-Testi Sonuclar:

Sira
n Ortalamast  Sira Toplami U p
Cikarsama Kiz 48 71,45 3429,50
Erkek 65 46,33 3011,50 866,50 ,000
Kiz 48 54,50 2616,00
Varsayimlarin Farkina Varma Erkek 65 58,85 3825,00 1440,0 481
0
Kiz 48 57,90 2779,00
Timdengelim Erkek 65 56,34 3662,00 1517,0 ,802
0
Kiz 48 61,96 2974,00
Yorumlama Erkek 65 53,34 3467,00 1322,0 ,162
0
Kiz 48 53,65 2575,00
Karsit Goriislerin Degerlendirilmesi Erkek 65 59,48 3866,00 1399,0 ,333
0

Elestirel diisiinme becerileri dl¢iilen 6grencilerin Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii
Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U testi sonuglar1 tablo 4’te verilmistir. Buna
gore cikarsama ve cinsiyet arasinda iliski vardir (p: ,00). Sira ortalamalarina baktigimizda
kizlarin ¢ikarsama diizeyinin erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (kiz, mean
rank:71,45; erkek, mean rank: 46,33). Cakmak Giile¢(2010)’in Kalifornia Elestirel Diisiinme
Egilim 6l¢egini uyguladig1 arastirmasinda kiz 6grenciler lehine agik fikirlilik ve merakhilik alt
boyutlarinda anlamli farkhilik tespit edilmistir. Caglayan Oztiirk’iin (2013) ¢aligmasinda da
kiz 6grenciler elestirel diistinme sonuglarinda anlamli diizeyde daha yiiksek ortalama elde
etmistir.
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Tablo 4’e gore cinsiyet ile varsayimlarm farkina varma (p: ,482), tiimdengelim (p: ,802),
yorumlama (p: ,162), karsit goriislerin degerlendirilmesi arasinda (p: ,333) anlamli fark
bulunmamistir. Elestirel diisiinmenin cinsiyete gore degiskenligini 6lgen bazi ¢alismalarda da
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farkhilik goriilmemistir (Demir vd. 2014,

Karasakaloglu vd., 2012; Sag¢li ve Demirhan, 2008).
Tablo 5. Elestirel Diisiincenin Yasa Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclari

N Sira Ort. sd. X2 p
14 ve daha kii¢iik 5 53,60
15 33 56,86
Cikarsama 16 48 58,85
17 17 67,68 4 7,823 ,098
18 ve daha biiyiik 10 32,10
14 ve daha kii¢iik 5 45,70
15 33 55,95
Varsayimlarin Farkmma 16 48 58,35 1,596 ,809
Varma 17 17 53,56 4
18 ve daha biiyiik 10 65,45
14 ve daha kii¢iik 5 67,10
15 33 61,73
Tiimdengelim 16 48 52,63
17 17 50,15 4 4,129 ,389
18 ve daha biiyiik 10 69,00
14 ve daha kiigiik 5 27,90
15 33 58,30
Yorumlama 16 48 55,08
17 17 59.35 4 6,638 ,156
18 ve daha biiyiik 10 72,45
14 ve daha kiigiik 5 66,20
Karsit Goriiglerin -+ 15 33 59,00
Degerlendirilmesi 16 48 55,13
17 17 60,24 4 1,491 ,828
18 ve daha biiyiik 10 49,30

Elestirel diisiinme becerileri Olciilen 6grencilerin yasa gore Watson-Glaser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 tablo 5°te
verilmigtir. Buna gore yas ile ¢ikarsama (p: ,098), varsayimlarin farkina varma (p: ,809),
tiimden gelim (p: ,389), yorumlama (p: ,156) ve karsit goriislerin degerlendirilmesi (p: ,828)
arasinda anlamli fark bulunmamaktadir. Yapilan baska aragtirmalar da bunu desteklemektedir.
Kalog¢ (2005, 95), galismasinda farkli yaslardaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
Olgegi’'nden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigi sonucuna ulasmustir. Kiigiik yaslardan itibaren gelistirilmesi gereken birgok
diisiinme becerisi gibi elestirel diisinme de gelisimsel olarak ilerlemektedir. Var olan
potansiyellerinin ¢evre tarafindan desteklenerek gelistirilmesi gerekmektedir. Cocuklarin
felsefi diisiinmesini saglayan soru sorma gibi basit ve etkili tekniklerden faydalanilabilir.
Tozduman Yaral (2019) tarafindan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin goézlemiyle elde edilen
anekdot kayitlarinda ¢ocuklarin elestirel diisiinmenin alt boyutlarindan yorumlama, agiklama,
degerlendirme, ¢ikarim, analiz ve 6z diizenleme becerilerine yonelik davraniglar gosterdikleri
saptanmuistir.
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Tablo 6. Elestirel Diisiincenin Simif Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglari

N Sira Ort. sd. X2 p

9 34 51,34
10 37 61,66

Cikarsama 11 35 61,50 3 4,962 175
12 7 37,36
9 34 54,43

Varsayimlarin Farkina Varma 10 37 56,92
11 35 56,97 3 1,352 717
12 7 70,07
9 34 58,75
10 37 62,51

Tiimdengelim 11 35 48,71 3 3,499 321
12 7 60,79
9 34 44,49
10 37 67,34

Yorumlama 11 35 54,53 3 11,359  ,010
12 7 75,50
9 34 62,10

Karsit Goriislerin Degerlendirilmesi 10 37 49,55
11 35 62,37 3 4,990 ,173
12 7 44,71

Elestirel diistinme becerileri dl¢iilen 6grencilerin sinif diizeyine gére Watson-Glaser Elestirel
Akil Yiiriitme Giicii Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo
6’da verilmistir. Analiz sonuglari, teste katilan 6grencilerin yorumlama boliimiinden aldiklar1
puanlarin siif diizeyine gore anlamli bir sekilde farkhilastigmi gostermektedir, X? (sd: 3, n:
113) = 11,359, p< ,05. Bu bulgu smif diizeyinin yorumlama boyutu iizerinde farkl etkilere
sahip oldugunu gosterir. Gruplarim srralama ortalamalarina bakildiginda 12. smiflarin
ortalamalar1 en yiiksek (mean rank: 75,50), 9. siiflarin ortalamalar1 en diistiktiir (mean rank:
44,49). Smf dizeyleriyle ¢ikarsama (p: ,175), varsayimlarin farkina varma (p: ,717),
timdengelim (p: ,321), karsit goriislerin degerlendirilmesi (p: ,173) arasinda anlamli fark
bulunmamaktadir.
Tablo 7. Elestirel Diisiincenin Okul Tiiriine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclari

n Stra Ort. sd. X2 P
Anadolu Lisesi 26 36,63
Sosyal Bilimler 20 49,53
Endiistri Meslek 2 44,50
Cikarsama Kiz Meslek 30 81,72 5 32,6113 ,000
Imam Hatip 32 59,31
Diger 3 19,83
Anadolu Lisesi 26 53,58
Sosyal Bilimler 20 68,45
Varsayimlarin -~ Farkina g, giistri Meslek 2 71,75
Varma Kiz Meslek 30 47,58 5 6161 291
Imam Hatip 32 60,72
Diger 3 55,00
Anadolu Lisesi 26 58,17
Sosyal Bilimler 20 49,18
Endiistri Meslek 2 58,75
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Timdengelim Kiz Meslek 30 60,32 5 2,349 , 799
Imam Hatip 32 56,11
Diger 3 74,17
Anadolu Lisesi 26 51,77
Sosyal Bilimler 20 55,75
Endiistri Meslek 2 50,00
Yorumlama Kiz Meslek 30 73.73 5 11,867 ,037
Imam Hatip 32 47,08
Diger 3 53,83
Anadolu Lisesi 26 58,19
Sosyal Bilimler 20 39,68
Karsit ~ — Gorlslerin - g diistri Meslek 2 77,00
Degerlendirilmesi Kiz Meslek 30 58,80 5 9,174 ,102
Imam Hatip 32 61,81
Diger 3 79,50

Farkli okul tiirlerine gbére 6grencilerin elestirel diisiinme giicii testinden aldiklar1 puanlarin
Kruskal Wallis testi sonuglar1 tablo 7°de verilmistir. Analiz sonuglar teste katilan 6grencilerin
¢ikarsama [X2 (sd: 5, n: 113) = 32,6113, p< ,05] ve yorumlama [X? (sd: 5, n: 113) = 11,867,
p< ,05]alt boyutunda okul tiirtine gére anlamli bir sekilde farklilastigini1 géstermektedir. Sira
ortalamalarina bakildiginda Kiz Meslek Lisesi’nin ¢ikarsama(mean rank: 81,72) ve
yorumlama (mean rank:73,73) alt boyutlarinda diger okullardan daha yiiksek puan aldigi
gorilmiistiir.

Okul tiirtiyle varsayimlarin farkina varma (p: ,291), tiimdengelim (p: ,799), karsit goriislerin
degerlendirilmesi (p: ,102) arasinda anlamlhi fark bulunmamaktadir. Okullar elestirel
diistinceyi gelistirebilecek en dnemli merkezlerdir. Hayat boyu 6grenmenin her alanda gerekli
oldugu goriisiiniin kabul edilip yayginlasmasiyla okullar da 6grenmeyi 6gretme noktasinda
egitim sistemlerini diizenlemistir. 21. yiizyil becerilerini ikiye aywran Dede (2010) elestirel
disiinmeyi siirekli beceriler olarak tanimladigi ilk gruba almistir. Hayat boyu o6grenme
kapsaminda okullarda gelistirilen elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme,
iletisim yetenekleri, isbirligi, bilgi ve medya okuryazarligi becerileri 6grencilere bildiklerini

nasil etkili kullanacagi noktasinda yol gosterici beceriler olmustur.
Tablo 8. Elestirel Diisiincenin Anne Ogrenim Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglari

n Stra Ort. sd. x? P
Ogrenim gérmemis 12 64,25
ilkogretim 57 59,22
Cikarsama Ortadgretim 31 56,76 3 3,909 271
Yiiksekogretim 13 41,15
Ogrenim gérmemis 12 64,21
Ilkégretim 57 53,17
Varsayimlarin Farkma Ortadgretim 31 63,34 3 2,879 411
Varma Yiiksekogretim 13 52,04
Ogrenim gérmemis 12 58,17
[kogretim 57 61,06
Timdengelim Ortadgretim 31 55,05 3 3,475 324
Yiksekogretim 13 42,77
Ogrenim gérmemis 12 74,75
Hkégretim 57 51,52

728



The

Journal of

Social

Science Year:4, Volume:4, Number:8 / Yil:4, Cilt:4, Say1:8 / 2020

Yorumlama Ortadgretim 31 58,74 3 5,491 ,139
Yiiksekogretim 13 60,50
Ogrenim gérmemis 12 57,75

Karsit Gorislerin ~ [1kdgretim 57 56,82

Degerlendirilmesi Ortadgretim 31 63,45 3 4,334 ,228
Yiiksekogretim 13 41,69

Anne Ogrenim durumuna gore Ogrencilerin elestirel diistinme giici testinden aldiklar1
puanlarin Kruskal Wallis testi sonuglari tablo 8’de verilmistir. Analiz sonuglarma gore anne
ogrenim durumuyla ¢ikarsama (p: ,271), varsaymmlarm farkina varma (p: ,411), timden gelim
(p: ,324), yorumlama (p: ,139) ve karsit goriislerin degerlendirilmesi (p: ,228) arasinda
anlamli fark bulunmamaktadir. Aile 1i¢i egitimde annenin Onemli bir pozisyonu
bulunmaktadir. Cocukla daha fazla zaman gegiren kisi anne oldugundan ¢ocugun diisiince
sekli ve kisiligi lizerinde daha fazla etkiye sahiptir. Gok ve Erdogan’in (2011, 46) yaptig1
calismada 6grencilerin yaratict diisiinme diizeyleriyle anne egitim durumlar: arasinda anlaml
farklilik bulunurken elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamhi bir iligki tespit
edilmemistir.
Tablo 9. Elestirel Diisiincenin Baba Ogrenim Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclar1

n Sira Ort. sd. X2 p
Ogrenim gérmemis 3 52,00
fkogretim 42 66,13
Cikarsama Ortadgretim 39 52,13 3 5,241 ,155
Yiiksekogretim 29 50,84
Ogrenim gérmemis 3 72,50
fkogretim 42 55,24
Varsayimlarin Farkina Ortadgretim 39 58,42 3 911 ,823
Varma Yiiksekogretim 29 56,03
Ogrenim gérmemis 3 50,83
[kogretim 42 59,58
Tiimdengelim Ortadgretim 39 59,92 3 2,027 ,567
Yiiksekogretim 29 49,97
Ogrenim gérmemis 3 40,50
[kdgretim 42 62,99
Yorumlama Ortadgretim 39 50,33 3 3,986 ,263
Yiiksekogretim 29 59,00
Ogrenim gérmemis 3 32,67
Kargit Gérislerin  flkogretim 42 57,67
Degerlendirilmesi Ortadgretim 39 62.78 3 4,211 ,240
Yiiksekogretim 29 50,78

Baba ogrenim durumuna gore ogrencilerin elestirel diisiinme giicli testinden aldiklar:
puanlarin Kruskal Wallis testi sonuclar1 tablo 9°da verilmistir. Analiz sonuglarina gére baba
ogrenim durumu ile ¢ikarsama (p: ,155), varsaymmlarin farkina varma (p: ,823), tiimdengelim
(p: ,567), yorumlama (p: ,263) ve karsit goriislerin degerlendirilmesi (p: ,240) arasinda
anlamli fark bulunmamaktadir.

3. SONUC VE DEGERLENDIRME

Tiirk Dili kitaplarindaki elestiriyle ilgili caligmalarin programa bagh olarak 6grencide elestirel
diisinme becerisini gelistirmedeki yeterliliklerini tespit etmek amaciyla, Watson-Glaser

729



The

Journal of

Social

Science Year:4, Volume:4, Number:8 / Yil:4, Cilt:4, Say1:8 / 2020

Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi (Form:YM) kullanilarak yapilmis olan ¢alismadan elde
edilen sonuglara gore 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi hedeflenen diizeyde degildir.

Test istatistikleri sonucunda ¢ikarsama alt boyutunun cinsiyet ve okul tiirline gore farklilastig1
goriilmektedir. Kiz 6grenciler erkeklerden daha basariliyken bu dogrultuda okul tiiriinde de
Kiz Meslek Lisesi diger okullardan daha basarili durumdadir. Ay ve Akgdl’iin (2008)
aragtirmasinda da kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore elestirel diistinme ag¢isindan daha
giiclii olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Yorumlama alt boyutunda smif diizeyi ve okul tiiriine gore farklilik oldugu belirlenmistir.
Smif diizeyinde 12. smif 6grencileri en yiiksek puani alirken 9. smif 6grencileri en diisiik
puant almistir. Bu sonug¢ bize verilen egitim sayesinde yorumlama becerisinin arttigini
gostermektedir. Okul tiirtinde en yliksek puani Kiz Meslek Lisesi, ardindan Sosyal Bilimler
Lisesi almistir. En diisiik puam1 Imam Hatip Lisesi almistir. Elestirel diisiinme hayat boyu
cevreyl anlama, yorumlama ve ¢evreye uyumda kisiler i¢cin gerekli bir beceridir. Okul tiirii
fark etmeksizin tiim okullarin programlarinda elestirel diistinmeyi gelistirici etkinlikler
bulunmalidir.

Varsayimlarin farkina varma, tliimdengelim ve karsit goriislerin degerlendirilmesi alt
boyutlarinda degiskenler arasinda herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Elestirel
diisiinmenin alt boyutlar1 birbirine bagli durumdadir, genellikle basar1 sonuclar1 da birbirine
benzer ¢ikmaktadir.

Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi’nin uygulanmasi sirasinda dgrencilerin
dikkatlerinin uygulamanin sonuna dogru dagildig1 goriilmiistiir. Ogrenciler elestiri becerisi
gerektiren sorular1 yanitlamakta Ol¢tim siiresi uzadikga zorlanmakta ve sorulara ilgisiz
davranmaktadir. Ayn1 zamanda, Ogrenciler 6lgegin birden ¢ok alt basamagi 6lgmek i¢in bir
anda uygulanmasini yorucu bulduklarin1 sdyleyerek uzunlugundan sikayet etmistir. Son
sorulara dogru cevaplama oran1 ve yanlig yapma oraninin artmasi da bunu desteklemektedir.
Oysa Ulusoy ve Karakus’un (2018) ortadgretim dgrencilerinin elestirel diistinme egilimlerini
belirlemek amaciyla yaptig1 calismada, 6grencilerin problem ¢6zme siirecinde etkin katilim,
biligsel siirecleri yiiriitme, yeni fikir ve bilgilere a¢ik olma, yenilikleri izlemeye istekli olma,
arastirma, kesfetme ve 6grenmeye istekli olma egilimleri yiiksek bulunmustur. Watson-Glaser
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi’ndeki sorular1 cevaplamakta birgok Ogrencinin
zorlanmas1 programimn elestirel diislinceyi gelistirmede istenen diizeyde olmadigmi akla
getirmektedir. Programda elestirel diisinmeye Oonem verildigi, degerlendirme olgiitlerinde
elestirel diisiinme alt becerilerine ayrilan paydan anlagilmaktadir. Ogrencilerin ilgisini
cekecek metinler secilmeli ve elestirel diisiinmeyi severek yapabilecekleri etkinliklerle
karsilastirilmalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca, programda elestirel diisiinmeye
agirlik verilmistir. Ders kitaplarinda yer alan metinlerle programin isaret ettigi metinlerin
sayist birbirini tutmamaktadir. Ders kitaplarinda elestiri tiirlindeki metinlerin  biiyilik
cogunlugu alint1 seklindedir. Bu da metnin biitiinligli i¢inde parcayr degerlendirmeyi
engellemektedir. Edebi metinler tamamlanmis biitlinlerdir. Biitiinliigli korumak i¢in ¢ok
sayida metin yerine daha az sayida metin biitiin halinde almabilir ya da farkli metin
parcalarmin bir araya getirilmesiyle olusturulmus birlestirilmis metinlerden faydalanilabilir.
Birlestirilmis metinlerde yeni bir sistem olusturuldugu i¢in metin biitlin halinde
bulunmaktadir.

Korkmaz’in (2018, 133) calismasiyla 0gretmenler igin olan elestirel diisiinme becerileri
egitiminin, 6gretmenlerde elestirel diislinmeye yonelik davraniglar: artirdigi gibi 6grencilerde
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de ogrenciler i¢in elestirel diislinme becerileri temelli konularla beraber olumlu katkilar
sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenciye kazandirilmak istenen elestirel diisiinme becerisi
icin 0gretmenin de donanimli olmasi gerekmektedir. Metin inceleme esnasinda Ogrencilere
farkli deneyimler edinme firsat1 sunulmali, 6grencinin ¢ok boyutlu diisiinmesi saglanmalidir.
Ogrencilerin ilgileri dikkate almarak 6grenciler etkinliklere 6zendirilmelidir.

Etkinlikler kisminda siifa elestiri tiirlinde metin getirilerek diger metinlerle karsilagtirmalar
yapilmas1 istenmektedir. Ancak elestiri tiirii bu etkinlikten once tanitilmamaktadir. Once
elestiri tlirli tanitilmaly, 6grenciye elestiri i¢in gerekli yeterlilikler kazandirilmalidir. Gézlem,
analiz, sentez, yorumlama gibi beceriler igin &grenciye firsat verilmelidir. Ogrencinin
diistincesini ifade etmesi i¢in demokratik siif ortam1 olusturulmalidir.

Elestirel diisiinme hayatin her alaninda kisiye gerekli olan bir beceridir. Farkli disiplinler
tarafindan desteklenen elestirel diisiinme becerisi ¢cok boyutlu diisiinebilmeyi, farkli agilardan
elestirel diisiinebilmeyi beslemektedir. Sadece Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde
degil diger derslerde de elestirel diisiinmenin gelisebilmesi i¢in etkinlikler yapilmalidir.
Olgme araclar1 elestirel diisiinmeyi de lcecek sekilde tasarlanmalidir.

Elestirel diisiinmeyi erken yaslardan itibaren gelistirmek icin ailelere de gorevler diismektedir.
Okul oncesi egitimde de iist diizey diisiinme becerilerinin saglam temeli olusturulmalidir.
Ayrica smif i¢i etkinliklerde bilme ve kavramay1 6lgen etkinlikler egitimin her basamaginda
kolayca uygulanmaktadir. Ancak iist diizey diisiinme becerilerini uygulama ve 6lgme zaman
aldiginda bu becerilerin iistiinde durmaya zaman yetmemektedir. Bu amacla simif mevcudu
kalabalik olmayacak sekilde diizenlemelere gidilmelidir.
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