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UBERLEGUNGEN ZUM FACH «LANDESKUNDE»
IN DER DEUTSCHLEHRER-AUSBILDUNG
" AN AUSLANDISCHEN HOCHSCHULEN

- 1. 'Sc-?vwiev'elgke@teﬂ mit der Bestimmung der ‘Landeskunde’

: Prohle*m I:

Est gibt aus der Perspektive der Germanistik im Ausland kein
einzelnes Fach -im Gegensantz zu Linguistik und Liferaturwissen-
mchaft -, auf das man sich im Bereiche der Landeskunde beziehen
kinnte, Eg gibt vielmehr eine Vielzahl von Hochshuldisziplinen -
zB. Geographie; Geschichte; Gesellschaftswissenschaften; Politik-
wissenschaften; Wirtschaftwissenschaften ete, die sich mit unter-
schiedlichen Aspekten der ‘Landeskunde deutschsprachiger Lénder’

heschiftigen und dabei ganz unterschiedliche Methoden anwenden.
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Ganz offensichtlich macht aber die Addition aller Wiessensbe-
stande der Fachwissenschaften, die sich mit deutschlandkundlichen
Themen beschiftigen, noch keine adiguate Landeskunde fiir das
Fach Deutsch alg Fremdsprache aus.

Dilbitim . 9
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Problem 2 ;

Est gibt nicht eine «Deutschlandkunde», sondern es gibt vier
deutschsprachige Lénder und es gibt zwel deutsche Staaten mit
ganz unterschiedlichen Gesellschaftssystemen und Klassenstruk-
turen. Worauf soll gich Landeskunde in der Germanistenausbildung
im Ausland heziehen? Was goll ausgewidhlt werden und nach wel-
chen Kriterien wird ausgewihit?

Problem 3 :

Auffillig ~ und bezeichnend - ist auch die Unklarheit und Un-
schirfe in der Begriffshestimmung. Was versteht man unter ‘Landes-
kunde'? Ist es «... die Wirtschaft, Poltik, Kultur und Geschichte
des Landes der Zielsprache sowie die Lebensweise, Traditionen,.
Sitten und Gebriuche geiner Biirger...» (U. Férster 1983, 10) oder
hat Landeskunde im Fremsprachenunterricht das Ziel, den Letrnen-
den durch dag Schrifttum in das Geistes-und Kulturleben des
fremden Volkes einzufithren und ihm dabei insbesondere diejenigen
Schopfungen, die als geformie und formende Bestandteile des
Geisteglebens Einfluff gehabt haben, zum BewuBtsein zu bringen -
wie es in einem Lehrplanentwurf fiir Englische in der Bundesre-
publik 1951 formuliert wurde?

Problem 4 :

Ganz offensichtlich hat sich anch der Begriff der Landeskunde
auch im Lauf der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts immer
wieder markant veriindert, wobei tibergreifende gesellschafts- und
bildurgspolitsche Faktoren eine entscheidende Rolle gespielt haben.

Beisviale :

Die Forderung nmach mehr Sachinformation iiber die Zielspra-
chenliinder, nach mehr ‘Realienkunde’, wie sie vor etwa 100 Jhren
fiir den Unterricht in den neuphilologischne F#chern gefordert

wurde, war eng vevflochten mit den wirtschafts- und machtpoli-
tischen Expansionsplanen des deutschen Kaiserreichs,

In der Kulturkundebewengung der ersten Jahrzehnte des 20.
Jahrunderts - inshesondere der 20er Jahre - finden sich Aussagen
wie ; '
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«Fremdes Volkstum wollen wir studieren, aber nicht als
Qelbstweck, sondern mit dem Ziel einer vertieften Erkenntnis
des dentschen 'Wesenss (Hiibner, 1923)

Rultur wurde definiert als «... das Produkt der in der korper-
lichen und geistigen Gesamtveranlagung eines Volkes wurzelnden
einfachen Triebey (Roeder 1923) und es wird die Forderung fiir den
Fremdsprachenuntericht erhoben :

«Das Typische, immer Wiederkehrende golcher Krifte - einfa-
cher, klar wirkender Krifte - zu erkennen, muf unsere Aufgabe
sein, und in diesem Sinne soll Kurturunterricht immer mehr
Einzug haltens (Hiibner, 1923).

Fremde Kultur als die Folie - als das «Gegenbild» - fir das
bessere Verstindnis und die Wertschitzung der Leistungen der eige-
nen Kultur-mit diesem Konzept konnt die Kulturkunde fast nahtles
in den Dienst des Faschismus im Dritten Reich gestellt werden.

In den 50er Jahren a8t sich - als Folge der ‘reeducation’, der
Umerziehung der westdeutschen nach Krieg und Faschismus - eine
Art Umkehrung der Werte der Kulturkunde vorstellen. Die Kultur
des Zielsprachenlandes dient jetzt als Leithild :

«Der englisch-amerikanische Kulturkreis weist so viele Verkor-
perungen hohen Menschentums auf und bietet in seinem
Schriftitum so klare WertmafBstibe, daB der englische Unterri-
cht in besonderem MaBe hichste Werte, wie ‘Wahrheitsliebe,
Rechtssinn, Toleranz, Freiheitsbewuftsein, Achtung vor der
Einzelpersonlichkeit und vor fremdem Volkstum, in der deut-
gchen Jugend zur Entwicklung bringen kann, So erzieht er
gsowohl zur Selbstbesinnung wie zur Vilkerversthnung. Da
das englische Schrifttum auch reich ist an Werken, die zn
letzten Daseinsfragen vorstoBen, so vermag der englische Un-
terricht zu einer geliuterten Weltanschaunung zu fithren»
(Lehrplanentwurf 1951 fiir Englisch).

Ein Wandel vom kulturkundlichen zu einem eher pragmatisec-
hen Konzept des Landeskundeunterrichts 155t sich in den 60° Jah-
ren feststellen. Er hingt mit der Integration der Bundegrepublik in
das westliche Gesellschaft - und ‘Wirtschaftssystem und der damit
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verbundenen Stérkung des partnerschaftlichen SelbstbewuBtseing
zusammen :

«Der Schiiler soll durch Dichtung und Schrifttum in die Kultur
und Gelswelt der fremden Vélker eingefiihrt werden, damit
er sich mit Fragen, die fiir das Verstindnig ihres gegenwirtigen
kulturellen, politischen, sozialen und wirtschaftlichen Lebens
von Bedeutung sind, auseinandersetzen kann.

Er soll lernen, die anderen Volker vorurteilslos zu sehen, ihre
Denk - und Lebensformen zu verstehen und ihre groBen Leistungen
zu achten, er soll zur Verantwortung fiir das gemeinsame europiisch-
abendlindische Erbe und die gegenwiirtigen Aufgaben der Menschen
diesseits und jenseits der Grenzen erzogen werden « (Lehrplan 1966
fiir Englische Niedersachsens).

Unsere These von der Abhiingigkeit der Landeskunde im
Fremdsprachenunterricht von itbergreifenden gesellschafts - und
bildungspolitischen Vorgaben wird gestirkt, wenn man Ausfithrun-
gen zur Landeskunde im Fremdsprachenunterricht aus Lehrplinen
der DDR zum Vergleich heranzieht :

«Im Englisch - und Franzosischunterricht kommt es vor allem
darauf an, den Schiilerin tiefer bewuBt zu machen, dafB der
Imperialismus ein menschenfeindliches System darstellt; daB
die Arbeiterklasse unter Fiihrung ihrer marxistisch-leninis-
tischen Parteien an der Spitze des Kampfes um eine gliickliche
Zukunft fiir alle Menschen steht; daB die aktive Solidaritit
Ausdruck des weltweiten Kampfes der Menschen gegen den
gemeinsamen Gegner ist... (1976).

«Vergleiche mit den Lebensbedingungen der Werktitigen in
unserer Repulbik stirken in den Schiilern die Uberzeugung von
der Uberlegenheit des Sozialismus» (Lehrplan Englisch -
Grundkurs 1978).

Ursula Forster (1983), weist ausdriicklich darauf hin, daf
landeskundliche Inhalte im DaF-Unterricht einen wesentlichen Bei-
trag zur «ideologischen Erziechungs leisten, «... die sich kineswegs
wie oft angenommen wird - nur auf die politische Erziehung
beschrinkt, sondern «die weltanschauliche, politische und moralische
Erziehung, sowie alle anderen erzieherischen Einwirkungen, so die
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der patriotisch - internationalistischen, #sthetischen, der Kollektiv -
und der Arbeitserziehung» umfafi»,

2. Eigene Kultur - Fremde Kultur-zu den Bedingungen und
Methoden landeskundlichen Lernens im Fach «Deutsch als
Fremdsparche» im Ausland.

Die genannten Probleme machen deutlich daf sich eine Lan-
deskundekonzeption fiir dag DaF-Studiom im Ausland weder ‘ob-
jektiv’ noch ‘sachimmanent’ aus den Wissenshestinden und den
Gegenstandsstrukturen der Zielkultur von selbst ergeben, sondern
daB sie ganz entscheidend vom Erkenntnisinteresse und dem Stand-
punkt in der Ausgangskultur geprigt sind.

Dar eigene S a Zielluliur
gene Standpunict der Zugeng zum Gegen~ als

Das eigene Erkenntris- ztand Gegenstand

interesse

Das Kénnen lbergreifende gesellschaftlich-ideologische Inte-
ressen sein, es konnen aber auch Interessen sein, die sich aus der
Bestimmung von Ausbildungsprofilen fiir berufliche Tatigkeit
ergeben. EinfluB nehmen jedoch auch institutionelle Vorgaben
(z.B. Unterricht Stundenumfang) der zur Verfiigung steht; Arbeits-
und Forschungsmbglichkeiten) wie auch das individuelle Vorwissen
und die Voreinstellung der Studenten.

Dieses durch die Ausgangskultur geprigte und strukturierte
Interesse an der fremdspraclichen Landeskunde ist entscheidend
fiir die Auswahl von landeskundlichen Inhalten, aber auch fiir die
Vorgehensweise bei der Erarbeitung der Inhalte (vergleichendes Ver-
tahren). Es prigt sowohl die informationshezogene Seite lande-
skundlichen Lernens (Sachkenntnisse etwa fiber bestimmte lande-
skundliche Ficher; tiber Institutionen und das Alltagsleben) als
auch die handlungsbezogene Seite (Orientierungs-, Partizipations-,
Kommunikationgfihighkeit).

Das folgende - zeichentheoretisch orientierte-Modell versucht
den Zusammenhang von eigenkultureller Erfahrung und zielkultu-
reller Information zu verdeutlichen :
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Eigene Hrfahrung und fremde Welt

Der Lernende wird die fremde Kultur bei der ersten Begegnung
immer mit den Kategorien seiner eigenkulturellen Erfahrung zu in-
terpretieren und zu verstehn suchen. Das kann zu Fehldeutungen und
MiBverstehen fithren, insbesondere in den Bereichen Jin denen die
Elemente, Einheiten und Strukturen der Ausgangs-und der Ziel-
sprachenkultur nur ‘an der Oberfliche' #hnlich sind bzw., wo im
Vergleich der Systeme ‘Leerstellen’ in der Ausgangskultur deutlich
werden.

Elemicuwe, Einheuen, Strukeren

Eigene Sprache
cigene Esfaluuny ® x o] 3 [e] ? A
eigeoe Kulwr

Begegnung it der Sprache der Ziclkulur aber
Leenprozeg

[remdsprachhiche Toste

Fremde Sprache ’
fremde Ertihrung % x o) N o] ] ?

[remde Kuiur
G, x: Keine Unterschiede i berden Sprachen und Kulwren
Q- --0: Phinomene nor ‘an der Quertliche' gleich: Gefahr vor MiBverscindnissen

und falscher Anafogicbildung

a-—-%  Keine Enesprechung eines Sachvedhalis in der ergenen Kulwr s der fiemden
SprachesRolur

——-0:  Furden Sachverbadt i der fremden Kuler pibe es in der eigenhuluecellen Fr-
fahrang keine Lnoprechuuny,
(nach Kohring/Schwerdueger [1970])

3. Folgerungen fiir die curriculare Planung

Ehe man verbindliche Aussagen zur Bedeutung der Landes-
kunde in der Ausbildung von Deutschlehren machen kann, miissen
einige grudlegende Fragen geklidrt werden :

1) Eine Klidrung eigener iibergeordneter gesellschaft- und hil-
dungspolitscher Positionen scheint mir grudlegend notig.
Ste kinnen in der Auseinandersetzung mit unterschiedlich-
en bildungstheoretischen Entwiirfen und der Bundesre-
publik, in den anderen ‘kapitalistischen’ deutschsprachigen
Lindern Osterreich und Schweiz und in der ‘sozialistischen’
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6)
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DDR prizisiert werden. Auch ein Riickkgriff auf die his-
torische Entwicklung ist hierbei niitzlich.
Nicht weniger notig erscheint mir eine genauere Bestim-
mung der inhaltlichen Fillung der pberuflichen Anforde-
rungsprofile im Hinblick auf landeskundliche Kenntnisse
und sprachliche Fihigkeiten, die entwickelt werden sollen
(z.B. Fertigkeitsprofile; Verstdndigunshereiche; Handlung-
shereiche ete.).
Nicht nur aus Griinden der Ausbildungsdkonomie muB
systematisch itber eine intensive Verschrankung landeskund-
licher mit sprachpraktischer, landeskundlicher mit literatur
wisenschaftlicher und linguistischer Studienanteile nachge-
dacht werden. Fremdsprachliches Lernen ist immer Lernen
an Inhalten und bezogen auf zielkulturelle Phinome.
Der Student, der ein Germansitikstudium beginnt, ist ja
kein «unsbeschriebenes Blatts, was landeskundliche Kennt-
nisse deutschsprachiger Linder angeht. Welche Kenntnisse
kinnen vorausgesetzt werden? Woher stammen sie und
wodurch sind sie geprigt? Wie konnen im Germanistik-
studium vorhandene Kennfnisse systematisiert und erwei-
ter werden?
Lernen itber die fremde Kultur fithrt nur dann zu einer
sinnvollen Horizonterweiterung des Studenten (im Sinn der
Entwicklung seiner sozialen und personalen Identitit),
wenn es bewuBten Bezug nimmt zu vorhandenen eigenkul-
turellen BErfabrungen und diese erweitert. Daraus - und aus
berufspraktischen Uberlegungen - ergibt sich, daB beim
landeskundlichen Lernen im Philologiestudium auch die
Erweiterung der Kenntnisse der eigenen Kultur systema-
tisch mitbedacht werden muf.
Damit betonen wir, daB die grundlegende Methode lande-
gkundlichen Lernens die des Vergleichs ist.
Das Verfahren bezieht sich
a) auf den Vergleich eigenkultureller und zielkultureller
Phinomene
b) auf den Vergleich der unterschiedlichen Ausprigung
derselben Aspekte in den deutschsprachigen Zielspra-
chenlindern.
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Deutsch als Fremdsprache bietet hier - wie kaum eine
andere Fremdsprache - die Méglichkeit, Ankniipfung-
spunkte zu ganz unterscchiedlichen Systemen aufzubauen
(Differenzierung der Zielkulturperspektive).

4. Landeskunde in der Berufsausbildung kiinftiger Deutsch-
lehrer

Bel der Lehreraushildung lassen sich zwei voneinander unter-
schiedene Bereiche landeskundlichen Lernens feststellen, die glei-
chwohl aufeinander bezogen sind :

a} Landeskunde als wigsenschaftliches Fach (neben Linguistik)
und Literaturwissenschaft) und

b) Landeskunde als Teil der fremdsprachenpraktischen Ausbil-
dung (‘immanente’ Landeskunde; Landeskunde als ‘Hilfs-
wissenschaft’ fiir die Sprachpraxis)

zu a} Landeskunde als Gegenstandshersich

In diesem Bereich scheinen mir persénlich die folgenden Au-
awahlkriterien fiir landeskundliche Inhalte wichtig zu sein :

Betonung des historischen Aspekts (Geschichte als politische,
als Kultur-, Kunst-, Ideen-, Geistesgeschichte)

O Betonung des kulturwiessenschaftlichen Aspektes

— beide Aspekie sind fiir die Verbindung zur Literaturwissen-
schaft wichtig-

O Darsteliung gegenwirtiger geographischer, gesellschaftli-
cher, politischer, wirtschaftlicher Strukturen (Systeme;
Institutionen)

— auch im Hinblick auf synchronische Linguistik wichtig —

O immer unter vergleichendem Riickbezug auf die eigene
Kultur.

zu b} Landeskunde im Sprachunterricht

Hier geht es m. E. um nicht die Anhivfung von Fakten und In-
formationen aus dem System der Zielkultur (en), sondern um Lernen
an Inhalten, die fiir den Studenten nicht belanglos sind, sondern
ihn auch in seiner eigenkulturellen Erfahrung betreffen und AnlaB
zu Weiterfragen geben (Fragen an die Zielkultur und an die eigene
Kultur). Der gemeinsame Nenner-die Briicke fiir solche Sinnaus-
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handlungsprozess (Fragen: Wie ist das bei denen - wie bei uns?
Warum ist es bei denen anders als bei uns? was bedeutet das fiir
uns?), der zur Grundlage des systematischen Aufbaus der fremd-
sprachlichen Kommunikationsfihigkeit gemacht werden konnte,
sind die von allen Menschen erlebten und durchlaufenen elementa-
ren Daseinserfabrungen (‘Alltagskultur’), die aber in jedem Kul-
turkreis jeweils eine ganz spezifische Auspriigung erfahren.

Die folgende Liste verzeichnet solche elementaren, itber spra-
chliche Zeichen vermittelten Daseinserfahrungen, die als ‘Suchra-
ster’ fiir die Themenwahl dienen kinnen :

O Geburt und Tod O Raumliche Mobilitédt

O Leben/Aufwachsen in einer O Kontakt wund Verbindung
Familie/ mit Bezugsper- itber riumliche Distanz
sonen (O Zeitliche Dimension (Ver-

O Leben in einer Gemein- gangenes, (Gegenwartiges,
gchaft, die iiber die Familie Kiinftiges
hinausgeht O ‘Selbst’ bewufsein

" O Wohnen O Erfahrung mit Autoritit

O Arbeiten O Erfahrung mit Phantasie/

O S8ich versorgen Kreativitiat

O Sich bilden O ...

O Freizeit gestalten

Als ‘Ausloser’ fitr Kommunikation scheinen mir alle diejenigen
Saehverhalte, in denen eine - durch Diskussion und Information tber-
briickbare - Spannung zwischen ecigenkulitureller Erfahrung und
zielkulturspezifischem Phinomen deutlich wird (Motivation), be-
sonders geeignet.

Da landeskundliche Arbeit im Sprachpraxisbereich iberwie-
gend Textarbeit ist (Information wird iiber Texte (gedruckte Tex-
te; Hortexte: Bildtexte, gesprochene Texte) vermittelt), miibte
man eine sprachpraxisbezogene Textdidaktik und -methodik entwi-
ckeln Aspekte z.B. : Authentizitiit; Textsorten; Auswahl und Rig-
nungspriifung; Strategien des Textverstéindnisses) globales, selek-
tives, Detail-Verstindnis) und der Bedeutungaushandlung (inte-
raktives, diskursives Sprechen; projektbezogenes Arbeiten mit Text-
sammlungen (Dossiers) zu bestimmten Themen; Analyse von Fall-
studien ete.)
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