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Ustiin Yeteneklilere Yonelik Farklilastirilmis Fen Ogretim Modiilii Hakkinda Simf
Ogretmeni Adaylarinin Kavramsal Algilari ve Degerlendirmeleri *
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Oz: Bu arastirmanin amaci, siif dgretmen adaylari igin gelistirilen iistiin yeteneklilerin
egitiminde farklilastirilmis fen 6gretim modiilii hakkinda 6gretmen adaylarmin kavramsal
algilarim1 ve degerlendirmelerini incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Aragtirmanin calisma grubunu 2018-2019 egitim
ogretim yili giiz ddSneminde Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Egitimi bolimi 2.
smifta 6grenim goéren toplam 32 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada Ogretmen
adaylarmin iistiin yeteneklilere yonelik farklilastirilmis fen egitimine katilmasi durumu 6lgiit
olarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araclar1 olarak metafor formlari ve
yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgularin analizinde
timdengelimsel analizden yararlanilmistir. Metaforlardan elde edilen bulgulara gore
farklilagtirillmig fen 6gretim uygulamalar1t modill, 6gretmen adaylarinin ‘bireysel farkiilik,
farklilastiriimis 6gretim, iistiin yeteneklilik ve okul dist 6grenme’ kavramlarina yonelik zihinsel
imajlarim1 ve kavramsal farkindaliklarini artirmistir. Goriigme formlarindan elde edilen
bulgulara gére ¢ogu 6gretmen adayir egitimlerin mesleki ve bireysel gelisimlerine katki
sagladigm bildirmistir. Ogretmenlerin modiil uygulamalari ile fen alaninda farklilastiriimis
ders plan1 hazirlama, uygulama ve degerlendirme becerisi kazandiklarini disiindukleri
sonucuna vartlmistir. Hem normal siniflarda hem de destek egitim odalarinda iistiin yetenekli
ogrencilerin bireysel gelisimini ve toplumla biitlinlesmelerini saglamak i¢in arastirma
kapsaminda ortaya konan farklilastirilmis fen 6gretim modiiliiniin sinif 6gretmen adaylari igin
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Anahtar Kelimeler: Ustiin yeteneklilik, Farklilastirilmis fen 6gretimi, Simif 6gretmen
adaylar
Evaluations and Conceptual Perceptions of Prospective Classroom Teachers
Related to Differentiated Science Teaching Module for Gifted Students

Abstract: The purpose of this study is to examine the conceptual perceptions and evaluations
of prospective classroom teachers about the differentiated science teaching module in the
education of gifted students. Case study design, one of the qualitative research methods, was
used in the study. The sample consisted of 32 prospective classroom teachers who are studying
in the 2" grade of Amasya University, Faculty of Education, Primary Education Department in
the fall semester of 2018-2019 academic year. In the study, the pre-service teachers'
participation in differentiated science education for gifted students was determined as a
criterion. Metaphor forms and structured interview forms were used as data collection tools.
Deductive analysis was used in the analysis of the findings. According to the findings obtained
from the metaphors, the differentiated science teaching module increases the prospective
teachers' mental images and conceptual awareness towards the concepts of ““individual
difference, differentiated instruction, giftedness and out-of-school learning”. According to the
findings obtained from the interview forms, most of the prospective teachers think that the
education contributes positively to their professional, individual development and science
teaching; they also gain awareness on the subjects such as giftedness and out-of-school learning.
In order to ensure the individual development and integration of gifted students in both general
classrooms and support education rooms, it may be suggested that the differentiated science
teaching module introduced within the scope of the research should be extended to prospective
classroom teachers

Keywords: Giftedness, Differentiated science teaching, Prospective classroom teachers

1. Giris

Giliniimilizde ustiin zekal1 ve yetenekli dgrencilere yonelik ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyinde hizmet sunan bir¢ok program bulunmaktadir. Bu programlar genel olarak tam
zamanli smiflar, yaz programlari, hafta sonu programlari, destek egitim programlarin
icermektedir (VanTassel-Baska ve Brown, 2009; Emir ve Yaman, 2017). Sistemli olarak

uygulanan bu programlarin igerigi, uygulanma bicimi, teorik ve degerlendirme unsurlar
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birbirlerinden farklilik gdstermis olsa da biitiin programlar, zenginlestirme ve/veya hizlandirma
faaliyetleri ile uygulamalarina devam etmektedir (Callahan ve Hunsaker, 1991).

Ustiin yetenekli dgrenciler kapsamli kavram, tema ve problemleri igeren, bilimsel
sorgulama, aktif 6grenme ve problem ¢6zmeyi temel alan, kiiciik gruplar halinde veya bagimsiz
O0grenme gruplarina ihtiyag duyan, yaratici veya analitik diisiinme becerilerinin gelisimini
hedefleyen disiplinler aras1 6gretim programlarina ihtiyag duymaktadirlar (VanTassel-Baska,
2000; Sak, 2009). Yapilan arastirmalara gore bu 6grencilerin 6zellikle ilkokullardaki normal
siniflarda  0gretim programlarina yonelik ihtiyaglart yeterince karsilanamamaktadir
(Archambault, Brown, Hallmark, Zhang ve Emmons, 1993). Robinson, Shore ve Enersen
(2007) bir calismalarinda 6zellikle fen dersi kitaplarinda derinlemesine aragtirma olanaginin
sunulmadigini, kitaplarin ortalama o6grencilere yonelik hazirlandigini ve {istlin yetenekli
ogrencilere fen alaninda problem ¢6zme etkinliklerinin saglanmadigini ifade etmistir. Cross ve
Coleman (1992) tarafindan yapilan bir ¢calismada iistiin yetenekli 68rencilerin fen derslerinde
hayal kirikligina ugradiklar1 gézlemlenmis ve 6grencilerin derste ezberden ziyade uygulamali
ogrenme deneyimleri ile karsilasmaya; segilen konularda detayli arastirma ve sorgulamaya
dayali 6grenmeye ihtiya¢ duyduklar tespit edilmistir. Taber (2011) bir ¢alismasinda iistiin
yetenekli 6grencilerin egitimlerinde gelisimsel perspektif, miifredat perspektifi ve iistbilis
perspektifini tanimlayarak 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirebilecek yollar iizerinde
durulmasi gerektigini bildirmis; bu anlamda 6gretmen egitimin olduk¢a Snemli oldugunu
vurgulamstir.

Genel egitimde {istiin yetenekli 6grencileri desteklemek icin sinif 6gretmenlerinin sahip
olmas1 gereken bazi yeterlikler bulunmaktadir. Ustiin yetenekli 6grencilerin dzelliklerini bilme,
bu 6grencilerin yeteneklerini gelistiren yontem, yaklasim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru
sekilde planlama, uygulama ve degerlendirme bu yeterliklerden bazilaridir (Akar, 2015). ilgili
arastirmalara gore sinifinda iistiin yetenekli 6grencisi olan sinif 6gretmenleri, bu ¢ocuklarin
ozel bir egitime ihtiyact olmadigini ve farklilastirmanin gereksiz oldugunu diistindiikleri tespit
edilmistir (Kutlu Abu, Akkanat ve Gokdere, 2017). Bu 6grenciler hakkinda olumsuz 6gretmen
tutumlart ve yanlis inanglari, mitler dstiin yetenekli 6grencilerin normal siniflarda yeterince
desteklenememelerine sebep olabilmektedir. Ustiin yeteneklilik olgusunu benimsemis, iistiin
yetenekli 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini destekleyen yontem, strateji ve teknikleri bilen; bu
yaklasimlart etkin ve dogru sekilde planlayan ve uygulayabilen nitelikli sinif 6gretmenlerinin

yetistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Genel egitim siniflarinda iistiin yetenekli 6grenciler igin
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erken bitirenler kosesi, ek etkinlikler, se¢meli etkinlikler ve bagimsiz ¢alismalar gibi cesitli
uygulamalar1 (Akar, 2018); 6grenme stillerine, zeka alanlarina ve sosyoduygusal gelisime gore
farklilagtirma stratejilerini (Sahin, 2015) ve ¢esitli farklilastirilmis modelleri verimli sekilde
uygulayabilen basarili 6gretmenlerin yetistirilmesi 6énemlidir (Emir, 2017; Sak, 2009; Taber,
2011; Tomlinson, 2001; Renzuli ve Reis, 2009; Kaplan, 2009; VanTassel-Baska ve Brown,
2009). Boylelikle iistiin yetenekli 0grenciler i¢in sorgulama temelli, 6grencileri iist diizey
diistinme becerileri ile mesgul edebilen, derinligi ve karmasiklig1 saglanabilen etkili bir 6gretim
saglanabilir.

Tortop ve Dinger (2016) tarafindan yapilan bir ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin {istiin
yetenekli Ogrenciler i¢in kullanabilecekleri 6gretim materyallerinin yetersiz oldugunu
diistindiikleri ve 6gretmenlerin destek egitim odalarinda kendilerini yetersiz hissettikleri tespit
edilmistir. Siif 6gretmenleri hizmet i¢i egitimlerde farklilagtirilmis 6gretimi tasarlayabilme
becerisini kazanma konusunda bir beklenti igerisinde olup, istiin yetenekliler igin ¢esitli
ogretim programlariin gelistirilmesine ihtiya¢ oldugunu diisinmektedirler (Nar ve Tortop,
2017; Bedur ve arkadaslari, 2015). Ustiin yetenekli 6grencilerin hem normal siniflarda hem de
destek egitim odasinda kaynastirilmasina yonelik gorsel, sanatsal, sozel, liderlige dayali {iriin
gelistirme; 6grenme siirecinde elestirel ve yaratici diisiinme gibi farklilastirmanin cesitli
boyutlarina iligkin 6gretmenlerin bilgi, beceri ve yeterliliklerinin gelistirilmesi 6nemli
gortlmektedir (Gentry ve Mann,2008). Hem normal siniflarda hem de destek egitim odalarinda
istiin yetenekli 6grencilerin bireysel gelisimini ve toplumla biitiinlesmelerini saglamak i¢in
uygulamaya doniik 6gretmen egitimlerinin ve bu Ogrenciler i¢in uygulanabilecek O6gretim
materyallerinin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, sinif dgretmen adaylart icin {stiin yeteneklilerin egitiminde
farklilagtirilmis fen 6gretim etkinliklerinin uygulanmasina yonelik egitim modull gelistirmek,
uygulamak ve bu egitim modulinin 6gretmen adaylarina etkilerini incelemektir. Calisma
baglaminda odaga 6gretmen adaylarinin alinmasinin nedeni, ilgili alan yazinda Ustln yetenekli
cocuklar1 fark etme ve destekleme (Erisen, Yavuz Birben, Yalin ve Ocak, 2015), Ustin
yetenekliler i¢in 6gretmen egitimi (Tortop, 2014) gibi uygulamalarda 6gretmenlerin odaga
almmasidir (Giines, 2015; Tortop, 2014). Genel egitimde fen alaninda {istiin yetenekli
ogrencilerin kaynastirilmasimi amaglayan ve smif 6gretmen adaylarin1 kapsayan az sayida
calisma bulunmaktadir. Arastirmada ortaya konulan 6gretmen aday1 egitim modiiliiniin Ustin

yetenekli 6grenciler icin acilan destek egitime ve genel 6gretimde zenginlestirmeye katki
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aglayacagi disiiniilmektedir. Calisma, siif 6gretmen adaylariin Gstin yeteneklilerin egitimi
hakkinda farkindalik kazanmalarina; iistiin yeteneklilerin fen alaninda 21. yiizy1l becerilerini
gelistirebilecek 6grenme ortamlarini tasarlamalarinda cesitli bilgi ve becerileri edinmelerine
firsat sunulmasi bakimindan 6nemli gérilmektedir.
Bu arastirmanin amaci, smif 6gretmen adaylar1 i¢in {istiin yeteneklilerin egitiminde
farklilagtiritlmig fen 6gretim etkinliklerinin uygulanmasina yonelik gelistirilen egitim modiilii
hakkinda smif 6gretmen adaylarmin kavramsal algi ve degerlendirmelerini incelemektir.
Arastirmada ‘Ustiin yetenekliler igin farklilastirilmis fen 6gretim uygulamalarina katilan smif
ogretmeni adaylarinin kavramsal algilar1 ve degerlendirmeleri nasildir?’ sorusuna yanit
aranmistir. Bu kapsamda alt aragtirma sorulari su sekildedir;
1) Egitim Oncesinde ve sonrasinda Ogretmen adaylarinin “bireysel farklilik,
farklilastirilmis 6gretim, Ustln yeteneklilik, okul dist 6grenme” kavramlarina yonelik metaforik
algilar1 nelerdir?
1.1.0gretmen adaylarinin “bireysel farklilk” kavramma yonelik 6n ve son
metaforlari nelerdir?

1.2.0gretmen adaylarmin “farklilastirilmis 6gretim” kavramina ydnelik 6n ve son
metaforlari nelerdir?

1.3.0gretmen adaylarmin “Ustiin yeteneklilik” kavramina yénelik 6n ve son
metaforlari nelerdir?

1.4.0gretmen adaylarinin “okul dis1 6grenme” kavramina yonelik 6n ve son

metaforlart nelerdir?

2) Farklilastirilmis fen egitimi uygulamalari ile ilgili simf &gretmeni adaylarinin

degerlendirmeleri nasildir?
2.YOntem

Bu ¢alismada durum caligsmalari (case study) yontemi kullanilmigtir. Durum c¢aligmalari,
durum ya da olaylarin derinlemesine incelenmesi ve gercek ortamda neler oldugunun
anlasilmasina dayalidir; bireylerin ya da belirgin aktorlerin, gruplarin algilar1 iizerine
odaklanmaktadir (Cresswell, 2009; Davey, 1991). Durum c¢alismalarinin degerlendirme
arastirmalarinda 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Aytagh, 2012). Bu yontem katilimcilarin

aciklamalari ile goriismelerden ve diger veri kaynaklarindan elde edilen bilgilerin birlestirilerek
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alistlan durum hakkinda ¢esitli bilgiler edinilmesine olanak sunmaktadir (Kaleli Yilmaz,
2019).

2.1. Arastirma Deseni

Arastirmada durum c¢alismasi tdrlerinden agiklayict durum deseni kullanilmistir
(Gokgek, 2009). Agiklayict durum deseni ¢alisilan durum ile ilgili sebepsel baglarin
arastirilmasini ve acgiklanmasini amaglamaktadir (Yin, 2003; Akt. Aytagl, 2012). Calismada,
ogretmen adaylarinin farklilagtirtlmis fen egitimi hakkinda kavramsal algilarinin ve egitimle
ilgili degerlendirmelerinin tespit edilmesi amaglandigindan agiklayict durum deseni
kullanilmastir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yili giiz ddoneminde Amasya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi boliimiinde 2. smifta dgrenim géren 32
ogretmen adayindan olusturmaktadir. Arastirmada 6gretmen adaylariin iistiin yeteneklilere
yonelik farklilagtirilmis fen egitimine katilmast durumu 6lgiit olarak belirlenmistir.

2.3. Ogretmen Adaylar i¢in Farkhlastirlmis Fen Ogretim Modiilii: Bu modiiliin
hazirlanmasimnin amaci, smif O6gretmen adaylarinin {istiin  yeteneklilerin egitiminde
kullanilabilecek farkli yontem ve teknikler hakkinda bilgi edinmelerini saglamak ve fen alan
bilgilerini gelistirmelerine yonelik deneyim kazandirmaktir. Farklilagtirilmis fen o&gretim
modiilii olusturulurken ilgili literatiir taramasi yapilarak teorik alt yap1 olusturulmustur (Emir,
ve Yaman, 2017; Tomlinson ve Jarvis, 2000; Renzulli ve ark., 2010; Freeman, 2012;
VanTassel-Baska ve Wood, 2010). Ardindan iistiin yetenekli ¢ocuklara 6gretmenlik yapan bes
siif dgretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriigmeler yapilmig; 6gretmenlerin farklilagtirilmig
uygulamalardan beklentileri ve ihtiyaglar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin farklilastirilmis
ogretim uygulamalarindan okul dis1 6grenme konusunda planlamada ve degerlendirmede
egitime ihtiyag duyduklar1 tespit edilmistir (Kutlu Abu, 2019). Elde edilen bulgular
dogrultusunda ve ilgili alanyazin 1s18inda O6gretmen adaylarina yonelik farklilagtirilmig
ogretmen egitimi modiilii hazirlanmistir (VanTassel-Baska, 2014; Renzulli ve ark, 2010; Sahin,
2018; Akar, 2015; Sak, 2009; Emir, 2017; Harlen, 2001). iki asamadan olusan egitim

mod0lunun birinci asamasi hakkinda bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.

Farklilastirilmis Fen Ogretim Modiiliiniin Birinci Asamas1 Hakkinda Genel Bilgiler
1.hafta 2.hafta 3.hafta 4 hafta 5.hafta

Icerigin ana 21. yiizyil Ustiin Farklilastirllmis ~ Farkli Smif

bilesenleri becerileri ve  yeteneklilerin fen 6gretimi ve yontemve  Ggretmenlerinin
bireysel oOzellikleri ve boyutlari teknikler, gorev ve
farkliliklar kaynastirtlmasi Okul dist sorumluluklart

O0grenme

Yontem/ Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme

teknik

Strateji/ Arastirma projeleri, deney raporlari, kavram haritalari, zihin haritalari, sanal geziler,

materyaller beyin firtinasi, video ve resimler, bireysel ve grup ¢alisma kagitlari, SCAMPER
uygulamalari

Degerlendirme Oz degerlendirme ve akran degerlendirme formlar1, Metaforlar

Tablo 1’de goriildiigii gibi modiiliin birinci asamasinda 21.yiizy1l becerileri ve bireysel
farkliliklar, istiin yeteneklilerin 6zellikleri ve kaynastirilmasi, farklilastirilmis fen 6gretimi ve
okul dis1 6grenme, sinif Sgretmenlerinin gérev ve sorumluluklart basliklar1 altinda igerik
gelistirilmistir.

Egitim modiiliiniin ikinci asamasinda 6gretmen adaylarinin fen alan bilgilerini
gelistirmek ve farklilastirmada farkli yontem ve teknikleri edinebilmeleri igin ilkokul fen
dersindeki tinitelerin igerigi ile uyumlu bes haftalik uygulamalar yapilmigtir. Bu uygulamalarin
bir kismui fen ve teknoloji laboratuvarinda gergeklestirilmistir. Modiiliin uygulamalarinda TGA
(Tahmin-Gozlem-Agiklama) yontemine dayali fen laboratuvar deneyleri (Url-1, 2019)
uygulanmus; iistiin yetenekliler i¢in deneylerin nasil farklilagtirilabilecegi hakkinda bilgiler ve
ornekler verilmistir. Deneylerin ardindan 6gretmen adaylarina haftalik performans gorevleri
verilmis ve rubrikler hazirlanarak her hafta 6gretmen adaylarimin 6z degerlendirme, akran
degerlendirme yapmalarina firsat verilmistir. Performans gorevlerinde ortaya ¢ikan iiriinlerin
degerlendirmeleri arastirmaci tarafindan yapilarak 6gretmen adaylarina doniitler verilmistir. Bu
asamada Ogretmen adaylar1 fen laboratuvarinda iistiin yetenekliler i¢in fen alaninda problem
tanimlanmasi, bagimsiz bagimli degiskenlerin tespiti ve deneysel siireclerle ugrasirken bilimsel
siire¢ becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Uygulamalarin bir kisminda 6§retmen adaylari
fizik, kimya ve biyoloji istasyonlarinda ilkokul fen iiniteleriyle baglantili deneyler tasarlamis
ve ¢ ilkokulda 6grencilerle etkilesimli halde farklilagtirilmis etkinlikler gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin ikinci agamasinda yapilan uygulamalara iliskin bilgiler Sekil 1°de verilmistir.
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-Dogrulama ve
10. HAFTA: Oz tiimevarim, bilimsel siireg

degerlendirme, akran ve becerileri, teknik
puanlayici degerlendirme Performans yaklagimlarina gore deney
gorevi 1 tasarlama
-

Fizik, kimya ve

biyoloji _
istasyonlarm Pe__rfor_mans

ilkokullarda gorevi 4

uygulama |

akran ve puanlayici
degerlendirme

akran ve puanlayici

[ 0Oz degerlendirme, ] 0Oz degerlendirme,

-Bilimsel sureg becerileri
yaklasimina gore
deneyler tasarlama
-Laboratuvarda giivenlik
konulu materyal

geligtirme, Web Quest
Performans
[
Oz degerlendirme,
akran ve puanlayici
Ilgi koseleri-fizik, kimya degerlendirme

biyoloji istasyonlarmi ve
materyalleri gelistirme

Sekil 2. Ogretmen adaylari igin farklilastirilmis fen 6gretim uygulamalar1 hakkinda bilgi

Farklilastirilmis fen 6gretim uygulamalari, birinci asama uygulamalar1 bes hafta; Sekil
2’de de goriildiigii gibi ikinci asama uygulamalar1 bes hafta olmak Ulzere toplam on hafta
stirmiistiir. Egitim uygulamalar1 baglamadan 6nce 6gretmen adaylarina metaformlar dagitilarak
on metaforlar toplanmistir. Egitim uygulamalarmin birinci asamasindan sonra ise son
metaformlar toplanmis ve yapilandirilmig goriisme formu ile Ogretmen adaylarinin
degerlendirmeleri hakkinda veriler toplanmistir. Bu arastirmanin bulgulari, Farklilagtirilmig
Fen Ogretim Modiiliiniin uygulamalarinin birinci asamasindan elde edilen bulgular ile sinirlidr.

2.4.Veri Toplama Araglari

Aragtirmada ilk veri toplama araci olarak “iistiin yeteneklilik”, “bireysel farkhilik”,
“farkhilagtirilmis ogretim” ve “okul disi 6grenme” kavramlarina yonelik metafor formlari
kullanilmigtir. Metafor formlar1 6gretmen adaylarima egitim Oncesinde ve sonrasinda
uygulanmistir. On ve son metafor formlarda esit siireler (toplam 5 dakika) verilmistir.
Uygulamalarda belirlenen her bir kavramla ilgili ““Gstin yeteneklilik .... gibidir. Cunkd....*
seklinde ciimleler olusturmalari istenmistir.

Arastirmada ikinci veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve bes
acik uglu sorudan olusan yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yapilandirilmig

goriisme formundaki sorularin anlasilir ve amaca uygun olup olmadig1 hakkinda bir alan e8itimi
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zmaninin goriisii alinmistir. Uzman goriisleri sonrasinda sorularin agik ve anlasilir olmasina
yonelik gerekli diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan sorular bir gretmen adayina sorularak
sorularin anlasilirhigi teyit edilmistir. Yapilandirilmig goriisme formuna son sekli verilerek
egitime katilan 6gretmen adaylarinin goriisleri egitimlerin sonrasinda yazili yolla toplanmistir.

2.5.Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen metaforlarin analizlerinde kodlamalardan yararlanilarak
frekanslar kullanilmigtir. Goriisme formlarindan elde edilen verilerin analizinde ise
timdengelimsel analiz kullanilmistir (Patton, 2002). Goriismede ele alinan her bir soru tema
olarak ele alinmistir. Analizlerde her bir soruya yonelik kodlara ulasilmis, birbirleriyle benzer
olan kodlar ayni grupta toplanarak alt temalara ulasilmistir. Devaminda tiim temalarin ve
kodlarin uygunlugu kontrol edilmis, temalara son hali verilmistir ve veriler yorumlanmistir
(Yildirnm ve Simsek, 2013). Nitel verilerde ulasilan kod ve temalarla ilgili bir alan egitimi
uzmaninin goriisii alinmis; Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konulan kodlayicilar
arasi tutarlilik katsayisinin 0,83 oldugu tespit edilmistir.

3. Bulgular

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Egitim 6ncesinde ve sonrasinda 6gretmen adaylarinin
“bireysel farklilik, farklilastiriimig ogretim, tistiin yeteneklilik, okul dist 6grenme” kavramlarina
yonelik metaforik algilar1 nelerdir?” seklindedir.

3.1.1. Opretmen adaylarinin “bireysel farklilik” kavramina yonelik &n ve son
metaforlar1 nasildir? Ogretmen adaylarmin egitim oncesinde bireysel farklilik kavramina

yOnelik metaforlarina ait bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Ogretmen Adaylarinin Bireysel Farklilik Kavramina Yénelik On Metaforlar

Kodlar (11) F Kodlar (28) F
Gokkusagi 6 Elmas, orman, orkestra, su, sebze, lale, Tiirkiye, kiyafet, insan, diigiince, 1
Meyve tabagi 4 futbol, anne yemegi, cumhuriyet, baharat, boya kalemi, agag, yaprak,

Ben, parmak izi, uzay, 2 damla, renkli balon, sehir, 6grenci, meyve, tarz, renk, diinya, bronz ten,

okyanus, yemek, kitap, ayakkab1
ayna, ¢icek bahcesi

Tablo 2 incelendiginde, simif 6gretmen adaylarmin bireysel farkliliklar kavramina
yonelik toplam 39 6n metafora sahip oldugu ve gokkusagi metaforunun 6 kisi tarafindan ifade
edildigi gorulmektedir. Bireysel farklilik kavramina yonelik son metaforlar Tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 3.

Ogretmen Adaylarinin Bireysel Farklilik Kavramima Yénelik Son Metaforlari

Kodlar (13) F Kodlar (55)

Cicek 6 DNA, hobi, sevgi, aile, sakiz, ayakkabi, roman, sehir, diinya, okul, kiyafet, bina, 1

Gokkusagi 5 orman, iilke, meyve agaci, ders, kitap, sozliik, elmas, yesil, bugday, diisiince,
3

gokylizii, miizik notasi, organ, agiz tadi, giil bahgesi, giil bahgesi, orkestra,

Parmak izi, ayakkabi, giines, ten rengi, sarki, gezegen, 6z kiitle, vaha, 6zgiirliik, pirlanta,

insan, renk, tablo, kesfedilmemis orman, nefes, dag, maden, parmak, anahtar, siis balig1,

MEyVe, toprak kokusu, geometri, kar tanesi, doga, kilavuz, karakter, giines
micevher, ay

Makine, bitki, 2
yildiz, renk
carki, yemek,

Tablo 3 incelendiginde bireysel farkliliklar kavramina yonelik toplamda 68 son metafor
oldugu ve ¢icek metaforunun 6 kisi tarafindan yapildigi goriilmektedir.

3.1.2. Ogretmen adaylarmin “farklhilastirilmis 6gretim” kavramina yonelik 6n ve son
metaforlart nasildir?  Ogretmen adaylarmin egitim o6ncesinde farklilastirilmis 6gretim

kavramina yonelik metaforlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmen Adaylarmin Farklilastirilmis Ogretim Kavramia Yonelik On Metaforlari

Kodlar (4) F Kaodlar (33)

Renk 4 Metro, dogu bati, kalem, sistem degisikligi, zarar, giines, yagmur, ayna, laboratuvar,
boya seti, galaksi, oyun, okul, tas, ¢icek, merdiven, birlik, simsek, sonbahar, kaktiis,

Agag 2 insan, yagmur, 6rdek, kagit, limon, asansor, odun, yol, bulut, Satiirn, basamak

Meyve

Bilgi

Tablo 4’¢ gore Ogretmen adaylarinin farklilagtirilmis 6gretim kavramina yonelik
toplamda 37 ©6n metaforunun oldugu ve renk metaforunun ¢ogunlukla ifade edildigi

gorilmektedir. Farklilastirtlmis Ogretim kavramina yonelik son metaforlar Tablo 5’te

verilmistir.
Tablo 5.
Ogretmen Adaylarinin Farklilagtirilmis Ogretim Kavramina Y 6nelik Son Metaforlari
Kodlar (15) F  Kodlar(60)
Isik, Cigek, 3 DNA, bilim, uzay, ilag, is adami, yap boz, gizem, aga¢ kokii, sehir, 1
Yildiz, Giines, Gokkusagi makine , kaktiis, su, araba, kiraz, menekse, bulut, toprak, tedavi, tiyatro
Okul, Insan sahnesi, futbol magi, 6zel 6grenci, soru, pizza dilimi, ciimle, psikolojik
Kitap, Orman, 2 roman, film, tlke, gdz, otobus, burs, kivi , ayakkabi, ar1, ufuk, balik
Meyve, Renk carki, kilg1g1, deniz, su, araba, kalp, seker, sevgi, hazine, okyanus, lale, okul
Kandil, Yol, dis1 egitim, sayi, ¢ceyiz sandigi, sozliik, deney, spor, el, diinya, yuva,
Hayat, Agag uzay, bukalemun, hamur, hava, papatya, kagit, patates
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Tablo 5’e¢ gore smif Ogretmen adaylarmin egitim sonrasi farklilastirilmis 6gretim

kavramma yodnelik 75 son metafora sahip olduklari goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin

farklilagtiritlmig 6gretimle ilgili son metaforlarindan bazi alintilar asagida verilmistir.

Oz6: Farklilastirilmis Ogretim ceyiz sandigi gibidir. Ciinkii icinden farkl degerlerden,
adetlerden, esyalardan cikar. Ogrencilerde bu egitimle farkliliklarim ortaya ¢ikarir.
Oq7: Farklilastirilmis 6gretim spor gibidir. Calistikca ¢abaladik¢a gelisiriz.

O1o: Farkhilastirilmis Ogretim ormanda yetismis kaktiis agact gibidir. Olan sisteme
aykiridir. Kabullenilmez sanilir.

Ous: Farkhlastirilmis ogretim giines gibidir. En karanhk noktaya kadar ulasir ve
yansimalarini génderir.

Ous: Farklilastirilmis 6gretim gokkusag gibidir. Ciinkii farkl renkler ve farkl ozellikler
gosterir.

Oz Farklilastirilmis 6gretim 151k kaynag gibidir. Ciinkii iizerine tutulan insanin kendi
ozelliklerini gormesini saglar.

3.1.3. Ogretmen adaylarinin “{istiin yeteneklilik” kavramina yonelik n ve son metaforlar:

nasildir? Ogretmen adaylarinin egitim &ncesinde Ustiin yeteneklilik kavramma y&nelik

metaforlar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Ogretmen Adaylarinin Ustiin Yeteneklilik Kavramina Y&nelik On Metaforlari

Kodlar (14) F Kodlar(33) F
Yildiz 9 Iskelet, meyve, kitap, yemek, sanat, dag, fidan, ilag, pusula, saat, ates bocegi, 1
Cicek 6 ilke, kilig, gokylizi, kar tanesi, kus, ugak, kalp, ay, laboratuvar, boya seti,

Giines 5 pencere, simsek, okul, araba, saat, vadi, tohum, bulmaca, hasta, bahar, uzayli,

Isik 4 insan

Anne, gokkusagi, 3

agac

Ayna, su, yol, 2

toprak, sir, altin,

ayna

Tablo 6’ya gore 6gretmen adaylariin egitim oncesinde istiin yeteneklilik kavramina

yonelik 6n metafor sayisi toplamda 46’dir. Ustiin yeteneklilik kavramina yénelik son metaforlar

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Ogretmen Adaylarinin Ustiin Yeteneklilik Kavramima Yonelik Son Metaforlar:
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Kodlar (4) F Kodlar(70) F
Giines 4 Robot, aslan, cambaz, ¢icek, meyve, yildiz, nokta, ay, kesfedilmemis yer, fidan, 1

uzay, sira dis1 olay, ayricalik, bilgisayar, ¢ilek, uzay, zaman, yagmur kokusu,
pirlanta, cikolata, anne, hazine, gokdelen, ay, merdiven, kumanda, bitkiler, bicak,

Agag 3 dil, yumurta, ¢anta, tahta, insan, firca, kalem, gokkusagi, doga, sozliik, karinca,
hazine, sihirli degnek, bilmece, sivilce, hasta, bag, altin, okul, kus, dag, karizmatik

Okyanus, 2 lider, pirincin i¢indeki tas, uzay, bulut, dag, bahce lunapark, mutfak, yonca, lamba,

Kitap, 151k, tarihi eser, pencere, cam, zirve, makine, araba, sihirli dokunus, inci

papatya,

cocuk

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin {istiin yeteneklilik kavramina yonelik son
metaforlarinin toplamda 64 oldugu ve giines metaforunun 4 kisi tarafindan yapildig
gorilmektedir.

3.1.4. Ogretmen adaylarinin “okul dis1 6grenme” kavramma yonelik én ve son
metaforlar1 nasildir? Egitim Oncesinde 6gretmen adaylarinin okul disi 6grenme kavramina

yonelik metaforlart Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

Ogretmen Adaylarmin Okul Dis1 Ogrenme Kavramina Yonelik On Metaforlari

Kodlar (2) F Kodlar(18) F
Oyun 5 Seyahat, g6z, tuz, 6zgurlik, gézlem, yemek yapmak, yol, sosyal medya, 1

_ arkadas cevresi, giizellik, mum 15181, firtina, park, gokkusagi, cark, seker,
Aile 2 kalem

Tablo 8 incelendiginde egitim Oncesinde okul dis1 6grenme kavramina yonelik 20
metafor oldugu goriilmektedir. Oyun metaforu 5 kisi tarafindan ifade edilmistir. Okul dis1

ogrenme kavramina yonelik son metaforlar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Ogretmen Adaylarinin Okul dis1 6grenme Kavramina Yonelik Son Metaforlari

Kodlar (2) F Kodlar (58) F
Hayat, 2 Kiitiiphane, goz, simiilasyon, okyanus, vitamin, kitap, vagon, yagmur, kus, mutfak, 1
Okyanus, lunapark, bahge, lale, oyun oynamak, okul, tavuk, cigek, iyilik, biiyiimek, kagit,

Oyun defter, kalem, gezi, yasanti, evin suya kavusmasi, okyanus, miize, ilk okumay1

oynamak sokme, lunaparka yagan kar, hayat, hazine, soru, teleskop, diyet, anne, galaksi,

merakli gocuk, piknik, resim sergisi, kiipe, kesif, ¢igek, elma, lamba, spor, eglence,
Ozgiirliik, ugan balon, li¢ boyut, kasif olma, kitap okuma, ¢ikolata, ar1, arkadas
edinme, yasl insan, uzay boslugu

Tablo 9’a gore egitim sonrasinda okul dis1 6grenme kavramina yonelik toplamda 60 son
metafor iiretilmistir. Ogretmen adaylarinin ortaya koyduklari metaforlardan bazi alintilar

asagida verilmistir.
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Os: Okul disi 6grenme lunapark gibidir. Ciinkii fark etmedigimiz heyecanlar
yasariz.

Os: Okul dis1 6grenme kitap gibidir. Ciinkii bize siirekli farkli bilgiler sunar.

Or: Okul dis1 6grenme vitamin gibidir. Kisinin eksik yonlerine takviye saglar.

Os: Okul dis1 6grenme bilim adamimn gozleri gibidir. Dogada gézlemlerle bilgiyi
kesfetmeye imkan saglar.

Os: Okul disi 6grenme mutfak gibidir. Yepyeni seyler 6greniriz.

O1o: Okul dist 6grenme kalem, kagit, defter gibidir. Ciinkii 6grenirken en az onlar
kadar gerekliliktir.

O11: Okul disi 6grenme bir evin suya kavusmas: gibidir. Bir ihtiyagtir.

O17: Okul disi égrenme galaksiler gibidir. Icine girdikce yeni heyecanlar, yeni
seyler kesfetmektir.

Ous: Okul disi 6grenme resim sergisi gibidir. Ciinkii biitiin gorsellikler éniimiizde
bize goziikmeyi beklemektedir.

Oz0: Okul disi 6grenme hayat gibidir. Ciinkii yasayarak 6grenilir.

Or: Okul disi 68renme yash insanlar gibidir. Ciinkii onlar hayat tecriibeleriyle bir
seyler 6gretmislerdir. Okul disi ortamlar yasanmigliklari ile ¢ok sey 6gretir bize.
Ou1s: Okul disi 6grenme okyanus gibidir. Ciinkii sonu ucsuz budaksiz ama merak
uyandiran giizelliktedir.

O1: Okul dis1 6grenme lunaparka yagan kar gibidir. Ciinkii giizel ve eglencelidir.
Ou1s: Okul disi 6grenme miize gibidir. Ciinkii her bir alani ve parcasi degerli, paha
bigilemez ve gormeye degerdir.

O12: Okul disi 6grenme hazine gibidir. Buldukca hosumuza gider ve daha da
eselemeye baslariz. Merak duygumuzu gelistivir. Tek yonliiliikten ¢ok yonliiltige
itebilir. Ilgi alanlarimizi gelistirebilir.

Ou3: Okul disi 6grenme soru gibidir. Merak uyandirir.

O19: Okul disi 6grenme okyanus gibidir. Icerisinde kesfedilmeyen gizemli pek ¢ok
sey vardir.

Ou14: Okul disi 6Srenme diyet gibidir. Istersen ¢abalarsan faydasim goriirsiin.

3.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Farklilagtirilmis fen egitimi uygulamalart ile ilgili sinif

ogretmeni adaylarinin degerlendirmeleri nasildir?” seklindedir. Goriisme formu araciligi ile
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egitim sonrasinda Ogretmen adaylarina toplam bes soru yoneltilmistir. TUm sorulardan elde
edilen bulgularda, 6gretmen adaylarinin farklilastirilmig egitimlere yonelik goriisleri i) egitim
oncesi tutum ve inanglar, ii) egitimin mesleki gelisime etkisi, iii) egitimlerin begenilen yonleri,
iv) egitimlerin begenilmeyen yonleri Ve V) egitim sonrast degisim durumu olmak lizere bes
temaya ulasilmistir. Her bir temaya iliskin elde edilen bulgulara iliskin kodlamalar ve dogrudan
alintilar agagida verilmistir.

Ogretmen adaylarma ilk soru olarak “Egitim oncesinde yapilacak egitime ydnelik
herhangi bir ényargimz var miydi1?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmin egitim
oncesinde yapilacak egitime yonelik tutum ve inancglarina yonelik kodlamalar Sekil 1°de

verilmistir.

Olumsuz tutum

ve inanglar
Konuya karsi Egitimlerin mesleki
Onyargilarin gelisime fayda
bulunmasi saglayacagi inanci
Egitim 6ncesi

tutum/

inanclar
Egitimin yapilma
Konunun ilging zamani hakkinda
bulunmasi olumsuz distinme

Birkag haftalik
egitimin yeterli
olamayacagi
duslincesi

Sekil 1. Ogretmen adaylarinin egitim &ncesi tutum ve inanglarina iliskin goriisleri
Sekil 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin egitim 6ncesinde yapilacak egitime yonelik
tutum ve inanglar1 hakkinda farkli goriisler bildirilmistir. Elde edilen bulgulara gére 30
ogretmen adayindan 11 kisinin egitim dncesinde olumsuz tutum ve inanglara sahip oldugu, 9
kiginin herhangi bir dnyargisinin olmadigr ve 10 kisinin egitimin faydali olacagi yoninde
goriisler bulunmaktadir. Ogretmen adaylarmin egitim 6ncesi tutum ve inanglarina iliskin
yapilan kodlamalar ve bazi alintilar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
Ogretmen Adaylarini Egitim Oncesi Tutum ve Inanglarma iliskin Kodlamalar
Tema Kod Alintilar
Egitimin yapilma O1: Egitime katilmadan &nce ényargilarim vardi. Agikgasi dersten sonra
zamam hakkinda seminerlerin yapilacagi i¢in verimli olacagini diigiinmemistim.
Yorgunlugun iizerine seminerin akilda kalacagini diiglinmiiyordum.
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olumsuz 02: Uygulama dncesinde egitim hakkinda ényargim vardi, ¢cokta bir
diisiinme etkisinin olmayacagini diiginmiistim.

O4: Onyargim vardi. Bunun sebebi aldigim egitim hayatim boyunca
uygulama yapmamis olmamizdir. Farklilagtirilmis egitim su anki sistemde
Konuya karsi nasil yapilabilecegine karst onyargilrydim.
onyargi O2: 11k dnce bir ényargim vardi. Bunun sebebi de egitimin gidisati, nasil
ilerleyecegi, nasil planlandigini merak etmistim ve bu yiizden de
cekinmistim. Egitimin bize kazandiracaklarin1 merak etmistim bu yilizden
de kaygilarim vardi. Bu egitimin sonunda neler kazandirilacagi ya da
benim i¢in nelerde avantaj saglayacagina dair kugkularim vardi. Uygulama
hocamiz ¢esitli agiklamalar1 yapinca daha da netlestim ve diisiincelerim
degisti.
O21: Uygulama 6ncesinde bu egitimin bana fayda saglayacagini ama bes
Birkac haftalik hafta gibi bir siirede gokta yararli olmayacagini uzun olsa daha etkili
egitimin yeterli olabilecegini diisiindiim.
olmayacag 09: Onyargim biraz vardi. Ciinkii fakiiltede bir iki saatlik egitimin bana
goriisii yeterli olup olmayacagindan emin degildim. Verimli olur mu acaba diye
diistindiim.
Ou0: Bir dnyargim yoktu. Aksine egitimden beklentim oldukca yiiksekti.
Olumlu S6z konusu bir projenin olmasi ve bu projenin sinifta yiiriitiilmesi beni
tutum ve Konunun ilging heyecanlandirmisti. Amag okul dist egitimi 6grenmek oldugundan bu konu
inanglar bulunmasi oldukgea ilgimi ¢ekti ve o yiizden katilmak istedim.
Os: Uygulamaya kars1 bir dnyargim yoktu. Ders dis1 etkinlikler konusu
dikkatimi ¢ekmisti.

Olumsuz
tutum/
inanclar

Tablo 10 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin egitim oncesinde ¢ogunlukla olumsuz
tutum ve inanglarinin oldugu tespit edilmistir. Olumsuz tutum ve inanglar temasinda; egitimin
yapilma zamani hakkinda olumsuz diisiinme, konuya kars1 dnyargi, birkac haftalik egitimin
yeterli olmayacag1 goriisii adli kodlara ulasilmistir. Olumlu tutum ve inanglar temasinda ise
konunun ilging bulunmas1 seklinde bir kod bulunmaktadir.

Arastirmada 2. soru olarak “Egitimlerin mesleki acgidan sizi etkileyip etkilemedigi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu ydneltilmistir. Ogretmen adaylarinin egitimlere yonelik

goriislerinin mesleki agidan incelenmesine yonelik kodlamalar Sekil 2°de verilmistir.

782


http://efdergi.yyu.edu.tr/

: 1 YYU Egitim Fakultesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2020; 17(1):768-798, http://efdergi.yyu.edu.tr ,

doi: 10.33711/yyuefd.751848 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-2020

Farkli yontem
ve teknik bilgisi

Kavram Mesleki
kazandirma ozgluveni
hakkinda bilgi artirma

Egitime yonelik

gorusler
Ders plani Farklilastiriimig
hazirlama bilgisi etkinlik
- hakkinda bilgi
Ozdegerlendirme
becerilerini
gelistirme

Sekil 2. Ogretmen adaylarinin egitimlere yonelik goriislerinin mesleki agidan incelenmesine
yonelik kodlamalar
Ogretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu (29 dgretmen aday1) egitimlerin mesleki

acidan olumlu oldugunu ifade etmistir. Sekil 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin egitim
hakkindaki goriislerine iliskin kodlamalar; kavram kazandirma hakkinda bilgi, ders planlama
bilgisi, mesleki 6zgiiveni artirma, farklilastirilmis etkinlik hakkinda bilgi, 6z degerlendirme
becerilerini gelistirme, farkli ydntem ve teknik bilgisi seklindedir. Oz koldu dgretmen aday1
arastirma kapsaminda verilen egitimlerin farkli yontem ve teknik bilgisi edinmesine katki
sundugunu “Bu egitim bana ilerde 6gretmen oldugumda neleri nasil yapmam gerektigi hakkinda bilgi
verdi. Beyin firtinast yaparak o6grencilerin zihinsel imajlarint belirlemeyi 6gretti. Ornegin bir brosiir
hazirlarken ¢ocuklarin onu nasil diizenleyebilecekleri, bu siirecte onlari nasil etkin yapabilecegimiz
konusunda bize yon gosterdi. Coklu zekaya sahip 6grencilerimin olabilecegi bir sinifta onlara ve diger
¢ocuklara nasil esit diizeyde egitim verebilecegimi, onlart nasil aktif hale getirebilecegime yon verdi.”
Seklinde agiklarken, Os kodlu 6gretmen adayr da egitimlerin mesleki anlamda kendisine katki
sagladigini “Uygulanan egitim boyunca ilerideki meslek hayatimda aslinda yapabilecegim bir¢ok seyin
oldugunu égrendim. Grup icerisinde alinan bilgilerle yapilan beyin firtinast ile aslinda 6grencilerimize
farkly yollardan gostererek anlatmamn daha wygun oldugunu anladim. Farklilagtirilmis egitimle
kalhciligin daha iyi olacagini ve daha eglenceli bir ders olacagim gordiim” ifadeleriyle agiklamustir. O1o
kodlu 6gretmen adayr egitimlerde g¢alisma yapragimin hazirlanmas1 hakkinda bilgiler edindigini
“Calisma yapragi hazirlamayr ¢ocuklara onlarin diisiinme yetilerini kullanacak ve gelistirecek sorular
sormam gerektigini ogrendim.” seklinde ifade etmistir. 026 kodlu 6gretmen “Bu egitim sayesinde

cocuklart sadece suf ortaminda degilde, okul disi egitimle onlara birebir gézlem yaptirarak
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kendilerinin anlayp d6grenmesini saglayabilirim” ifadesiyle okul disi etkinliklerde 6grencilere
0zdegerlendirme konusunda kendine glivendigini bildirmistir.

Ogretmen adaylarinin verilen egitimlerde farklilastirilmis etkinlikler ve okul dist
ogrenme hakkinda bilgi edinilmesine katki sagladigini ifade eden goriislerden bazilar asagida
verilmistir.

O1: Ogretmen aday: olarak bu egitim benim bakis acimi genisletti. Etkinliklerin hangi
alanlarda ve hangi ortamlarda olacag hakkinda bilgi sahibi oldum. Okul disi egitim ogrenciler
icin ne kadar onemli oldugunu ve ogretmenlik yapacagim dénemler arasinda kullanmam
gerektigini ¢ok iyi anladim.

Oa: Yaptirabilecegimiz uygulama ve etkinlikler hakkinda iyi fikirler edindik.

O7: Egitimin her yerde yapilabilecegini 6grendim. Sanayinin, marangozun egitim icin
kullanilabilecegini 6grendim. Biiyiitecle okul disinda bitkileri inceleme gibi basit tekniklerle
ogrencilere deneyim kazandirabilecegimi 6grendim.

Os: Mesleki acidan olumlu etkiledigini diisiiniiyorum. Sinifta farkl etkinlikler yaparak,
beyin firtinasi, grup ¢aliymast gibi hayal giiciinii gelistiren etkinliklerin nasil yapilacagin
ogrendik.

Ogzs: Bu egitim bana daha cok dgrencilere kalici ve eglenceli bir egitim vermem
konusunda diisiinmemi sagladi. Ne gibi etkinlikler yapacagim konusunda kafa yormamizi
sagladh.

Oo: Dort duvar arasinda tikilip kalmak yerine dersin amac ve islevi dogrultusunda
cesitli izinleri alarak 6grencilerimi farkli yerlere gotiirebilecegim fikrine sahip oldum. Hangi
derste hangi konuda hangi iinitede ogretim amacgl nereye gotiirebilecegim hakkinda
seceneklerim oldu.

O17: Ozel durumlu oégrencilerim icin neler yapabilecesim ve cocuklar icin ozel
etkinliklerin nasil hazirlanabilecegi gibi bir¢ok seyin anlamini kavramis oldum.

Oz1: Ozellikle okul disi 6grenme konusunda artik daha bilingli oldugumu diisiiniiyorum.

Oso: Bu egitimlerde fen bilimleri dersinde herhangi bir konunun égrencive nasil
anlatilmasi, bir konuda hangi tiir etkinliklerin yapilabilecegini ve bunlari ogrenci tizerinde
nasil uygulayp nasil kaliciliginin saglanabilecegini ogrendim.

Ogretmen adaylarinin egitimlere ydnelik goriislerinin mesleki agidan incelenmesine

yonelik diger alt kodlamalara iliskin alintilar Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11.

Ogretmen Adaylarmin Egitimlere Y&nelik Gériislerinin Mesleki Agidan Incelenmesine

Yonelik Alt Kodlamalar ve Alintilar
Os: Ogretmenlige basladigimda birden bosluga diismeyecegimi diisiiniiyorum.
Ciinkii tiretilen fikirler bana yol gosterecek. Birebir aynilarini uygulayamasam
da bunlar bana ilham kaynagi olacak diye diistiniiyorum.

Mesleki Oe: Bana bir dgretmenlik bilinci kazandirdi. Ogretmen oldugumu
ozgiiveni/farkindahg: diisiindiigiimde ne tiir etkinlikler yapabilirim, kafamda sekillendi.
arttig diisiincesi Ogrencilerimi nasil etkilerim, onlara dersi nasil sevdiririm, 6zel 6grencileri,

ogrenmede giicliik ¢geken 6grencileri nasil ayirt edebilirim, onlara nasil
davranmam gerekiyor gibi birgok konuda bana katki sagladi.
Oq: Agikgasi ders isleme konusunda birgok sey katt1. Farkli karakterlerde,
yapida, duyguda olan 6grencilerime nasil yaklasmam gerektigini 6grendim.
Daha da 6nemlisi eglenirken 6grenmenin kalici bilginin nasil miimkiin
olacagini 6grendim.
O10: En basta sinifimda tek tip 6grencilerin degil, zengin karakterlerin olacagini
ve verecegim egitimde ‘sinif adina’ evrensel olmasi gerektigini anladim.
Oqs: Bu egitim sayesinde eldeki imkanlarla neler yapilacagim ve ¢ocuklara
nasil faydali bir sekilde 6gretim yapabilecegimi hem de eglenmelerini
saglayarak bilgilerinin kaliciligini saglayabilecegimi kazandigimi
diisiiniiyorum.

Oz degerlendirme yapma  Os: Sorgulayabilme giiciimiizii gormiis oldum. Kelime dagarcigimin ne kadar
bos ya da dolu oldugunu 6l¢gmeme yardimer oldu.

Ders plan1 hazirlama O22: Fen derslerinde farklilastirilmis planlarin nasil olabilecegine dair bilgiler
bilgisi edinme edindim.

Kavram kazandirma O21: Ogrencilerin kavramlar1 daha iyi ve dikkatli nasil 6grenebilecekleri
yeterliligi hakkinda fikir sahibi oldum.

Tablo 11°de 6gretmen adaylarinin verilen egitimlerin mesleki agidan incelenmesine
iliskin kodlar; mesleki 6zgiiveni artirdigini, 6z degerlendirme becerilerini gelistirdigini, ders

plan1 hazirlama bilgisi edinme, kavram kazaniminda yeterliligi seklindedir.

Arastirmada Ogretmen adaylarina 3. soru olarak °‘Egitim uygulamalarinin en ¢ok
begendiginiz yonleri nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Egitim uygulamalarinin begenilen
yonlerine iliskin kodlamalar ve alintilar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.
Egitim uygulamalarinin begenilen yonlerine iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri
Kodlar Alitilar

Farkh goriis ve onerilerin  O11: Cesitli diisiincelerin paylasilmasi...bu fikirler 6gretmen oldugumuzda

ifade edilmesine imkan da isimize yarayabilir.
verilmesi O10: ...Ozellikle tartisma ve yeni fikirler bulma ortaminda bulunmaktan haz
(7 kisi) duydum.

O26: Egitim uygulamalarinda en ¢ok fikirlerimizin énemsenip dinlenmesi,
fikir aligverisinde bulunmamamiz hosuma gitti.
Og: Bir birey olarak s6z hakki aldik, kendimizi ifade etmeye ¢alistik. Bu
durum hosuma gitti.

Gruplar halinde etkinlik O2: Egitim uygulamalarinin en gok sevdigim kismi bizleri etkin bir sekilde

gelistirme caliymalar: calismaya tesvik etmeniz. Mesela en son hafta yaptigimiz etkinlikte bizler
(6 Kkisi) neler yapabilecegimize karar vermistik ve birer form hazirlamigtik. Bunu
begenmistim.
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Egitime yonelik hazirhklar O Egitimlerin slaytlarda sunulmasi ve burada karikatiirlerin kullanilmasi

(4 Kisi) hosuma gitmisti.
Ou: En gok hosuma giden egitimden 6nce yapilan bilgilendirmenin dikkat
¢ekici olmasiydi.
Os: Ogretmenlik hayatimizda ilerde yapabilecegimiz, gelecege yonelik
tasarlamalara yer verilmesi.
Oy: Ilerde yapacagim meslek ile ilgili uzman hocamizin dersimizin disinda
olmasina ragmen bilgi vermesi, bizi meslegimize daha hdkim olmamiz igin
caba sarf etmesi ve hazirliklar yapmasi

Eglenerek ve oyunla Os: Okul dis1 6grenme konusunda eglenerek ve oyunla dgrenme

o6grenme (2 kisi)

Beyin firtinasi tekniginin Og: Smif igerisinde yapilan beyin firtinalar1. Ciinkii bu sayede farkli bircok

kullanim (3 Kisi) fikir ortaya ¢ikip degerlendirildi ve bilgi aligverisi saglandi.
Tasarim hakkinda Os: Ogrencilerimize doga gezisi yaptirabilecegimiz konusunda 6neride
bilgilendirme (2 kisi) bulunmustunuz. Sif dis1 etkinlikler ile. Bunun i¢in 6grencilerimize kesif

cantast tasarlayabilecegimiz soylemistiniz. Bu benim ¢ok hosuma gitti.
Ciinkii ilkokul &grencilerinin bu tarz seyleri sevecegini ve ilgiyi daha ¢abuk
cekebilecegini diislindiim.

O17: Ogrenciler adma yeni seyler tasarlamaya yonelik bilgiler verilmesi
glzeldi.

Tablo 12 incelendiginde, egitimlerde farkli goriis ve onerilerin ifade edilmesine imkan
verilmesi kodunu 7 kisi bildirirken, gruplar halinde etkinlik gelistirme ¢aligsmalar1 kodunu 6 kisi
bildirmistir.

Arastirmada 4. soru olarak ‘Egitim uygulamalarinin hoglanmadiginiz yonleri nelerdir?
Daha iyi olmas i¢in neler yapilabilir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iligkin 11 dgretmen
uygulamalarin  begenilmeyen veya dezavantajlarina dikkat c¢ekerken; 19 6gretmen
uygulamalarin begenilmeyen yonlerinin olmadigini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarma gore farklilagtirilmig egitim uygulamalarinin

begenilmeyen/dezavantajli yonlerine iligkin kodlamalar Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3. Ogretmen adaylarina gore farklilastirilmis egitim uygulamalarinin
begenilmeyen/dezavantajli yonlerine iliskin kodlamalar

Ogretmen adaylarmin farklilastirilmis egitim uygulamalarinin begenilmeyen/dezavantajli
yonlerine iliskin goriisleri incelendiginde Oz kodlu dgretmen aday: “Hosuma gitmeyen yani bu
uygulamayt ders sonrasinda kisitly siirede yapmak. Bence bizlere bu tarz egitimler icin daha
uzun stireli zaman aywrilmall ve laboratuvar dersinden sonra degil de ayri bir giinde verilmeli.
Gergekten bizim icin ¢ok yararli bir uygulama oldugunu diistiniiyorum.” seklinde goriis
bildirirken, Os kodlu 6gretmen aday1 “Kavramlar: benzetmekte zorluk ¢ektim. Ciinkii daha
onceden boyle bir aktivite yapmamistik.” seklinde goriis bildirmistir. Oz koldu dgretmen aday1
“Egitim uygulamalarinin hoslanmadigim yonii yok fakat gelistirilmesi icin ortaya koydugumuz
fikirlerden yapilabilir olanlart uygulamali olarak yapabilirdik” seklinde agiklamasiyla
egitimlerin uygulamali olmas1 ydniine dikkat cekmistir. Og kodlu 6gretmen aday1 da egitimlerin
farkli 6grenme ortamlarinda gergeklestirilmesi yoniinde goriislerini “Egitimlerde farkl: yerlere
giderek yaparak yasayarak 6grenme saglanabilirdi.” seklinde agiklamistir. O22 kodlu 6gretmen
adayr egitimlerde farkli fikirler iiretmede zorlandigim1 “Bazen beynimin durdugunu
hissetmistim. Siz bizden fikir bekliyorsunuz ama ben sanki beynimde sonuna kadar
diisiincelerimi kullanmistim. Bunun sonucunda ben stkilmist:” seklinde ifade ederken; O1 kodlu
ogretmenler egitimlerin siire olarak kisith oldugunu “Egitimler zaman olarak kisitliydi. Ders
saati ¢ikist oldugu igin kisith zaman dilimi vardi. Agik¢ast baska olumsuz yonii yoktu” seklinde
ifade etmistir. O11 kodlu ogretmen egitimlerin kalabalik oldugu yéniinde “Kalabalik
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olmasindan hoslanmadim. Sayr bakimindan daha az gruplarla yapilirsa daha iyi olabilir.”

seklinde goriis bildirmistir.

Arastirmada besinci soru olarak ‘Egitim 6ncesinde ve sonrasinda olumlu ya da olumsuz

herhangi bir degisim meydana geldi mi?’ sorusu yoneltilmistir. Egitim uygulamalarinin degisim

olusturup olusturmadigina iliskin kodlamalar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.

Egitim uygulamalarinin degisim olusturup olusturmadigina iliskin bulgular

Kodlar

Alintilar

1)Okul dis1
06grenme

konusunda
farkindahk

Os0: Ders islerken sadece sinif ortaminda degil baska alanlarda da ydnelebilecegim
konusunda bilgi sahibi oldum.

O11: Olumlu bir degisim oldu. Egitim sadece okulda degil, ¢esitli alanlarda da yapilacagini
ve bu alanlarin neler oldugunu 6grenmemiz, ilerde 6gretmen oldugumuzda bu fikirleri
uygulamaya c¢alisacagim.

O:: Egitim sonrasinda olumlu bir degisim meydana geldi. Ciinkii ben daha nce okul dis1
egitime birazda olsa karsiydim. Ciinkii kiigiik ¢ocuklarin sorumluluklarini almak bana zor
geliyordu. Ama bu dersten sonra okul dis1 Ogretimin ne kadar faydali oldugunu
anlamadim. Bu degisimin sebebi egitim veren hocamizin gayet iyi bir sekilde bize bu
konular1 agiklamasidir.

2) Ustiin
yeteneklilik
hakkinda bilgi

O7: Egitimlerde iistiin yeteneklilik, bireysel farklilik gibi konular hakkinda bilgiler
edindim. Bende meydana gelen degisim {stlin yeteneklilik hakkinda c¢ok bir sey
bilmiyordum. Bu konu hakkinda daha fazla bilgiler edindim ve su anda bu konu hakkinda
kitap okuyorum.

3)Fen 6gretimine

Os0: Ogretmenlik yaparken herhangi bir konuyu nasil anlatacagim bir konu iizerinde ne

olumlu etkisi gibi deneyler yapabilecegimi 6grendim
Os: Egitim sayesinde fen derslerinde ¢ok farkli 6gretim metotlar1 dgrendim.
4) Okuma Os: Egitimlerden sonra kelime dagarcigimin daha az oldugunu diisiinerek daha fazla kitap
faaliyetinin okumaya yoneldim.
artmasi
Os7: Egitim dncesinde 6zel durumlu 6grencilerim oldugunda nasil davranmam gerektigini
ya da kimlere bagvurmam gerektigini, bireysel farkliliklar1 nasil gbz 6niinde tutacagimi
bilmezken simdi hepsi hakkinda fikir sahibi oldum. Mesleki agidan beni gelistirdigini
5) Mesleki diistiniiyorum.

gelisime olumlu
katkisi

Os0: Cocuklari nasil tantytp onlara nasil yaklagacagimi 6grendim.

O21: Degisim meydana geldi. Cocuklarda merak duygusu uyandirarak onlarin 6gretmen
dayattig1 zaman degil kendileri istedikleri zaman daha iyi 6grenebileceklerini 6grendim.
Ayrica her 6grenciye ayn1 6gretim stratejisi ile yaklasmamam gerektigini her bireyin
ogrenme diizeyinin ve ilgi alaninin farkli oldugunu bir 6gretmen olarak farkliliklara uygun
egitim vermem gerektigini 6grendim.

Oq: Olumlu degisim olarak tiim bu edindigim bilgileri sayabilirim. Bu egitim beni
gergekten daha bilingli bir 6gretmen aday1 haline getirdi. Ogretmen oldugumda nasil bir
O0gretmen olacagim konusunda tereddiitlerim vardi. Farkli fikirleri degerlendirerek
kafamda bir 6gretmen modeli olusmaya basladi. Bu degisim benim agimdan tabii olumlu
bir degisim. Ornegin ders isleme konusunda dgrenciye nasil davranacagim ve nasil daha
verimli olacagim konusunda fikir sahibi oldum. 022: Egitim sonrasinda bu egitimlerin
bizim icin olduk¢a énemli oldugunu fark ettim. Ogretmenlik anlaminda daha cok
bilin¢lendigimi hissettim. Bizi ilerde bekleyen sorunlara ¢éziim yollar1 gelistirebilmem
konusunda 6z giivenim artt1.

Og: Egitim sonrasinda olumlu bir degisim meydana geldi. Ogrencilerin hangi ortamlarda
neler yapabilecegim konusunda cesitli bilgiler edindim ve uygulayacagimiz farkli
etkinliklerin Ogrencilere katki saglayacagini anladim. Bu egitimle 6gretmen olarak
yapabileceklerim konusunda kendime olan giivenim artt1.
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Tablo 13’te okul dis1 6grenme konusunda farkindalik, iistiin yetenekliler hakkinda bilgi,
fen 6gretimine olumlu etkisi, okuma faaliyetini artirmasi, mesleki gelisime olumlu etkisi olmak
iizere toplam bes koda ulagilmistir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada istliin yeteneklilerin egitiminde farklilagtirilmis fen Ogretim
uygulamalarina yonelik smif 6gretmen adaylar igin egitim modiilii gelistirilmis, bu egitim
modiilii 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Calismada, uygulanan egitim modiilii hakkinda
siif 6gretmen adaylarinin kavramsal farkindaliklarinin ve degerlendirmelerinin metaforlar ve
goriisme formlar1 yoluyla tespit edilmesi amaglanmistir. Metaforlardan elde edilen bulgulara
gore farklilastirilmig fen 6gretim uygulamalar egitimi 6gretmen adaylarin ‘bireysel farklilik,
farklilagtirilmis egitim, iistiin yeteneklilik ve okul dis1 6grenme’ kavramlarina yonelik zihinsel
imajlarin1 ve kavramsal farkindaliklarini artirmistir. Goriisme formlarindan elde edilen
bulgulara gore Ogretmen adaylart egitimlerin mesleki ve bireysel gelisimlerine, fen
ogretimlerine olumlu anlamda katki sagladigini; iistiin yeteneklilik ve okul dis1 6grenme gibi
konularda da farkindalik kazandiklarini1 diistinmektedirler. Goriigme formlarindan elde edilen
bulgular, metaforlardan elde edilen bulgularla Ortlismektedir. Bu bulgular arastirma
kapsaminda uygulanan farklilagtirilmis fen Ogretim uygulamalar1 egitiminin G&gretmen
adaylarmin bireysel farklilik, farklilagtirilmis egitim, iistiin yeteneklilik ve okul dis1 6§renme
gibi kavram bilgilerine ve mesleki gelisimlerine katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Caligmadan elde edilen bu bulgunun nedeni, egitimlerde temel kavramlarin
kazandirilmasinda  farklilastirilmis  egitim  videolarmin  izlettirilmesi,  Schoolyard
programlarinin tanitimi1 ve ilkokullarda uygulama orneklerinin verilmesi ile 6grencilerin bu
kavramlara yonelik farkindaliklari artmis olabilir. Egitimlerde ¢ocuk ve bireysel farkliliklar
konulu kitaplar1 okuma gibi gorevler ile Ogretmen adaylarinin farkli diisiinmeleri
hedeflenmistir. Bu gibi faaliyetler 6gretmen adaylarimin bu kavramlar1 diger kavramlarla
iliskilendirmelerini kolaylastirmis olabilir. Calismadan elde edilen bu bulgunun diger bir
nedeni; egitimlerde farklilastirilmig fen 6gretimi ve okul dis1 6grenme konular1 hakkinda teorik
bilginin verilmesinin yaninda ilgili literatiirde ortaya konulan etkinlik drneklerine siklikla yer
verilmesi, alan bilgilerini artirdiklar1 taktirde basarili uygulamalar1 yapabilecekleri yoniinde
cesaretlendirilmelerinden kaynaklanmis olabilir. Egitim boyunca bol gorsellerden ve sanal

gezilerden faydalanmasi, bu oOrneklerde ilkokul fen iiniteleri ile baglantilar kurulmasi,
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grencilerin fen 6gretimine yonelik inanglarini olumlu yonde gelistirmis olabilir. Grupla ve
bireysel etkinlik gelistirme ¢alismalart gibi O6gretmen adaylarii aktif hale getiren
uygulamalarla, 6gretmen adaylarinin goriisleri olumlu hale gelmis olabilir. Ayrica genel egitim
siniflarinda {stiin yetenekli O6grenciler i¢in erken bitirenler kosesi, ek etkinlikler, se¢meli
etkinlikler ve bagimsiz ¢aligsmalar gibi ¢esitli uygulamalar1 (Akar, 2018); 6grenme stillerine,
zeka alanlarina ve sosyoduygusal gelisime gore farklilastirma stratejilerini (Sahin, 2015) ve
farklilagtirilmis boyutlart hakkinda ayrintili bilgilerin verilmesi (Emir, 2017; Sak, 2009; Taber,
2011; Tomlinson, 2001; Renzuli ve Reis, 2009; Kaplan, 2009; VanTassel-Baska ve Brown,
2009) 6gretmen adaylarina katki saglamis olabilir.

Caligmadan elde edilen bu bulgular, {istlin yetenekli 6grencilere yonelik farklilagtirilmig
fen egitimlerinin 68retmen adaylarina veya dgretmenlere olumlu katkilar sagladigini ortaya
koyan arastirma sonuglar1 ile benzerlik géstermektedir (Emir ve Yaman, 2017; Camc1 Erdogan,
2014; Gokdere, 2004; Heacox, 2002). Fakat arastirmanin degiskenlerinden biri olan {istiin
yetenekli Ogrencilere yonelik okul dist 0grenme ortamlarini ele alan az sayida c¢alisma
bulunmaktadir. Ustiin/Ozel Yetenekli Ogrencilerle Yapilan Okul Dist STEM Egitiminin
Degerlendirilmesi adli ¢alismanin disinda (Ozgelik ve Akgiindiiz, 2018) ulusal alan yazinda
konu hakkinda herhangi bir arastirmaya rastlanilamamistir. Bu anlamda aragtirmada aday
ogretmenlerin egitimlerinde, iistiin yeteneklilere yonelik okul dis1 6grenmeye yer verilmesi ve
bu durumun olumlu yansimalarinin tespit edilmesi calismada Onemli bir bulgu olarak
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle sinif 6gretmenligi lisans programlarinda iistiin
yetenekliler i¢in okul dis1 6grenme hakkinda materyal gelistirme yeterliliginin ve becerilerin
kazandirilmasinin olduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

5. Oneriler

Okul dis1 uygulamalarda ele alinan konuya uygun olacak sekilde sinif 6gretmenlerinin
fizik, kimya, biyoloji gibi ¢esitli alanlardaki uzmanlardan goriis almalari, uzmanlarla is birligi
yapmalart; icerige uygun sekilde kavram haritasi, tanilayict dallanmis aga¢ veya anlam
coziimleme tablosu gibi farkli materyaller gelistirmeleri olduk¢a Onemlidir. Ayrica
farklilastirilmis 6gretimde kullanilabilmesi icin KWLH kartlari, Raft teknigi, Ne biliyorum?,
Scamper, fen konular1 hakkinda okuma ¢emberleri, Diisiin, Esles, Paylas teknigi, metafor ve
analoji kullanimi, istasyon merkezleri, Web Quest, Morfolojik sentez, Think-Tac-Toe teknigi,
Yildiz yagmuru, Web 2.0 teknolojik araglari gibi farkli teknikler veya teknolojiler hakkinda

bilgi sahibi olmalar1 6nem arz etmektedir. Bu anlamda sinif 6gretmenligi lisans programinda
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erilen derslerin farklilastirilmis yontem/teknikler anlaminda igeriginin zenginlestirilmesi
onerilebilir.

Sinif 6gretmenligi lisans programlarinda iistiin yetenekli ¢ocuklarin kaynastirilmasina
yonelik secmeli derslerin verilmesi veya farklilastirilmis egitim modellerine yonelik
calistaylarin diizenlenmesi Onerilebilir.

Hem normal siniflarda hem de destek egitim odalarinda {istiin yetenekli 6grencilerin
bireysel gelisimini ve toplumla biitliinlesmelerini saglamak icin arastirma kapsaminda ortaya
konan farklilagtirilmis egitimlerin yayginlastirilmasi onerilebilir.

Ileriki calismalarda iistiin yetenekli dgrenciler igin farklilastirilmis fen egitimleri
tekrarlanarak, egitimlerin sinif 6gretmen adaylarina etkileri farkli degiskenlerle incelenebilir.

Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)
Temel Egitim Boliimii/Sinif Egitimi Ana Bilim Dali
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Sinif 6gretmenleri ¢aligtiklari egitim kurumunda 6grencilere, okuma-yazma, matematik,
fen bilimleri, sosyal bilimler, temel vatandaslik, sanat, spor gibi konularda temel egitim verme
gorev ve sorumluluguna sahip bireylerdir. Sinif 6gretmenleri ¢cok disiplinli alan bilgisine ve
becerilerine sahip olmalarinin yaninda bireysel farkliliklar1 her ne olursa olsun tiim ¢ocuklar
icin uygun egitim 6gretim ortamlarinin planlanmasi ve uygulanmasina yonelikte ¢esitli bilgi,
beceri ve yeterliklere sahip olmalidir. Kaliteli bir egitimde sadece orta veya alt zeka diizeyine
sahip O0grenciler i¢in degil, istlin zekali/yetenekli 6grencilerinde ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina
gore cesitli alanlarda gelisimleri i¢in ¢aba sarf edilmelidir. Ilkokullarda genel egitime devam
eden istlin zekali/yetenekli cocuklar “zaten 6greniyor, biliyor” diisiincesiyle karma siniflarda
yeteri kadar desteklenememektedir. Ustiin zekali/yetenekli 6grenciler kapsamli kavram, tema
ve problemleri igeren, bilimsel sorgulama, aktif 6grenme ve problem ¢6zmeyi temel alan, kiiciik
gruplar halinde veya bagimsiz 6grenme gruplarina ihtiyag duyan, yaratict veya analitik
diistinme becerilerinin gelisimini hedefleyen disiplinler aras1 6gretim uygulamalarina ihtiyag
duyan bireylerdir. Bu bireyler farklilastirilmayan o6gretimden ve uygulamalardan sikilmig
olabilirler, bildikleri konularin tekrar edilmesi ilgilerini ¢ekmeyebilir, derse yonelik
motivasyonlarini kaybetmis olabilirler. Tiim bu durumlar istiin zekali/yetenekli 6grencilerin
potansiyellerini maksimum diizeyde gelistirebilmelerine; kendilerini gerceklestirebilmelerine

engel olabilmektedir.
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Yapilan arastirmalara gore simif 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grenciler igin
kullanabilecekleri 6gretim materyallerini yetersiz bulmakta ve destek egitim odalarinda
kendilerini yetersiz hissetmektedirler. Sinif 6gretmenleri hizmet i¢i egitimlerde farklilastirilmis
Ogretimi tasarlayabilme becerisini kazanma konusunda bir beklenti igerisinde olup, iistiin
yetenekliler icin ¢esitli Ogretim programlarinin  gelistirilmesine ihtiya¢ oldugunu
diisinmektedirler. Bazi arastirmalarda simif 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilerin 0zel bir
egitime ihtiya¢ duymadiklarini ve bu 6grenciler i¢in smifta farklilagtirma yapmanin gereksiz
oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilerle ilgili yanlig
tutum ve inanglarmin giderilmesi ve bu 6grencilerin genel egitimde siniflarda desteklenmesine
yonelik nitelikli 6gretmen egitimlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu anlamda hem normal
siniflarda hem de destek egitim odalarinda {istiin zekali/yetenekli Ogrencilerin bireysel
gelisimini ve toplumla biitiinlesmelerini saglamak icin etkili 6gretmen egitimlerin gelistirilmesi
oldukca 6nemlidir.

Caligma baglaminda odaga gelecegin 6gretmenleri olan dgretmen adaylari alinmistir.
Bu durumun nedeni, ilgili alan yazinda 6gretmenler i¢in bazi programlarin (Erisen, Yavuz
Birben, Yalin ve Ocak’in Ustiin Yetenekli Cocuklar1 Fark Etme ve Destekleme, Tortop’un
Ustiin Yetenekliler Igin Ogretmen Egitimi) gelistirilmis olmas1 ve smif dgretmenlerine yonelik
az sayida da olsa bazi ¢aligmalarin yapilmis olmasidir (Gilines, 2015; Tortop, 2014). Bu
baglamda sinif 6gretmen adaylarina yonelik ¢esitli egitimlerin gelistirilmesi hakkinda daha
fazla ¢alismaya ihtiyac vardir. Ilkokullarda istiin yetenekli 6grencilerin desteklenmesi adina
bazi 6gretmen egitim programlari ortaya konulmus olsa da 6zellikle fen alaninda sinif 6gretmen

adaylarin1 kapsayan herhangi bir ¢alismaya rastlanilamamastir.
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Summary
Statement of Problem

In general education, there are some competencies that classroom teachers should have
to support gifted students. In a study of Akar (2015), eight classroom teachers defined
competency areas such as knowing the characteristics of gifted students, planning,
implementing and evaluating the methods, approaches, strategies and techniques that develop
these students' abilities effectively and accurately. According to the related studies, classroom
teachers who have gifted students in their class do not need special education and they think
that differentiation is unnecessary (Kutlu Abu, Akkanat and Gokdere, 2017). Negative teacher
attitudes and beliefs about these students may cause gifted students to be under-supported in
normal classes. Adopts the concept of giftedness, knows the methods, strategies and techniques
that improve the abilities of gifted students; There is a need to train qualified classroom teachers
who can plan and implement these approaches effectively and correctly.

Adopts the concept of giftedness, knows the methods, strategies and techniques that
improve the abilities of gifted students; There is a need to train qualified classroom teachers
who can plan and implement these approaches effectively and correctly.
In general education classes, various applications such as early finishers corner, additional
activities, elective activities and independent studies for gifted students (Akar, 2018); It is
important to train successful teachers who can implement differentiation strategies (Sahin,
2015) and various differentiated models efficiently according to learning styles, intelligence
fields and socio-emotional development (Emir, 2017; Sak, 2009; Taber, 2011; Tomlinson,
2001; Renzuli and Reis, 2009; Kaplan, 2009; VanTassel-Baska and Brown, 2009).
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In this way, effective teaching can be provided for gifted students with inquiry-based,
engaging students with high-level thinking skills, and providing depth and complexity. In a
study conducted by Tortop and Dincer (2016), it was found that classroom teachers felt that the
teaching materials that they could use for gifted students were inadequate and that teachers felt
insufficient in the support training rooms. Nar and Tortop (2017) and Bedur et al. (2015) in
their studies, classroom teachers expect to gain the ability to design differentiated instruction in
in-service trainings and think that there is a need to develop various teaching programs for
gifted students. There is a need to develop practical teacher trainings and teaching materials
that can be applied to these students in order to ensure the individual development and
integration of gifted students in both normal classes and support training rooms.

It was aimed in the study to develop and implement differentiated science teaching
module in gifted education for prospective classroom teachers and to examine the assessments
and conceptual perceptions of prospective classroom teachers about this training module. What
are the perceptions and evaluations of the prospective classroom teachers of differentiated
science teaching module for gifted students?

Method

Case study was used to in this study. The sample consisted of 32 prospective teachers
who are studying in the 2" grade in Amasya University, Faculty of Education, Primary
Education Department, in the fall semester of 2018-2019 academic year. In the research, the
pre-service teachers' participation in differentiated science teaching module for gifted students
was determined as a criterion. Metaphors and structured interview forms were used as data
collection tools.

Findings

While prospective classroom teachers had 39 metaphors about “individual differences”,
68 metaphors were produced after the training. While prospective classroom teachers had 37
metaphors about “differentiated instruction”, 75 metaphors were produced after the training.
While prospective classroom teachers had 47 metaphors about “giftedness”, 74 metaphors were
produced after the training. While prospective classroom teachers had 20 metaphors about
“outdoor learning”, 60 metaphors were produced after the training. According to the findings
obtained from the interview form, 11 out of 30 prospective classroom teachers have negative
attitudes and beliefs before education, 9 people do not have any prejudice and 10 people think

that education will be beneficial. The majority of prospective teachers (29 pre-service teachers)
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ind the training to be professionally positive. Pre-service teachers stated that they gained
information about concepts, gained lesson planning skills and increased their self-confidence
in the profession. They stated that differentiated activity design, different method technical

knowledge and self-evaluation skills developed in trainings.

Discussion, Conclusion and Suggestions

In this study, a training module was developed for differentiated science teaching
practices in the education of gifted students and this training module was applied to prospective
classroom teachers. According to the findings obtained from the metaphors, prospective
teachers' conceptual awareness about differentiated instruction and gifted students increased
positively. In the interview forms, most of the prospective teachers' evaluations regarding the
trainings are positive. Pre-service teachers stated that they contribute positively to professional
and individual development of education and science teaching. They also reported that they
gained awareness on issues such as giftedness and out-of-school learning. The findings obtained
from the metaphors coincide with the findings obtained from the interview forms. These
findings show that the differentiated science teaching practices in the research contribute to the
conceptual knowledge and professional development of the prospective teachers such as
individual difference, differentiated education, giftedness and out-of-school learning.

These findings are similar to the results of the research showing that differentiated
science education for gifted students makes positive contributions to prospective teachers or
teachers (Emir and Yaman, 2017; Camci Erdogan, 2014; Gokdere, 2004; Heacox, 2002).
However, the fact that there are very few studies dealing with out-of-school learning
environments for gifted students, which is one of the variables of the research, cannot be
discussed in the national literature. Apart from the study titled “Evaluation of Out-of-School
STEM Training with Gifted / Specialized Students” (Ozcelik and Akgunduz, 2018), no research
has been found in the national literature. In this sense, it is seen as an important finding in the
study to include out-of-school learning for gifted students in the education of prospective
teachers and to determine the positive reflections of this situation. Based on this finding, it is
considered that it is very important for the gifted students to acquire the competence and skills

to develop materials about out-of-school learning in classroom teacher education programs.
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