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OZET

AMAT sisteminin iki 6nemli onciilii bulunmaktadir: (1) Insanlarin temel
6grenme stilleri ve yarikiiresel (Sag-mod/sol-mod) islem yapma tercihleri vardir; (2) Bu
tercihleri 6gretmek igin sistematik bir ¢ercevede ¢oklu egitsel stratejileri tasarimlama ve
kullanma 6gretme-dgrenmeyi gelistirebilir. Programi ve Ogretimi dgrencilerin
ihtiyaglarina gore diizenlemeye doniik O6grenci merkezli bir model olan 4MAT,
Ogretmenlere sistematik bir dongii iginde verilen 6grenme etkinliklerini tasarimlamalari
icin bir ¢erceve olusturmaktadir. Bu dongiiniin her bir ¢eyregindeki temel 6zelliklerin
incelenmesiyle, dgretmen ve Ogrencilerin rol degisimleri ortaya ¢ikmaktadir. Her bir
ceyregin farklt bir vurgusu bulunmaktadir. Birinci ¢eyregin vurgusu, anlamin ya da
6grenilecek icerigin 6grenenin yakin cevresindeki yasantilarla nasil iligkilendirilecegi
ile ilgilidir. ikinci ¢eyregin vurgusu, biitiinlestirilmis bir yaklasimla program, icerik ve
egitimin onemine odaklanmaktadir. Ugiincii ¢eyrek, 6grenmenin hem okulda hem de
okul disinda G6grenene sagladigi kolayliklart belirlemekte ve Ogrenmenin transfer
edilebilirligi lizerine odaklanmaktadir. Dordiincii ¢eyrek ise, yaraticiligi 6grenenin yeni
ve orijinal yollarla 6zgiin 6grenmeye nasil katkida bulundugunu vurgulamaktadir.Cevre
egitimi, insan, onun sahip oldugu kiiltlirler ve biyofiziksel ¢evreler arasindaki karsilikli
iligkileri algilamak ve farkinda olmak i¢in gerekli beceri ve tutumlarin gelistirilmesinde
kavramlara agiklik getirme ve degerleri kabul etme siirecidir. Cevre egitimi ayni
zamanda cevre kalitesini ilgilendiren meseleler hakkinda bir davranig bi¢iminin formiile
edilmesini ve karar vererek uygulamaya konulmasini da gerektirir. Cevre egitimi
miimkiin oldugu kadar ¢ok birinci elden yasanti lizerine kurulmustur. Soyle ki,
geleneksel siniflarin sinirlarinin disina ¢ikma diisiincesi, ¢evre yaklasiminda iyice
koklesmistir. Iyi gevre egitimi, 6grencileri daha genis bir kavramaya yénelik olarak
dogrudan algilama ve yasantilarm Stesine gotiirebilmelidir. Ogrencilerin kapasitelerini
fikra tiirlinden ve belirli olaylarin Gtesine tasiyarak gelistirebilmelidir. Hig birsey sansa
birakilmamalidir. Okul programlarindaki bircok konu ve ozellik, insan ve gevresi
arasindaki etkilesimle ilgili meseleleri ele almaktadir. Cevre egitiminin 6énemi, duyarsiz
oldugumuz ya da ¢ok az duyarli oldugumuz problemlerin neden ve sonuglari konusunda
bizleri duyarli hale getirmesinden kaynaklanmaktadir.
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ABSTRACT

Inherent in the 4AMAT system are two major premises: (1) people have major
learning styles and hemispheric (right-mode/left-mode) processing preferences; and (2)
designing and using multiple instructional strategies in a systematic framework to teach
to these preferences can improve teaching and learning. As a learner-focused model for
adapting curriculum and instruction to the diverse needs of students, 4AMAT benefits
teachers by giving them a framework to design learning activities in a systematic cycle.
By examining the primary characteristics in each quadrant of the cycle, the role shifts of
teachers and learners become apparent. Each quqdrant has a different emphasis.
Quadrant One’s emphasis is on meaning, or how the material to be learned is connected
to learners’ immediate lives. Quadrant Two’s emphasis is on content and curriculum
and the importance of delivering instruction through an integrated approach. Quadrant
Three addresses the usefulness of learning in the lives of the learners both in and out of
school-it emphasizes the transfererability of learning. Quadrant Four encompasses
creativity, how the learner adds to the original learning in new and unique ways.
Environmental education is the process of recognising values and clarifying concepts in
order to develop skills and attitudes necessary to understand and appreciate the
interrelatedness among man, his culture and his biophysical surroundings.
Environmental education also entails practice in decision making and self-formulation
of a code of behavior about issues concerning environmental quality. Environmental
education is based on as much first-hand experience as possible so that the idea of
moving out of the confines of the traditional classroom is one well rooted in the
environmental approach. Good environmental education, like any good education, must
lead pupils and students out and on from their immediate perceptions and experience to
a wider understanding. It must develop their capacity to go beyond the anectodal and
the particular. None of that happens by cahance. A number of subjects and aspects of
the school curriculum deal with matters to do with the interplay between man and his
environment. The importance of environmental education is that it sensitises us to the
causes and effects of problems of which, for too long, we have been only dimly aware.

Keywords: Adaptations, ecology, endangered species, ecosystems, habitat.

GIRIS

Ogrenmek ve &gretmek icin bir cok yol vardir. Herkes dgrenebilir ama
herkes ayn1 sekilde 6grenmez. Biitiin ¢ocuklara uyan bir 6grenme stili yoktur.
Herkesin en iyi 6grendigi yolu bulup o yolu agmali ve orada ilerlemeyi
kolaylagtirmaliyiz.

Ogrencilerin 6grenme stilleri belirlenerek, bu 6grenme stillerine uygun
bir 6gretim yapilmasi sonucu o6grencilerin basarisi artar. Her 6grencinin en iyi
ogrendigi yol, onun Ogrenme stilidir. Bir 6grencinin algilamasini, ¢evredeki
diger insanlarla iligkilerini ve 6grenme ¢evresindeki davranislarina etki eden
bilissel, duyussal ve fizyolojik yapisi, onun dgrenme stilini belirler. Ogretimin
bireysellestirilmesinin en saglam yollarindan biri bireyin hangi 6grenme stiline
sahip oldugunu bilmektir.

Iyi veya kotii 6grenme stili yoktur. Onemli olan her dgrenciye en uygun
ogrenme stiliyle dgretmektir.Ogretmen, dgrencilerinin farkli grenme stillerine
sahip oldugunu, 6grencilerinin hangi stille daha iyi 6grendigini bilecek ve ders
sunumunu ona gore yapacaktir.
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OGRENME STILLERI
Ogrenme Stili tammlar:

e Ogrenme stili; sonuclardan ¢ok siireglerle ilgilidir (Kolb, 1984).

e Ogrenme stili; 6grenen kisinin dgrenme cevresini nasil algiladigini, ona
nasil tepkide bulundugunu ve onunla nasil etkilesime girdigini dengeli bir
sekilde gosteren biligsel, duyugsal ve psikolojik etmenlerin bilesimidir
(Keefe, 1979, 1987).

e Ogrenme stili; yakin ¢evremizdeki bilgileri almanizda bize rehberlik eden
degismez igsel siirecler biitliniidiir (Ursin, 1995).

e Ogrenme stili; bireyin nasil &grendigini ve bunu ¢evresine nasil
uyguladigint gosteren ayirt edici davraniglardan meydana gelmektedir
(Gregorc, 1979).

e Ogrenme stili; her bir bireyin yeni ve zor akademik bilgi ya da beceriler
lizerine yogunlagmasi ile baglayan, onlar1 bir siiregten gegirmesi,
Oziimsemesi ve bellegine yerlestirmesiyle devam eden yoldur (Dunn ve
Dunn,1979).

Biitiin 6grenme stilleri; 6gretimin bireysellestirilmesini, biiyiik gruplarla
egitimden ziyade en azindan kiigiik gruplarla egitim yapilmasini vurguluyor.

4MAT OGRETIM SISTEMi
(MCCARTHY OGRENME STiLi MODELI)

McCarthy, Chicago sehrinin banliyd bolgesindeki bir lisede 6 yil
boyunca siirdiirdiigli deneysel ¢alismalar sonucunda elde ettigi bulgulara
dayanarak yapmis oldugu o6grenme stilleri siiflandirmalar ile diger
aragtirmacilarin bulgular1 arasinda dikkat g¢ekici benzerlikler oldugu ortaya
cikmistir (McCarthy, 1987:33). McCarthy deneysel calismalardan elde ettigi
bilgiler sonucunda dgrenme stillerini; I. Tip Ogrenenler (Imgesel Ogrenenler),
II. Tip Ogrenenler (Analitik Ogrenenler), III. Tip Ogrenenler (Sagduyulu
Ogrenenler), IV. Tip Ogrenenler (Dinamik Ogrenenler) olmak iizere dorde
ayirmistir (McCarthy, 1982, 1985, 1987, 1990, 1997, 2000, Morris&McCarthy,
1990).

McCarthy (1987)’ye gore dort 6grenme stilinin her biri bir ¢eyrekte yer
alir ve her birey kendi bulundugu ¢eyrekte kolayca basarili olur. Hissederek ve
izleyerek d6grenmeyi tercih eden imgesel 6grenenler birinci ¢eyrekte yer alirlar.
Izleyerek ve diisiinerek Ogrenmeyi tercih eden analitik Ogrenenler ikinci
ceyrekte yer alirlar. Kavramlar yoluyla diistinerek ve kendileri i¢in bir seyler
deneyerek, yaparak Ogrenmeyi tercih eden sagduyulu ogrenenler tgilinci
ceyrekte yer alirlar. Hissederek ve yaparak O0grenmeyi tercih eden dinamik
Ogrenenler ise dordiincii ¢eyrekte yer alirlar (McCarthy, 1987:33).

McCarthy (2000) bireylerin bilgiyi farkli sekillerde algiladiklarini ve
farklh sekillerde islediklerini belirtmektedir. Bireyler bilgiyi somut yasanti ve
soyut kavramsallagtirma yetenekleri yoluyla algilarlar. Yeni ©grenme
durumlarinda, bazi bireyler kendi dogrudan yasantilarina dayali olan yollarla
hissederek ve sezerek, bazilari da hizli bir sekilde soyut kavramsallastirmaya
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gecerek diisiinerek bilgiyi algilarlar. Bilgi islemede yansitict gézlem ve aktif
yasant1 yetenekleri Onem kazanmaktadir. Bazi bireyler bilgiyi izleyerek
islerken, bazilar1 da yaparak, uygulayarak islerler (McCarthy, 1987:11;
McCarthy, 2000:34-37).

4AMAT oOgrenme dongiisii cevresindeki hareket, O0grenme siirecinin
kendisini temsil eder. Bu hareket yasanti boyutundan baslayarak, yansitmaya,
kavramsallagtirmaya, problem ¢dzmeye ve bireyin kendisini yeni 6grenmelerle
biitiinlestirmesine kadar devam eder. Bu hareket, 6znel ve nesnel, iliskili ve
iligkisiz, olma ve bilme arasindaki yasantiy1 analiz etmek igin yasanti iginde
olma ve uzak durma arasinda siirekli bir dengeleme ve yeniden dengelemeyi
gerektirir. Bu modelde bilginin algilanmasi somuttan soyuta, islenmesi ise
yansitmadan uygulamaya dogru saat ibresi yoniinde hareket edilmesini
gerektirir (McCarthy, 2000:9).

I. Tip Ogrenenler (imgesel Ogrenenler)

Hayal giiciinii kullanarak 6grenen bu bireyler, bilgiyi somut bigimde
algilarlar ve yansitarak islerler. Yasantilarin1 kendi benlikleriyle biitiinlestirirler.
Fikirleri dinleyerek ve birbirleriyle paylasarak ogrenirler. Problemlerini
diisiinerek ve sonra bagkalar1 ile paylasarak c¢ozerler. Kendi deneyimlerine
inanan imgesel diisiiniirlerdir. Dogrudan yasantilar1 pek cok goriis agisindan
inceleme konusunda ¢ok basarilidirlar. Anlami ve agikligi arastirirlar. Okulu,
onlara ¢ok ilgi cekici gelen bireysel konulardan uzak ve iliskisiz goriirler.
(McCarthy, 1982: 20; McCarthy, 1987: 37; McCarthy, 1990:32, McCarthy,
2000:42).

Bu grupta yer alan 6gretmenler, kisisel gelisime faydali olma konusuyla
ilgilenirler. Samimi ve ig¢ten olmalari konusunda 6grencilerini tesvik ederler.
Ogrencilerin daha fazla benlik bilinci kazanmalarina yardimci olmaya ¢aligirlar.
Miifredat programinin dogru, amaca uygun olma 6zelliginin giiglendirilmesi ve
her &grenciye uygun olarak hazirlanmasi gerektigine inanirlar. Bilgiyi,
ogrencileri iizerinde bireysel anlamay1 gelistirici bir faktor olarak goriirler.
Ogrencilerini isbirlik¢i ¢alisma ortamlarinda yetistirmek igin ¢aba harcayan
yardim sever insanlardir. Anlamli amaglar lizerine odaklanabilme yetenekleri
vardir. Cesaret eksikliginden dolay1 baski altinda kalmaktan korkma egilimi
gosterirler (McCarthy, 1987:37; McCarthy, 2000:42).

LTip Ogrenenlerin giiclii yanlari; yenilikci, hayal giiciine sahip
olmalar1 ve fikir aligverisinde bulunmalaridir.

Amaglari; 6nemli konularla ilgilenmek, 6nemli konularda isin iginde
bulunmak ve uyumu yakalamak.

Favori sorulart; “Nigin?”

Sectikleri meslekler; danigmanlik, 6gretim, Orgiitsel gelisme, beseri ve

sosyal bilimler (McCarthy, 1982: 21; McCarthy, 1987: 37; McCarthy,
McCarthy, 2000:42).
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II. Tip Ogrenenler (Analitik Ogrenenler)

Ogrenci olarak bu bireyler, bilgiyi soyut olarak algilarlar ve yansitarak
islerler. Gozlemlerini  bildikleriyle biitiinlestirerek kuramlar tasarlarlar.
Uzmanlarin ne diigiindiiklerini bilme gereksinimi duyarlar. Karsilastiklar
bilginin dogrulugunu degerlendirerek, yasantilar, fikirler yoluyla diigiinerek
Ogrenirler. Sistematik diiglinmeye Onem verirler. Ayrintilara girmekten
hoslanirlar. Bilgiyi kritik ederler ve veri toplarlar. Mantik ve analizle
problemleri ortadan kaldirabilirler. Caligmalarinda titizdirler ve ¢aliskandirlar.
Geleneksel smiflardan hoslanirlar, okullar bu tip &grenciler igin idealdir.
Fikirleri biiyiileyici bulurlar. Kesinligi en {ist diizeye ¢ikarmak isterler. Oznel
degerlendirmelerden hoslanmazlar. Analitik 6grenciler, zihinsel yeterlilikleri ve
bireysel etkililikleri arastirirlar (McCarthy, 1982:21; McCarthy, 1987:39;
McCarthy, 1990:32; McCarthy, 2000:43).

Ogretmen olarak bu bireyler, bilgiyi yayma sorumlulugu hissederler.
Mimkiin oldugu kadar hatasiz ve bilgili olmaya caligirlar. Miifredat
programlarinin anlamli bilgileri ileri diizeyde kavratmasi ve sistemli olarak
sunmas! gerektigine inanirlar. Ogrencilerinin iyi diisiinen bireyler olmasia
yardim etmeye ¢alisirlar. Ogrencilerini arastirma yapmaya cesaretlendirirler. Bu
bireylere gére basarinin temeli bilgidir. Ogrencilerini derslerde not almaya,
okumaya tesvik ederler. Derslerinde uzman gorilislerine yer verirler.
Gergeklerden, ayrintilardan, diizenli ve sistematik diisiinceden hoslanirlar. Bu
grupta yer alan Ogretmenler bilgi sevgisini Ogrencilere asilamaya calisan
geleneksel 0gretmenlerdir. Otoritenin mantikli kullanilmas1 gerektigine inanirlar
(McCarthy, 1987:39; McCarthy, 2000:43).

ILTip Ogrenenlerin giicli yanlari; kavram ve modeller
olusturmalaridir.

Amaglari; zihinsel farkinda olmak ve kendilerini yeterli kilmaktir.

Favori sorulari; “Ne?”

Sectikleri meslekler; temel bilimler, matematik, aragtirma ve planlama
boliimleri, dogal bilimler (McCarthy, 1982:21; McCarthy, 1987:39; McCarthy,
2000:43).

I1. Uciincii Tip Ogrenenler (Sagduyulu Ogrenenler)

I11. tip dgrenenler problemlere ¢oziim yollar1 bulmaya calisirlar. Isleri
kullaniglilik 6zelliklerine gore degerlendirirler. Dokunma yoluyla, viicutlarini
kullanarak islem yaparlar. Mevcut veriler iizerinde c¢alismak isterler.
Uygulamaci ve agiklayicidirlar. Otoriteyi olmast gerektigi gibi goriirler fakat
zorlanirlarsa otoritenin yaninda c¢aligabilirler (McCarthy, 1987:33).

Ogrenci olarak bu bireyler, bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla
algilarlar ve aktif yasant1 yoluyla islerler. Karsilastiklar1 seyin kullanisliligini
degerlendirerek, yasantilariyla disiinerek Ogrenirler. Faydaya ve sonuca
ulagmaya 6nem verirler. Kuram ve uygulamay1 biitiinlestirirler. Teorileri test
ederek Ogrenirler. En iyi elle yapilabilen tekniklerle 6grenirler. Problem
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¢ozmede miikemmeldirler. Bu bireyler, ¢6zmeye c¢alistiklar1 problemin ¢6ziimii
verildiginde bundan hoslanmazlar, problemleri kendileri ¢6zmek isterler.
Stratejik diisiinmeye 6nem verirler. Becerilere yoOnlendirilen 6grencilerdir.
Deney yaparlar ve yaptiklar1 deneyler iizerinde fikirler yiiriitiirler. Nesnelerin,
formiillerin nasil ¢alistigini bilmek isterler. Kullaniglilik ve sonuglara ulagmak
icin c¢aba harcarlar. Tasarlanan kavramlari insa etmek icin gercek verileri
kullanirlar, elleriyle uygulama yapabilecekleri yasantilara ihtiyag duyarlar
(McCarthy, 1982:21; McCarthy, 1987:41; McCarthy, 1990:32; McCarthy.
2000:44).

Ogretmen olarak bu bireyler, dgrencilerinin verimlilik ve yeterliligini
artirmakla ilgilenirler. Bilgiyi, 6grencilere kendi yollarini ¢izebilme yetenegi
kazandiran bir gii¢ olarak goriirler. Ogrencileri pratik uygulamalar yapmalari
konusunda cesaretlendirirler. Ogrencilerini problem ¢dzmeye, deneyler
yapmaya, teknik islere ve uygulamali etkinliklere, aktivitelere yonlendirirler.
Ogrencilerinin problemlere bilimsel olarak yaklasmalar1 gerektigine inanirlar.
Bu grupta yer alan 0gretmenler titiz olup, nitelik ve iiretkenligi artirmak igin
caba harcarlar. Olgiilii olarak verilen ddiilleri kullanish bulurlar. Sag duyulu
ogretmenler, kararli ve kendine yeten tipler olup, alanlarinda teknik bakimdan
¢ok iyidirler fakat takim c¢aligmasi becerileri konusunda yetersizdirler
(McCarthy, 1987:41; McCarthy, 2000:44).

I11. tip 6grenenlerin giiclii yanlar; fikirleri pratige dokmeleridir.

Amaglari; gelecegi emniyete almak i¢in bu giinkii goriislerini ortaya
koymak, tiretkenlik, ustaliktir.

Favori sorulari; “Bu is nasil yapilir?”

Sectikleri meslekler; miihendislik, uygulamali bilimler, hemsirelik,
doktor, teknoloji (McCarthy, 1982:21; McCarthy, 1987:41; McCarthy,
2000:44).

IV. Dordiincii Tip Ogrenenler (Dinamik Ogrenenler)

IV. tip dgrenenler gizli olasiliklar1 arastirirlar. Isleri, nesneleri igten
gelen tepkiler gostererek degerlendirirler. Cesitli kisimlart sentezleyerek
faaliyette bulunurlar. Coskulu ve cesurdurlar. Otoriteyi dikkate almama egilimi
tagirlar (McCarthy, 1987:33).

Ogrenci olarak bu bireyler, bilgiyi somut yasant1 yoluyla algilarlar ve
aktif yasant1 yoluyla islerler. Yasanti ve uygulamayi biitiinlestirirler. Deneme-
yanilma yoluyla dgrenirler. Kendi kendilerine kesfetme 6zelliklerine giivenirler.
Karmasik durumlarda, sentezlemede basarilidirlar. Yeni seyler konusunda
heyecanlidirlar, olmayacak sekilde goriinen seyleri arastirirlar. Bu gruptaki
ogrenciler degisikliklere karst uyumludurlar, hatta degisikliklerden ¢ok
hoslanirlar. Mantikli gerekgelerin  olmadigi ortamlarda genellikle dogru
sonuglara ulagirlar. Sezgileriyle problemleri ¢dzerler. Diger insanlarla rahatca
anlagabilirler, kolay iletisim kurabilirler. Risk almaktan hoglanirlar. Ne
oldugunu anlayarak ve ona kendilerinden bir seyler ilave ederek olgular
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zenginlestirirler. Nesnelerle, formiillerle neler yapilabilecegini bilmek isterler.
Bazen sabirsiz goriiniirler. Etkili olmak igin ¢aba harcarlar. Bu bireyler i¢in okul
can sikicidir. ilgilerinde farkli yéntemlerle ikna olmak istedikleri igin okullar bu
bireylerin ihtiyaclarina cevap vermez (McCarthy ; 1982:21; McCarthy,
1987:43; McCarthy, 1990:32; McCarthy, 2000:45).

Ogretmen olarak bu bireyler, ogrencilerinin kendi kendilerine
kesfetmelerini saglamaya calisirlar. Ogrencilerinin miimkiin olan ¢6ziim
yollarini arastirmalarina 6nem verirler. Ogrencilerin kendi vizyonlar: ile hareket
etmelerine, hayallerini gergeklestirmelerine yardimci olmaya calisirlar.
Miifredat programinin Ogrencilerin ilgilerini harekete gegirmesi gerektigine
inanirlar. Bilgiyi, daha biiyiikk toplumlar1 gelistirmek i¢in bir arag¢ olarak
goriirler.  Ogrencilerini yasantisal grenmeye cesaretlendirirler. Ogretim
yontemlerinde degisikliklere ~gitmekten hoslanirlar. Ogrencilerin enerjik
olmalar1 igin c¢alisan dramatik Ogretmenlerdir. Bu gruptaki Ogretmenler
istediklerini yaptirtma ve aceleci olma ozelliklerine sahiptir (McCarthy,
1987:43; McCarthy, 2000:45).

IV. tip 6@renenlerin giiclii yanlari; planlar1 yerine getirirler, miicadele
ederler.Amaglari; fikirleri eyleme doniistiirmek, bir seylere sebep olmaktir.

Favori sorulari; “Ise ne olur?”

Sectikleri meslekler; pazarlama, satig-tezgahtar, eglence, egitim,
aksiyon gerektiren yonetim isleri, sosyal meslekler (McCarthy, 1982:21;
McCarthy, 1987:43; McCarthy, 2000:45).

Somut Vagants

IV. Tip Ogrenenler I. Tip Ogrenerler
Bilitwneyen olasiiklan | Kigisel anlatiu aragtarrlar
aragtarirlar
Aktif Vagant Yansitics Gozlem
III Tip Ofrenenler | 11 Tip Ogrenenler
Problemlere gézium ararlar | Zihinsel kavramas aragtitlar

Soyut
Kawramsallagtirma

Sekil 1. McCarthy Ogrenme Stili Modeli (McCarthy, 1987:35)

McCarthy’ye gore dort 6grenme stili de ayni Olglide degerlidir. Her
stilin kendilerine 6zgii giiglii ve zayif yonleri vardir. Eger bir birey bir, iki, {i¢ ya
da dordiincii tip 6grenenlerden birisi ise, o bireyin en rahat edebilecegi yer sahip
oldugu G6grenme tipidir. Bu, o bireyin en iyi 0grenme stilidir (McCarthy,
1987:45).
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4MAT OGRENME DONGUSU TAMAMLANIRKEN IZLENEN
SAG VE SOL MOD TEKNIKLERI

4MAT modelini tamamlarken kavranmasi gereken en son adim, dort
ceyregin her birisinde de sag ve sol mod siireci stratejilerinin birbirini
izlemesidir.

Birinci g¢eyregin amaci, “Ni¢in?” sorusunun cevabinin verildigi bir
hedef olusturmaktir. Sag mod siireci duyusal olup, hissederek Ggrenmeyi
gerektirir. Gergekler, bilgiler diizenlenerek sentez yapilir. Sag mod ile baglar.

1. Admm: Qliski Kurmak

Icerik ile ogrenciler arasinda bir iliski kurulur. Ogrencilerin kendi
yasamlart ile konu arasinda iligki kurmalart saglanir. Bu iliskinin nasil
kurulacagi agikga belirtilmez. Fakat, sinifta aktiiel olarak ders islerken
ogrenciler 6grendikleri konu ile ilgili kendi yasantilar1 arasinda iliski kurarlar.
Yaratilan yasanti, konu igeriginin 6ziine dayandirilmalidir.

2. Admm: Kapsami Genisletmek

Ogrenciler kendilerine sunulan yasantiyr analiz ederler. Kendi
yasantilartyla iligkilendirerek ve sinif arkadaslarinin algilarini da dikkate alarak
diisiince alanin1 genisletirler. Olaylar nasil gelisti? Gergekten ne yapildi? gibi
sorulara cevap verilir. Yasant1 olusturulduktan sonra, sol mod analiz becerilerini
kullanarak daha iyi kavramak i¢in bir kenara ¢ekilip olaylara digardan bakilir.
Boylece yasant1 sirasinda yapilanlari, 6grencilerin kendilerini yasantinin disinda
tutarak incelemeleri saglanir. Konu hakkinda yorum yapmak icin yasantiya
disardan bakarken, 6grenciler materyal, iliski, farklilik ve kalitsal olasiliklarin
o6nemini kavramada birbirlerine yardimci olacaklardir.

Birinci ¢eyrek islem adimlan iliski kurmak ve konunun kapsamini
genigletmektir.

Ikinci ¢eyregin amaci, ‘“Ne?” sorusunun cevabmin verildigi,
ogrencilerin icerigi kavramalar1 konusunda bilgi vermek ve konuyu ayrintilart
ile ele almaktir. Dogrulugu kabul edilmis bilgileri 6grencilere vermeden dnce
calisilan kavram {izerinde etkisi olan sag mod teknikleri kullanilir (McCarthy,
2000:144-145).

3. Adim: Hayalinde Canlandirmak

Uzmanlar tarafindan dogrulugu onaylanmis gergek bilgileri 6grencilere
vermeden Once, Ogrenciler hayallerinde canlandirma, anladiklar1 kavrami
zihinlerinde resimlendirme ve onu kendi yagantilarina aktarma ihtiyaci duyarlar.
Kavramsal 6zellikleri elde etmeye yarayan analoji, mecaz ve gorsellik gibi sag
mod aktiviteleri (6grencilerin halihazirda bildikleri) &grencileri uzmanlarin
ortaya koyduklar1 gergek bilgilere gotiirecektir. Bu bilgiler, yabanci bir ortamda
bulunan yabancilar gibi degildir. Aksine “bu konu hakkinda zaten bir seyler
biliyorum” diyebilen insanlar gibidir.



Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Y11:2003 (2) Say1:14 76

4. Admm: Bilgi Vermek

Ogrenciler, uzmanlik gerektiren bilgilerin alindig1 ve incelendigi ikinci
ceyregin sol mod adimma baslamaya hazir hale gelmislerdir. Ogrenmeleri icin
ihtiya¢ duyduklari icerik 6gretmenleri tarafindan verilir. Konu alaniyla ilgili
uzmanlik bilgileri verilir.

Bu adim 6gretmen i¢in anlatma zamani, 6grenciler igin ise, dgretmen
tarafindan anlatilanlar1 dinleme, alma, 6grenme zamanidir. Bu ancak hassas,
planli, tam olarak acgikliga kavusturulmus bir ders isleme ortaminda
gergeklestirilebilir. Bu ortamda konular acikliga kavusturulur, konuk
ogretmenler getirilir, filmler izlenir, web kaynaklarindan bilgi alinir, CD’lerden
vb. yararlanilir.

Eger yukarida anlatilanlar basarili bir sekilde uygulanabilirse, 6grenciler
Ogretmen ve uzmanlarin verdigi bilgileri almaya hazir hale gelmisler demektir.
Ogrenciler, uzmanlardan ve Ogretmenlerinden  6grendikleri  bilgileri
igsellestirerek sahiplenmeye baslarlar.

Ikinci geyrek islem adimlari, hayalinde canlandirmak ve bilgi vermektir.
Hayalinde canlandirmak, bir zihinsel resim olusturmaktir.

Ucgiincii  geyregin amaci uygulama yapmak, beceri kazanmak,
ustalagmak ve “Nasil?” sorusuna cevap aramaktir (McCarthy, 2000:145-146).

5. Adim: Uygulama

Sol mod teknikleri igerisinde yer alir. Ogrenciler, uzmanlarin yaptiklari
gibi Ogrendiklerini uygulayarak yasantiya dondstiiriirler. Bu asamada daha
heniiz yeni bir seyler liretme ya da adaptasyon siireci baglamamustir.

Ogrenciler uygulayarak &grenme ihtiyaci duyarlar. Yeni fikirler,
buluslar gelistirmeden Once yeterli diizeyde beceri kazanmaya gereksinimleri
vardir. Bir miizisyen gibi diisiinerek once uygularlar, arkasindan yorumlarlar.
Biiyiik ¢caba ve beceri gerektiren is pratigini eglenceli hale getirirler.

6. Adim: Yenilikler (Bulus) Yapmak

Bu asama yeniliklerin buluslarin basladig1 yerdir. Ogrenciler konu ile
ilgili yeterli bilgiyi kazanmuslar, belli dl¢iide degisiklikler yapabilme yetenegi
kazanmuglardir. Isin nasil yapildigini gérebilmekte, onu 6grenmelerinin bir
pargasi yapabilmektedir.

Sag mod tekniklerinin olasiliklar1, Oriintiileri, biitiinligii, kesinligi
gorebilme yetenegi buradaki temel niteliktir. Siiregte izlenebilecek belli bir
yontem ortaya konulmaz. Smifin ¢ok mesgul oldugu c¢esitli merkezler
olusturulur. Ogrenciler farkli konular iizerine odaklanirlar. Bir sinifta bunlar
yapildigir zaman, gercekten goriillmeye deger bir seyler var demektir. Bu ortam,
Ogretmen ve Ogrencilerinin birbirlerine tamamen angaje olduklar1 en degerli
zaman dilimine karsilik gelmektedir. Boylece 6grenciler doyuma ulasirlar.

Ugiincii ¢eyrek islem adimlari uygulama ve yenilikler yapmaktir.
Uygulama, sahip olunan bilgileri kullanabilme becerisidir (McCarthy, 2000:46-
147).
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7. Adim: Miikemmellestirmek

Tekrar sol mod tekniklerine gegilir. Ogrencilerden dgrendikleri bilgileri
kendi yasamlari igerisinde degerlendirmeleri istenir. Ogrenciler, sol mod analiz
teknikleri ile ele aldiklar1 konunun kapsamini genisletme ihtiyact duyarlar. Sol
mod adimlarinin durup, bir daha diisiinmeyi gerektirdigi unutulmamalidir.
Diger 6grenciler kritik yapabilirler. Ogrenciler, genellikle kendi ¢aligmalarmi en
iyi degerlendirebilen kisilerdir. Bu adimda 6gretmen oOnerilerde bulunur,
yararlanilacak kaynaklar konusunda 6grencilere yardimci olur, onlara teklifler
sunar.

Ogrenciler calismalarini analiz ederek, gelistirerek ve
mitkemmellestirerek kendi sinirlarinin disina ¢ikmayi basarirlar.

8. Adim: Model Olusturmak

Son olarak oOgrenciler yaptiklari, gelistirdikleri modeli sergilerler.
Dogrudan dogruya kullanigli olan dogrulugu kabul edilmis ya da yeniden
sorgulanmis degerleri, orijinalligi, amaca uygunlugu, yeni sorulari, daha
kapsaml fikirlerle iliskilendirmeyi ve becerileri arastirirlar. Burada 6grenciler
anladiklarini, igerigi kendilerine nasil uydurduklarini, daha kapsamli fikirlerle
nasil iligkilendirdiklerini, onu kendi diinyalarina nasil uyarladiklarini gosterirler.

Degerler onaylanmis ya da reddedilmistir. Bilgi yeni sekillere biiriiniir.
Ogrenciler eylemin tam merkezinde yer alirlar. Ogrenci baglaminda, uzmanlarin
onayladiklari, ortaya koyduklar bilgiler yeniden bigimlendirilir.

Dordiincii  ¢eyrek islem adimlart miikemmellestirmek ve model
olusturmaktir. Mitkemmellestirmek, tekrar geri donmek, smirlar1 belirlemek,
sonuglandirmak ve simnirlari tekrar aragtirmaktir. Model olusturmak, bir seyler
vasitastyla sekillendirmek, sekil vermek, kalip olusturmak, model ortaya
koymaktir (McCarthy, 2000:147).

“Cevre egitimi” kavrami son derecede acik bir kavram olarak
goriinmektedir. Ancak, bu egitimi verebilmek i¢in egitim sisteminde biiyiik
degisikler yapilmasi gerekir. Giiniimiizde egitim, disiplinler arasi1 ayrilig
ogretmektedir (Saridogan & Hadimogullari, 2002:12).

Fen Bilgisi, Biyoloji, Kimya, Fizik, Cografya ve Sosyal Bilgiler gibi
disiplinler birbiriyle baglantili olarak c¢evre egitimini agiklamali ve disiplinler
arasi olarak uygulamalidir. Bu degisikligin ilk adimi1 ¢evre ve ¢evre sorunlarinin
kapsamli bir sekilde kavranmasini saglayan disiplinler arasi bir egitim sistemini
uygulama olmalidir.

Cevre egitimi, yogun olan miifredat programlarina yeni bir ders olarak
eklenmeli, yeni bir bakis agisi ile ii¢ genis miifredat alaninda yer almalidir:
Sosyal bilimler, fen bilimleri, uygulama ve laboratuar ¢aligmalari.

Bugiinkii ¢evre egitiminin esas1 “ekolojik okur-yazarlik” konusunda
bilinglenme saglamaktadir. Ekolojik okur-yazarligin amaci; biiylik resmi
gorebilmek i¢in biitiin disiplinlerle ilgili bilgileri birlestirerek bir sentez yapma
becerisi kazandirmaktir. Bunun i¢inde farkli 6gretim yontemleri uygulanmasi
gerekmektedir (Saridogan & Hadimogullari, 2002: 12).
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4MAT ogrenme stili kullanilarak, ¢evre egitiminde yararlanilabilecek
bir uygulama hazirlandi. Uygulama modelin biitiin adimlarin1 kapsayan bir
ornektir. Uygulama ¢evre egitiminin disiplinler aras1 bir alan olmasi nedeniyle
nesilleri tiilkenme tehlikesi olan hayvanlar konusu ile Fen Bilgisi’ nden
secilmistir.

UYGULAMA (Disiplinler Arasi Calisma — Fen Bilgisi)
NESILLERIi TUKENME TEHLIKESIi OLAN HAYVANLAR

1. Adim: iliski Kurmak

Amac: Ogrencilerin fiziksel adaptasyonun amaci ile ilgili iliski
kurabilecekleri bir yasanti ortaya atmak.

Aktivite: Ogrenciler bir 6riintii olusturarak Geyik Kulaklar1 Modeli
gelistirirler. Bu modelde, 6grenciler bir bireyin hafif¢e belli tempoda zemine
vurarak cikardigi sesleri isitmeye baslarlar. Bu asamada 6grencilerin kulaklarimi
cikarilan sesin geldigi yone c¢evirmeleri ve ona odaklanmalar1 gerekmektedir.
Hafif hafif vurularak belli bir tempoda cikarilan sesi yakalayabilmeleri i¢in
sesin geldigi yone kulaklarini iyice vererek aktiviteyi tekrarlarlar. Cikarilan
sesin artik hi¢ duyulamayacagi mesafeye kadar uzaklastiktan sonra sesin
cikarildigi yer ile bu uzaklik 6lgiiliir (Buss ve digerleri, 2003:1).

Materyaller: Mukavva kagidi, makas, serit metre, geyik kulagi modeli.

Degerlendirme: Ogrenci katilimimin ve gdzlemin niteligi.

2. Adim: Kapsam Genisletmek

Amac:Geyik kulagi modeli yagantisini incelemek.

Aktivite: Bireysel ve grupsal farkliliklar dikkate alinarak, dinleme
etkinliklerindeki bireysel farkliliklar tartigilir ve analiz edilir.

Degerlendirme: Tartismaya 6grenci katiliminin niteligi

3. Adim: Hayalinde Canlandirmak

Amag: Geyik Kulagi Aktivitesi Kavramini zihinlerde resimlestirmek.

Aktivite: Ogrenciler adaptasyonu ne sekilde hissettiklerini, hangi
vasitayla acikladiklarin1 gosterebileceklerdir. Giizel sanatlar yoluyla, hafif hafif
vurarak tempo tutarak, model olusturarak, pandomim ile (mimik ve hareketlerle
rol yaparak) gosterebilirler.

Degerlendirme: Ogrenci iiretkenliginin niteligi.

4. Adim: Bilgi Vermek

Amag: Adaptasyon kavramimi 6gretmek.

Aktivite: Kavramla iliskili olan uzmanlar tarafindan dogrulugu kabul
edilmis bilgilere ulasilir ve dgrenilir. Ogrenciler arastiracaklari hayvan tiirlerini
secerler, 0gretmenleri hayvanlarla ilgili arastirilmasi gereken temel bilgileri
(uzunluk, yiikseklik, agirlik, renk, hangi tiir yiyeceklerle beslendikleri,
diismanlar, ilging o6zellikleri, hayvanin kendisini nasil savundugu, incelenen
ortamda ya da yeryliziinde kag tane bulundugu, insanlarin hayvanlara nasil zarar
verdikleri, hayvanlara yardimci olabilmek igin neler yapilabilecegi) hazirlayarak
Ogrencilere dagitir. Cevre, zooloji ve biyoloji ders kitaplarindan adaptasyon ve
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tiirli tehlikede olan tiirlerle ilgili konular o6gretmen tarafindan anlatilir.
Ogrencilerin gercek bilgileri alarak o konuda doyuma ulasmalari saglanir.
Arkasindan Ogrencilerle goriis aliverisinde bulunulur. Bu ortam 6gretmen
tarafindan 6grencilerin bireysel olarak inceleme yapmalarini saglamak amaciyla
olusturulur. Ogrencilerin se¢mis olduklar1 hayvan tiirlerini koruma altma
almanm nigin 6nemli oldugu agiklanmalidir. Ogrenciler ayrica, bu tiirlerin nasil
koruma altina alinabilecegini de bilme ihtiyact duyarlar. Miilakat icin iki
ogrenci segilir. Ogrencilerden birisi herhangi bir hayvan tiirii ile ilgili jenerik
formda Onceden yazilmis olan sorulari sorar. Diger &grenci ise, incelenen
hayvan tiirleri konusunda uzmandir ve kendisine yoneltilen sorulara cevap verir.

Degerlendirme: Ogretmen, 6grencilerin kavrama diizeylerini yazili ve
s0zlii olarak kontrol eder.

5. Adim: Uygulama

Amagc: Tanimlanmis kavramlar tizerinde ¢alisma yapmak.

Aktivite 1: Nesli tiikkenme tehlikesinde olan tiirler igin temel konular
belirlenerek arastirma baslatilir. {lkdnce bilimsel kitaplardan arastirilacak olan
hayvan tiirii ile ilgili gerekli bilgiler elde edilir. Ornegin; biiyiik kedilerin dogal
yagsama alanlari/hayvanlarin sirtlarinda bulunan gesitli renkler. Buradaki amag;
kamuflajin tanimlanmasidir. Sahip olduklari kamuflaj sayesinde bazi yirtici
hayvanlarin nasil hayatta kalmay1 basardiklar1 konusunda inceleme yapilir.
Bunun i¢in gerekli materyaller; dogal ortamda yasamini siirdiiren hayvanlarla
ilgili hazirlanmis bir okuma pargasi her 6grenciye dagitilir. Hayvan ve yirtici
hayvanlarla ilgili referans kitaplar1 elde edilir. Makaslar, mum boya, renkli
kalemler ve isaret koymaya yarayan kelemlere ihtiyac vardir.

Aktivite 2: Etkinlige yirtict hayvanlarin avlarina yaklagirken belli renk
ve igaretleri kullanarak kendilerini nasil gizledikleri konusunu tartisarak
baglanir. Bir hayvan viicudunun ana hatlarmi boliimlere ayirmaya yardim eden
benekler, seritler ve diger isaretler konusunda tartigmalar yapilir. Tartismadan
sonra, 6grenciler belirledikleri bes biiyiik kedi ile bes kedi siirini eslestirmeye
caligirlar, iliski kurmaya caligirlar. Daha sonra 6grenciler sectikleri kedilerin ve
dogal yasama alanlarinin fotograflarini bularak, kedilerin fotograflarini dogal
yasam alanlar1 {izerine yapistirirlar. Her fotografin altina o kedi ile ilgili bulunan
siir  kesilerek yapistirilir. Hayvan adaptasyonunu gostermek icin beceri
yapraklar kullanilir. Amag: hayvanlarin yiyeceklerini glivence altina alabilmek
icin kendilerine 06zel adaptasyonlarini nasil kullandiklar1 konusunda iligki
kurmak.

Aktivite 3: Yiyeceklerini elde etmelerine yardimci olan kendilerine
0zgii adaptasyon yontemlerini nasil kullandiklar1 beceri kagitlar1 {izerinde
gosterilen resimleri bireysel ve gruplar halinde diigtiniliir, tartigilir.

Degerlendirme: Odevin tamamlanmasi, tamamlanmis olan taslagin
niteligi.

6. Adim: Yenilikler Yapmak

Amac: Ogrencilerin adaptasyon kavrama diizeylerini gelistirmek.
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Aktivite: Bagimsiz bir arastirmadan yararlanilarak bir brosiir hazirlanir.
Bir habitat yayilma alani1 yapilir. Nesli tehlikede olan bir tiir i¢in plaka
hazirlanmir. Ogrencilerle sozlii miilakat ve ikna edici paragraflar okunarak sona
erdirilir. Brosiir bir seyahat brosiirii seklinde tasarlanmalidir. Bir kagit {ice
katlanir. ¢ kisimda tiirlerin nigin tehlikede oldugu konusunda bilgi verilir. Bir
dogal yasama alan1 haritasi, konuyla ilgili daha kapsamli bilgiye nasil
ulagilabilecegini gosteren bibliyografya, bir yardim oOnerisi ve on kapakta
hayvanin bir fotografi ile kolay hatirlanabilecek bir baslik konulmalidir. Bir
cografya atlasi lizerinde tiirlerin 6nceki dogal yasam alanlari ile bugiinkii yasam
alanlart karsilastirilir. Aradaki farkliligi gosterebilmek igin bir sembol tespit
edilir. Bu haritaya bir baslik bulunmalidir. Bulunacak olan baslik renkli ve net
olmalidir. Harita kolay goriinebilmesi i¢in panoya ya da mukavva kagidi
lizerine monte edilebilir. Ogretmen, konuyla ilgili ihtiyag duyulabilecek
haritalar1 temin etmelidir. Hayvan tiirleri i¢in hazirlanacak olan plakada
bulunmasi gereken baslica 6zellikler: baslik, yas, tiiriin fotografi, 6nceki dogal
yasam alanlar1, bulundugu iilke ve kitay1 gosteren kii¢iik bir harita ile bu kita ve
iilkelerin isimleri.

Degerlendirme: Katilim, yapilan igin niteligi, isin tamamlanmasi,
dogruluk ve isteklilik.

7. Adim: Miikemmellestirmek

Amag: Gelecekteki yeni 6grenmelerde kullanabilmeyi géstermek

Aktivite: Tkna edici paragraflar1 ve sozIii miilakat1 miikkemmellestirmek

Degerlendirme: Isin niteligi, isteklilik, fikirlerin ifade edilmesi

8. Adim: Model Olusturmak

Amag: Elde edilen iiriinleri paylasmak ve onlardan haz duymak.

Aktivite: Ogrenciler en son gosterimleri paylasirlar. Ogrencilerin
yapmis olduklar1 ¢alismalar koridor ve sinifta yer alan duyuru panolarinda
sergilenir. Video kasetten nesli tehlikede olan hayvanlarla ilgili olarak
hazirlanmig belgeseller izlenerek g¢aligmaya son verilir (Buss ve digerleri,
2003:3)..

Degerlendirme: Tamamlanan projelerin niteligi, sunumlar, 6grenmeye
katilim ve 6grenmeden duyulan haz.

Genel Degerlendirme: Ogrenciler hayvanlar arasindaki iliskileri analiz
edebileceklerdir. Hayvanlarin  yasamlarini  siirdiirebilmek i¢in  yasam
ortamlarma nasil adapte olduklarmi analiz edebileceklerdir. Ogrenciler,
hayvanlarin dogal yasama alanlarinda yasamlarini siirdiirebilmek uyguladiklari
adaptasyon yontemlerinin nasil yardimci/engelleyici dzellikler tagidigini kritik
edebileceklerdir. Ogrenciler, insan miidahalesinin dogal dengeyi nasil
bozdugunu ve bazi hayvan tiirlerini nasil yok olma tehlikesi ile karsi karsiya
biraktiklarini degerlendirebileceklerdir (Buss ve digerleri, 2003:5).

SONUC
Sonu¢ olarak iki uygulama ornegi Ogretmenlerin Ogrencilere cevre
konularmi O6gretirken somuttan soyuta, gilinlik hayatla baglantili olarak
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Ogrencinin kendisini, yasadig1 diinyay1 ve yasadigi kiiltiirii tanimasin1 yardime1
olacaktir.

Ogretmen, karsisindaki ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip
oldugunu bilmeli ve hatta hangi 6grencisinin hangi stille daha iyi 6grendigini
bilerek ona gore ders sunumu hazirlamalidir.

Ogrenmek ve dgretmek icin bir ¢cok yol vardir. Herkes dgrenebilir ama
herkes ayni sekilde 6grenmez. Okullardaki biitiin 6grencilere uyan tek bir
ogrenme stili yoktur. Ogretmenler; dgrencilerinin en iyi dgrendigi yolu bulup o
yolu agmali ve orada ilerlemelerini kolaylagtirmalidir. Bdylece 6grencisinin
Oogrenme stilini belirleyerek gerekli diizenlemeleri yapmak suretiyle
Ogrencilerinin basarilarini arttirmayi amaglamaktadir. Bu islem icin kullanacag:
metotlardan biriside bireysel farkliliklar1 dikkate alan 4MAT OGRETIM
SISTEMI ile yapilan &gretimdir. Bu dgretimin amact; 4 tip dgrenene uygun bir
Ogretim sunmaktir. Bu 6gretimi sunmak i¢in islenecek konuda, birbirini takip
eden 8 adimdan olusan bir dongii seklinde ders plani hazirlanir. Bu ders
planmin diger planlardan farki; 4 Tip 6grenene ayni anda bu 8 adim boyunca
Ogretilecek konuyu oOgretmeyi amaglamasidir. Bu 8 adim sonunda 4 tip
Ogrenenin islenecek konu ile ilgili kavramlar1 6grenmesi amaglanir.

Bu ¢aligmada; Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak yapilacak olan 4AMAT
Ogretim sistemi ile Ogrencilerin Cevre egitiminde basarilarinin arttirilmasi
amaclanmigtir. Bu amaca yonelik olarak dgretmenlerimizin 6grenci basarilarini
arttirmada  kullanacagi 4MAT Ogretim Sistem Modeline uygun olarak
hazirlanmig ders plani 6rnegi sunulmustur.
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