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LiSE 2. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINE
YONELIK TUTUMLARI VE BASARILARI ARASINDAKI ILiSKi

Dr.Murat PEKER*
Prof. Dr Seref MIRASYEDIOGLU™

OZET

Bu c¢aligmanin amaci, resmi genel liselerin ikinci smif o6grencilerinin
matematige yonelik tutumlarini, matematik basarilarini ve 6grencilerin tutum puanlari
ile basar1 puanlari arasindaki iliskiyi incelemektir. Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlar1 Askar (1986) tarafindan gelistirilen matematik tutum 6lgegi ile belirlenmistir.
Ogrencilerin matematik basarilar1 yazar tarafindan hazirlanan matematik basari testi ile
belirlenmistir. Olgekler Ankara’daki sekiz okulda 500 lise ikinci smif 6grencisine
uygulanmustir. Verilerin analizinde 6grencilerin yaridan fazlasinin matematige yonelik
olumlu tutum icinde olduklar1 goriilmistir. Buna ragmen matematik basari testi
sonuglarina gore Ogrencilerin beste iiclinden fazlasinin (%68,4) basarisiz oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin tutum puanlar1 ve basar1 puanlari arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Matematige yonelik tutum, matematik basarisi, lise ikinci
siif ogrencileri.

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate attitudes towards mathematics of
second grade students in public high school, and mathematics achievement, and finally
relationship between students’ attitudes towards mathematics and mathematics
achievement. Students’ attitudes towards mathematics were determined by scale of
attitude which was developed by Askar (1986). Students’ mathematics achievement was
determined by achievement test which was developed by author. In this research, the
instruments (mathematics attitude scale, achievement test) were administered to 500
students of the second grade from eighth different high schools in Ankara. Results of
data analysis indicated that more than half of students had positive attitudes towards
mathematics. However, more than third five (68,4%) failed to mathematics according to
score of mathematics achievement test. Significant differences were found between
students’ attitudes towards mathematics and mathematics achievement.

Keywords: Attitudes towards mathematics, mathematics achievement, second
grade students of high school.

GIRIS
[Ikogretim ve ortadgretimde dgrencilerin matematik dersinden basarisiz
olmalart 6nemli bir sorundur. Ogrencilerin basarili olmalarini etkileyen
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faktorlerden biri bizzat 6grencilerin iyi ¢alisma tutum ve aliskanliklarina sahip
olmamalaridir (Kiigiikahmet, 1999). Ogrencilerin bagarilarini etkileyen diger bir
faktor de dgretmenlerdir. Ogretmenlerin dzellikle ilkdgretim matematigine kars
olan tutum, davranig ve inaniglarinin 6grencilerin matematige karsi olumlu
tutum ve davranislar olugturmalarinda énemli bir faktdr oldugu arastirmacilar
tarafindan kabul edilmektedir (Kulm, 1980). Egitim siirecinden gecen bireyin
davranislarinda bir degismenin olmasi beklenmektedir. Egitim yoluyla bireyin
amagclari, bilgileri, davranislari, tavirlart degismektedir. Egitim siirecine giren
bireyde bu degisikliklerin olumlu yonde olmasi beklenir (Demirel, 1999).

Matematik dersi 6grencilerin 6grenmek zorunda olduklari en 6nemli
derslerden birisidir. Ancak bu ders pek ¢ok 6grenci tarafindan 6grenilmesi zor
goriilen bir derstir. Matematik alaninda yasanan en énemli problemlerin basinda
Ogrencilerin matematik basarisinda yasadiklar1 kaygi gelmektedir. Bu kaygiy1
etkileyen durumsal, kisiliksel ve kisisel sebepler seklinde farkli kaygi sebepleri
oldugu belirtilmektedir. Matematik egitiminde kullanilan metotlar ve
matematiksel terimler gibi matematik egitimi ile ilgili sebepler durumsal
sebepler olarak adlandirilmaktadir. Bireylerin psikolojik ve duygusal
karakterleri kigiliksel sebepler altinda incelenmektedir. Matematige karsi olan
tutumlar matematiksel kayginin en ¢ok incelenen kisiliksel sebeplerindendir.
Matematik kaygisi ile matematige yonelik tutumlar arasinda negatif iliskinin
oldugu belirtilmektedir. (Baloglu, 2001). Matematik hakkinda olumlu tutum
icinde olan bir &grencinin, matematige karsi olumsuz tutum iginde olan
ogrenciden daha fazla basarili olacagi Ongoriilmektedir (Reyes, 1984; Ma,
1997). Ma (1997) matematik dersine yonelik tutumun &grencilerin matematik
bagarilarin1 agiklamada 6nemli bir rol oynadigimi belirten pek ¢ok arastirma
oldugunu belirtmektedir.

Baykul (1987) OSS’de matematik alt testindeki sorularda %70’lere
varan bos birakilma yiizdesinin oldugunu belirtmistir. Bunun nedenleri
arasinda; ilkokuldan itibaren okullardaki matematik egitiminde baz1
aksakliklarin  olmasi, Ogrencilerin  matematige karst olumsuz tutum
gelistirmeleri, matematik dersinde 6grencilerin zihinsel yeteneklerinden ¢ok
islem yapma becerilerinin gelistiriliyor olmasini gdstermistir. Ersoy (1996)
bireylerin matematige yonelik tutumlarinda ve algilama bi¢imlerinde sorunlar
oldugunu belirtmistir.

Bu aragtirmada Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari,
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda gercekten sorun olup
olmadig1, matematik dersindeki basar1 durumlar1 ve matematik derine yonelik
tutumlar1 ile matematik basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Problem
climlesi asagidaki sekilde belirlenmistir:

Lise 2. sif 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar ile
matematik basarilar1 arasinda iliski var midir?
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YONTEM
Arastirmada genel tarama yontemi kullanilmistir. Veriler, drnekleme
alman Ggrencilere matematik tutum oOlgegi ve matematik basart testi
uygulanarak elde edilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2001-2002 6gretim yili Ankara merkez
ilge sinirlari igindeki genel liselerin onuncu sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin  6rneklemini belirlemek ig¢in, tabakali 6rnekleme yoOnteminin
orantili se¢imi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma evreninden, arastirmacinin
imkanlar1 ¢ercevesinde 500 Ogrencinin olusturdugu arastirma Orneklemi
olusturulmustur. Tabakalarin belirlenmesinde Resmi Genel Liselerdeki 2001-
2002 o6gretim yilinda kayitl 6grenci sayilart belirleyici olarak kullanilmis ve
tabakalar asagidaki sekilde belirlenmistir.

1. Tabaka: onuncu sinif 6grenci sayisi 150 ve 150’den az olan 12,

2. Tabaka: onuncu simif 6grenci sayis1 151-300 arasinda olan 23,

3. Tabaka: onuncu sinif 6grenci sayisi 301-450 arasinda olan 13,

4. Tabaka: onuncu smif 6grenci sayisi 451 ve daha fazla olan 17 Resmi
Genel Lise ve bu liselerin onuncu smifina devam eden dgrenciler.

Yapilan oranlama sonucunda birinci tabakaya 1, ikinci tabakaya 3,
iiglincii tabakaya 2 ve dordiincii tabakaya 2 okul girmistir. Her bir tabakadan
ornekleme girmesi gereken sayidaki okul SPSS programu ile yansiz olarak tespit
edilmistir. Arastirma Orneklemine giren, birinci tabakada; Farabi Lisesi (29
Ogrenci), ikinci tabakada; Mamak Lisesi (45 6grenci), Mehmetgik Lisesi (35
Ogrenci), S. Baglar Lisesi (44 6grenci), liclincii tabakada; Alparslan Lisesi (60
ogrenci), Inonii Lisesi (55 6grenci), dérdiincii tabakada; Fatih Sultan Mehmet
Lisesi (134 0Ogrenci), Sincan Lisesi (98 06grenci) onuncu smif Ogrencileri
iizerinde calisma yapilmistir. Arastirma sadece matematik dersi alan 6grenciler
tizerinde yapilmustir.

Veri Toplama Araclar

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarin1 6lgmek icin, Askar
(1986) tarafindan gelistirilen likert tiirii tutum &l¢egi kullanilmustir. Ogrencilerin
matematik basarilarii tespit etmek amaciyla, arastirmaci tarafindan onuncu
sinif matematik miifredati incelenmis, uygulamanin yapilacagr 2001-2002
Ogretim yili giiz doneminde Ogretilecek matematik konular tespit edilmis ve
“Trigonometri ve Karmagsik Sayilar” konularindan, bu konularla ilgili hedef ve
davraniglar dikkate alinarak 25 soruluk bir matematik basari testi hazirlanmistir
Matematik basari testinin giivenirligini tespit etmek igin, test 88 lise ikinci sinif
Ogrencisine uygulanmis ve yapilan analizler sonucunda giivenirlik katsayisi
Cronbach alfa degeri 0,91 olarak bulunmustur.
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Verilerin Analizi

Ogrencilerin matematik dersine ydnelik tutumlart ile ilgili verilerin
analizinde frekans (f) ve ylizde (%) kullanilmis, 6grencilerin matematik tutum
puanlar1 ve matematik basar1 puanlar1 arasindaki iliski ise pearson korelasyon
katsayis1 bulunarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programi
kullanilmagtir.

BULGULAR VE YORUM

Burada verilerin analizinden elde edilen bulgular tablolar halinde

sunulmus ve tablolara gére yorumlar yapilmistir.

Matematik Dersine Yonelik Tutumlar

Lise ikinci smif &grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla matematik tutum 6lgegi uygulanmustir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplarin tutum Olgegindeki cevap seceneklerine gore dagilimlari,
frekans, yiizde, aritmetik ortalamalari alinarak analiz edilmis, Ogrencilerin
verdikleri cevaplarin, cevap kategorilerine gore frekans, yiizde, aritmetik
ortalama ve standart sapmalari tablo 1°de verilmistir.

Anket maddelerinin incelenmesinde, anket maddelerinden 1, 4, 5, 8, 11,
13, 14, 17, 18, 20. maddeler olumlu, 2, 3, 6, 7, 9, 10, 12, 15, 16, 19. maddeler
olumsuz maddeler olarak incelenmistir. Arastirmada kullanilan tutum
Olcegindeki her bir madde igin verilen cevaplar “tamamen uygundur=5~,
“uygundur=4”, “kararsizim=3", “uygun degildir=2", “hi¢ uygun degildir=1"
seklinde puanlanmus, veriler girildikten sonra olumsuz maddelerdeki puanlar
“tamamen uygundur=17, “uygundur=2”", “kararsizzim=3", “uygun degildir=4",
“hi¢ uygun degildir=5" seklinde degistirilmis ve bu puanlamaya goére aritmetik
ortalama ve standart sapmalar bulunmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutumlarimin Frekans, Yiizde
ve Aritmetik Ortalama Degerleri

Cevap Secenekleri
. Tamamen Uygun Hi¢ Uygun
Tutum Olsfffgl Uygundur Uygundur Kararsizim Degildir Degildir —
Maddeleri x| S
flw | flw | flw | f| % |f]| %
1. Matematik
sevdigim bir 145 29 199 | 39,8 | 111 | 22,2 27 5.4 18 36 39|10
derstir
2. Matematik
dersine
girerken biiyiik 28 5,6 60 12,0 99 19,8 | 178 | 35,6 | 135 27,0 | 2,3 | 1,2
bir sikint1
duyarim
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3. Matematik
dersi olmasa
ogrencilik
hayat1 daha
zevkli olur

30

6,0

36

7,2

110

22,0

145

29,0

179

35,8

2,2

>

4.
Arkadaglarimla
matematik
tartigmaktan
zevk alirim

109

21,8

165

82

16,4

80

63

12,6

34

1,3

5. Matematige
ayrilan ders
saatlerinin fazla
olmasini
dilerim

82

16,5

97

19,5

134

26,9

111

22,3

74

14,9

3,0

6. Matematik
dersi caligirken
canim sikilir

29

5.8

63

93

167

144

29,0

2,3

7. Matematik
dersi benim
i¢in bir
angaryadir

30

6,0

50

10,1

94

140

28,2

183

36,8

2,2

>

8.
Matematikten
hoslanirim

157

31,5

205

41,2

>

72

42

22

4.4

s

39

9. Matematik
dersinde zaman
geemek bilmez

45

9,0

63

92

165

135

27,0

2,4

10. Matematik
dersi
sinavindan
cekinirim

114

22,9

123

24,7

88

104

69

13,9

32

1.4

11. Matematik
benim igin ilgi
cekicidir

126

25,3

171

34,3

92

67

4

8,4

35

1,2

12. Matematik,
biitiin dersler
icinde en
korktugum
derstir

63

12,6

73

14,6

83

16,6

146

29,3

134

26,9

2,6

13. Yillarca
matematik
okusam
bikmam

61

12,3

71

14,3

144

29,0

109

22,0

111

22,4

2,7

1,3

14. Diger
derslere gore
matematigi
daha ¢ok
severek
caligirim

95

19,2

146

29,6

96

19,4

113

22,9

44

8,9

33

15. Matematik
dersi beni
huzursuz eder

39

7,8

65

86

169

34,0

138

27,8

2,4

s

16. Matematik
beni lirkiitiir

45

9,0

81

74

154

30,9

145

29,1

2,5
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17. Matematik
dersi eglenceli 131 | 26,2 183 | 36,6 94 18,8 52 10,4 | 40 80 |[3,6]12
bir derstir

18. Matematik
dersinde nese 101 | 20,2 146 | 29,3 128 | 25,7 73 14,6 | 51 10,2 | 34| 1,2
duyarim

19. Derslerin
i¢inde en
sevimsiz
matematiktir
20. Calisma
zamanimin
¢ogunu 90 18,0 | 123 | 24,6 | 114 | 22,8 | 113 | 22,6 | 60 | 12,0 | 3,1 | 1,3
matematige
ayirmak isterim

35 7,1 56 11,3 64 12,9 | 140 | 282 | 201 | 40,5 | 22|13

Olumlu tutum maddeleri incelendiginde; 06grencilerin  olumlu

maddelerden en yiiksek ortalama puani (x =3,9) sekizinci maddeye ve birinci
maddeye verdikleri goriilmektedir. Bu maddelerden sekizinci maddede,
ogrencilerin  %72,7’sinin olumlu segenekleri isaretleyerek, matematikten
hoslandiklarini ifade ettikleri, %12°8’inin olumsuz segenekleri isaretledikleri ve
%14,5’inin  matematikten hoslanip hoslanmamada kararsiz  olduklar
goriilmektedir. Birinci madde incelendiginde; 6grencilerin %68,8’inin olumlu
secenekleri secerek, matematigin sevdikleri bir ders oldugunu ifade ettikleri,
%9’unun olumsuz se¢enekleri sectikleri ve %22,2’sinin matematigin sevdikleri
bir ders olup olmadiginda kararsiz olduklar goriilmektedir. Diger olumlu tutum
maddeleri incelendiginde; 17. maddede; 0&grencilerin %62,8’inin olumlu
secenekleri secerek, matematik dersinin eglenceli bir ders oldugunu
diisiindiiklerini ifade ettikleri, %18,4’linlin olumsuz segenekleri segerek bu fikri
tasimadiklar1 goriilmektedir. 18. maddede 6grencilerin %59,5’inin matematik
dersinde neseli olduklarini belirttikleri, %24,8’inin neseli olmadiklarin1 ifade
ettikleri tesbit edilmistir. 11. maddede; dgrencilerin %59,6’s1 matematik dersini
ilgi c¢ekici bulduklarmi belirtmis, %21,9’u ise ilgi ¢ekici olmadigim
belirtmiglerdir. Dordiinci maddede; ogrencilerin  %54,9’u  arkadaslariyla
matematiksel kavram ve sorulari tartismaktan zevk duyduklarini ifade etmisler,
%28,6’s1 bundan hoslanmadiklarini ifade etmislerdir. 14. maddede; 6grencilerin
%48,8’1 diger derslere gore matematige daha cok severek c¢alistiklarini
belirtirken, %31,8’1 bu fikre katilmadiklarini belirtmislerdir. 20. maddede;
ogrencilerin  %42,6’s1 ¢alisma zamanlarinin ¢ogunu matematige ayirmak
istedigini  belirtmis, %34,6’s1 bu madde icin olumsuz diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin olumlu maddeler i¢inde en diisiik ortalama puam

(x=2,7) 13. maddeye verdikleri tespit edilmistir. Uzun yillar matematik okuma
istegi hakkindaki diistinceleri ifade eden bu madde i¢in, 6grencilerin %26,6’s1
olumlu secenekleri se¢mis, %44,4’ii olumsuz secgenekleri se¢mistir.
Ogrencilerin % 29’unun bu maddedeki “kararsizim” segenegini segmeleri de
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dikkat c¢ekmektedir. Olumlu tutum maddeleri icinde, olumlu seceneklerin
olumsuz segeneklerden daha az secildigi diger bir madde de; besinci maddede
ifade edilen matematige ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini isteyip
istememedir. Bu madde i¢in 6grencilerin %36’s1 olumlu, %37,2’si olumsuz
secenekleri segmislerdir.

Olumsuz tutum maddeleri incelendiginde; olumsuz maddelerden 10.

maddeye en yiiksek ortalama puan (x =3,2) verilmistir. Bu maddede; matematik
dersi smavlarinda duyulan endise olgiilmiistiir. Ogrencilerin  %47,6’smin
matematik dersi smavlarindan duyduklart endiseyi dile getirmeleri dikkat

cekmektedir. Olumsuz maddeler icinde en diisiik ortalama puan (x=2,2)
ligiincii maddeye, yedinci maddeye ve 19. maddeye verilmistir. Ugiincii
maddede; Ogrencilerin = %64,8’inin  matematiksiz ~ 6grenciligin  zevkli
olmayacagini diisiindiikleri, %13,2 gibi az bir kisminin da matematiksiz
ogrenciligin daha zevkli oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Yedinci
maddede; Ogrencilerin % 65’inin matematik dersini angarya olarak gdérmeyi
reddettikleri, ancak %16,1’inin matematik dersini angarya olarak gordiikleri
tespit edilmistir. 19. maddede; Ogrencilerin  %68,7’sinin  dersler icinde
matematigin en sevimsiz olmasim kabul etmedikleri, %18,4’{inlin matematigi
sevimsiz bir ders olarak kabul ettikleri goriilmektedir. Bu cevaplar matematigi
sevme, matematikten hoslanma ile ilgili olumlu tutum maddelerine verilen
cevaplarla paralellik gostermektedir. Diger olumsuz tutum maddeleri
incelendiginde; bu maddelerin de Ogrenciler tarafindan  genelde kabul
edilmedikleri goriilmektedir. Bu maddelerden altinci maddede; 6grencilerin
%62,7’sinin matematik dersi g¢alisirken canlarmin sikilmadigini belirttikleri,
%18,5’inin bu fikre katilmadiklar1 tespit edilmistir. Ikinci maddede;
ogrencilerin  %62,6’smin  matematik dersine girerken biiyiik bir sikinti
duymadiklari, %17,6’sinin matematik dersine sikintili bir sekilde girdiklerini ve
yaklagik 9%20’sinin de bu hususta kararsiz olduklar1 goriilmektedir. 15.
maddede; Ogrencilerin  %61,8’1 matematik dersinin kendilerini huzursuz
etmedigini  belirtirken, %20,9’u  matematikten huzursuz  olduklarini
belirtmiglerdir. Bu huzursuzlugun simav endisesinden oldugu diisiiniilebilir. 16.
maddede; 6grencilerin %60°1nin matematikten korkmadiklari, %25,2’sinin ise
matematikten korktuklari goriilmektedir. Yine bu korkunun smmav korkusu
oldugu diistiniilebilir. Dokuzuncu maddede; 6grencilerin %60’ min matematik
dersinde zamanin ¢abuk gectigini belirttikleri, 12. maddede; 6grencilerin
%56,2’sinin biitiin dersler iginde en korktuklari dersin matematik olmadigini
ifade ettikleri, %27,2’sinin diger dersler i¢inde en ¢ok korktuklari dersin
matematik dersi oldugu goriilmektedir. Ogrenciler arasinda olumsuz maddeler
icinde en ¢ok kabul goren maddenin, matematik dersi sinavindan c¢ekinmeyi
ifade ettigini  belirmistik. ~ Ogrencilerin  matematikten — g¢ekinmelerine,
korkmalarina yonelik maddelerde yaklasik dortte birinin g¢ekindiklerini ifade
etmelerinin nedeni olarak, matematik sinavindan ¢ekinmeleri diisiiniilebilir.
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Olumlu ve olumsuz maddeler incelendiginde, Ogrencilerin yaklagik
%70’inin matematik dersini sevdikleri, matematik sinavindan c¢ekinmeleri ve
daha fazla matematikle ilgilenme disinda genel olarak matematige yonelik
olumlu tutum iginde olduklar1 sdylenebilir. Ancak Ogrencilerin matematik
sinavindan endise duymalarindan, matematik konularin1 anlamakta gii¢liik
cektikleri, matematikte basarili olma konusunda sikintili olduklari belirtilebilir

Matematik Dersinde Basari Diizeyi

Lise ikinci simif 6grencilerinin matematik dersindeki basari durumlarini
belirlemek i¢in, 6grencilerin birinci donemde gordiikleri konulardan cikarilan
sorularla hazirlanan ve uygulanan matematik basar1 testinden aldiklar1 notlar
dikkate alimmistir. Notlar maksimum 100 puan ilizerinden degerlendirilmis ve
lise 6greniminde dikkate alinan beslik sisteme doniistiiriilmiistiir. Basar1 testinde
aliman puanlarin ylizde ve frekans dagilimi tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Basar1 Puanlar1 (Notlari)

Notlar f %
(0-24 puan) 0 (Sifir) 69 13,8
(25-44 puan) 1 (Bir) 273 54,6
(45-54 puan) 2 (ki) 82 16,4
(55-69 puan) 3 (Ug) 54 10,8
(70-84 puan) 4 (Dort) 19 3,8
(85-100 puan) 5 (Bes) 3 ,6
Toplam 500 100,0

Tablo 2 incelendiginde &grencilerin %68,4 gibi biiyiikk ¢ogunlugunun
matematik dersinden basarisiz olduklari, bu basarisiz 6grencilerin %13,8’inin
sifir diizeyinde olduklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar literatiirde belirtildigi gibi
Ogrencilerin  genelde  matematik  dersinden  basarisiz  olduklarinmi
dogrulamaktadir. Ogrencilerin yaklasik % 4’{iniin yiiksek derecede basaril
olmasindan, genel liselerden ¢ok az 6grencinin {iniversite sinavini kazanabildigi
sOylenebilir. Arastirmaya katilan &grencilerin  notlar1 100  {izerinden
degerlendirildiginde, 6grencilerin genel anlamda notlarinin ¢ok diisiik oldugu,
genel ortalamaya gore degerlendirme ile tamaminin basarisiz oldugu goriintiisii
¢ikmaktadir.

Arasgtirma sonuclarindan, ogrencilerin matematik dersine yonelik
genelde olumlu tutum icinde bulunmalarina ragmen matematik dersinden
¢ogunlugun basarisiz olmasi, yapilan Ogretimde sorun oldugu goriisiini
destekleyen bir siiphe olusturmaktadir. Ortaya ¢ikan bu sonucun matematik
kaygisinin durumsal sebeplerine uygun oldugu goriilmektedir. Matematik
kaygisinin ortadan kaldirilmast i¢in egitim durumlarinin incelenmesi daha
yerinde bir karar olacaktir.



Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Y11:2003 (2) Say1:14 165

Matematik Dersinde Tutum ve Basar1 Arasindaki Iliski

Lise ikinci smif Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum
puanlar1 ve matematik basar1 puanlari arasindaki iliski basit korelasyon (pearson
korelasyon katsayisi) hesaplanarak incelenmistir. Verilerin analizinde elde
edilen tutum ve bagar arasindaki korelasyon tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Matematik Dersine Yonelik Tutum ve Matematik Basarisi
Arasindaki Iliski

Tutum puan1 | Basar1 puam
r 1,000 ,386
Tutum puam p , ,000
N 497 497
r ,386 1,000
Bagar1 puan p ,000 ,
N 497 500

Burada korelasyon katsayisinin biiyiikliik bakimimndan yorumlanmasinda
lizerinde tam olarak ortaklasa alinan araliklar bulunmamakla birlikte,
korelasyonu yorumlamada; 0,00-0,30 arasi diisiik diizeyde, 0,30-0,70 aras1 orta
diizeyde 0,70-1,00 arasi1 yiiksek diizeyde bir iligskinin var oldugu sdylenebilir
(Biiyiikoztiirk, 2002).

Tablo 3°deki verilerde tutum puanlari ile basart puanlari arasindaki
korelasyon katsayisinin r=0,386 ve anlamlhilik diizeyinin p=0,01 oldugu
goriilmiigtiir. Burada p<0,05°dir ve korelasyon katsayist 0’dan oldukc¢a biiyiik
oldugundan matematige yonelik tutum puani ile basar1 puan1 arasinda pozitif ve
anlamli bir iligkinin varligindan soz edilebilir. Bu iligskinin orta diizeyde oldugu,
buna gore lise ikinci sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum
puanlart arttiginda, matematik basar1 puanlarinin da arttig1 sdylenebilir. Ancak
determinasyon katsayisina bakildiginda (r’=0,15); matematik basar1 puaninin
%15’inin matematik dersine yonelik tutumdan kaynaklandigi séylenebilir.
Matematik bagarisini etkileyen diger degiskenlerin dikkate alinmasi gerekir.

SONUC VE ONERILER

Elde edilen bulgulardan lise ikinci sinif 6grencilerinin ¢ogunlugunun
(yaklasik %70) matematik dersine yonelik olumlu tutum iginde olduklar1 ve
matematik dersindeki basar1 yoniinden kaygili olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica
ayni Ogrencilerin  kaygilarinda hakli olduklar, Ogrencilerin %68,4 {inlin
basarisiz olmalarindan da goriilmiistiir. Bu sonuglar da Baykul (1987, 1994)
tarafindan yapilan arastirmalarda &grencilerin - yaridan fazlasinin - OSS
matematik alt testindeki sorulart bos birakmalarini, matematik dersindeki
basarisizliklarin1 desteklemektedir. Baykul (1987) bunun nedenleri arasinda
matematik dersine yonelik olumsuz tutum gelistirmeden bahsetmistir. Ancak bu
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arastirma sonucunda oOgrencilerin genelde olumlu tutum iginde olmalarina
ragmen matematik dersindeki basari oraninin diigiik oldugu goriilmistiir.
Ogrencilerin matematige yonelik tutum puanlari ile matematik basar1 puanlar
arasinda orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar
dogrultusunda; 6grencilerin matematik kaygilarimin giderilmesi gerekir. Bunun
icin matematik dersine yonelik tutumun arttirilmasi caligmalarinin yaninda
Ogretim durumlar1 hakkinda yeni ¢alismalar yapilabilir. Bu arastirmada tutumun
basariya etkisi %15°lik bir ylizde ile agiklanmaktadir. Matematik basarisini
etkileyen %85’lik diger degiskenlerin neler oldugu tespit edilmelidir.
Ogretmenler matematik dersinde farkli 6gretim modellerini uygulamalidirlar.
Matematik dersi ile gilinlilk yasanti arasinda bag kurulmasinin matematik
dersindeki bagariy1 artiracagi diisliniilmektedir. Bunun yaninda arastirmacilar
tarafindan, Tiirk Ogrencilerinin matematik basarisin1 etkileyen faktorler
arastirilabilir ve Ogrencilerin matematik bagarisini artirmak i¢in daha somut
onerilerde bulunulabilir.
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