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ARCS MOTiVASYON MODELI’NIiN OGRENCILERIN
MATEMATIGE YONELIK MOTiVASYONLARINA ETKISi

Dr. Yiiksel DEDE"

OZET

Bu arastirmada, ARCS Motivasyon Modeli’nin dgrencilerin matematige yonelik
motivasyonlarina etkisi aragtirilmigtir. Bunun i¢in bu 6gretim yaklasimi, 2001-2002
egitim-6gretim yilinda Ankara il merkezindeki bir ilkdgretim okulunda okuyan 7. smif
ogrencilerine uygulanmistir. Arastirmada, deney grubuna ARCS Motivasyon Modeli,
kontrol grubuna ise geleneksel matematik Ogretim yontemleri 4 hafta siireyle
uygulanmistir. Motivasyon testi, Ontest ve sontest olarak kullanilmistir. Arastirmanin
hipotezini test etmek icin bagimsiz t-testi kullanilmigtir. Son test sonuglari, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda matematige yonelik motivasyonlart bakimindan anlamli bir
farkliligin olmadigimi gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: ARCS Motivasyon Modeli, motivasyon, matematik

THE EFFECT OF THE ARCS MOTIVATION MODEL UPON
THE STUDENTS’ MOTIVATION TOWARDS MATHEMATICS

ABSTRACT

In this research, the effect of the ARCS Motivation Model upon the students’
motivation towards mathematics was investigated. Therefore, ARCS Motivation Model
was applied to 7™ grade students at a middle school in Ankara at 2001-2002 terms. In
research, experimental group studied ARCS Motivation Model, on the other hand the
control group received traditionally designed mathematics instruction over 4 weeks.
Motivation test was developed and used as a pre and post test. Independent-samples t-
test was used for testing the hypothesis of the research. Post test results showed that
experimental group and the control group did not differ significantly on motivation
towards mathematics.
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GIRIS

Ogretim modeli tasarimlarinda, bilissel ve psiko-motor faktdrlerin,
duyussal faktorlere gore daha agirlikli olarak dikkate alindigi goriilmektedir.
Buna neden olarak, duyussal alandaki Ogretim stratejileri ve aktivitelerin
gelisiminin, psiko-motor ve 6zellikle de biligsel alandakilere gére daha yavas
gelismesi gosterilebilir. Bu nedenle, giiniimiiz 6gretim modelleri 6ncelikli
olarak biligsel hedeflerin ogretiminin gelisimi {izerinde durmaktadirlar.
Duyussal alan 6gretimi, iki alt kategoride yapilmaktadir. Birincisi, kisinin
degisen deger, inang ve tutumlartyla ilgili olup 6rnegin, bir irka kendini adamak
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seklinde diisiiniilebilir. ikincisi ise, kisinin dgrenecegi konu hakkinda ne ve
nasil diisiindiigii ile ilgilidir. Bu kategoride, kisinin yeteneginin gelistirilmesi ve
bir konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi i¢in motive edilmesi amag
edinilir. (Main, 1993). Bu arastirmada, duyugsal alan (motivasyon) 6gretiminin
bu kismu iizerinde durulacaktir.

Motivasyonun 6grenme ve davranis iizerindeki etkililigi bilinmesine ve
kabul edilmesine ragmen genellikle bir 6gretim tasariminda nasil kullanilacagi
ve ne anlama geldigi pek bilinmemektedir. Bu duruma neden olarak;

a) Motivasyonun, dogrudan goriilemeyen ve dolayisiyla 6l¢iillemeyen bir
faktor olmasi,

b) Biligsel hedeflerin kazanim diizeylerinin, motivasyonel (duyugsal
boyut) hedeflerin kazanim diizeylerine gore daha kolay 6l¢iilebilecegine yonelik
genel bir kabiiliin olmas1 (Seah ve Bishop, 2000; Spitzer, 1996) gosterilebilir.

Bu sekil bir diisiince yapist da, motivasyonun bir dgretim tasariminin
insasinda ¢ok az dikkate alinmasina veya dnemsenmemesine neden olmaktadir.
Spitzer’e gore (1996), 0grenme teorileriyle ilgili yaklasik 300 sayfalik bir
kitapta, motivasyon konusunun ortalama 1,5 sayfadan ibaret olmasi bu durumun
acik bir gostergesidir. O’na gore, motivasyon bu kitaplarda, 6gretimin merkezi
veya Onemli bir pargast olmaktan ¢ok, “dikkat ¢cekmek”, “Ggrenmek igin
Ogrencileri giidiillemek” veya “egilimli Ogrenciler” gibi kavramlarla
sinirlandirilarak 6gretimin bir ara elemani olarak diisiiniilmektedir. Ayrica, bir
Ogretim programi ne kadar miikemmel bir sekilde tasarlanirsa tasarlansin,
O0grenme oOgrencilerin motivasyon diizeylerinden daha fazla olamamaktadir.
ARCS Motivasyon Modeli de, Keller tarafindan &gretim tasarimlarinda,
motivasyon faktoriinii belirleyici kilmak ve ogretim ortaminin etkiligini
arttirmak i¢in gelistirilen bir 6gretim modelidir (Main, 1993; Spitzer, 1996;
Keller ve Kopp, 1987). Bu nedenle bu calismada, ARCS Motivasyon
Modeli’nin  dgrencilerin  matematige yoOnelik motivasyonlarina etkisi
arastirilacaktir.

ARCS MOTIVASYON MODELI NEDiR?

ARCS Motivasyon Modeli, 6gretim boyutunda motivasyon faktoriiniin
dikkate alindig1 hatta merkeze konularak sunuldugu bir modeldir. Bu model,
egitimcilere 6grencilerin derse karsi meraklarinin uyandirilmasi ve siirdiiriilmesi
icin imkanlar saglamaktadir. ARCS Motivasyon Modeli, Keller tarafindan bir
¢ok motivasyon teorisinden yararlanilarak gelistirilse de daha ¢ok Beklenti-
Deger Teorisi’ne (expentancy-value theory) dayanmaktadir. Beklenti-Deger
Teorisi’ne gore, kisiler ugrastiklar1 bir aktiviteye yonelik beklentileri ile bu
aktivitenin sonuglar1 arasinda ne kadar yakin bir bag kurarlarsa, o ise yonelik
motivasyonlar1 o oranda artmaktadir (Akt: Martin, 2001).

ARCS Motivasyon Modeli, her biri 3 alt stratejiye ayrilan 4 temel
stratejiden olusmaktadir (Keller ve Kopp, 1997; Keller ve Suzuki, 1988). ARCS
Motivasyon Modeli, adin1 4 temel stratejisinin bas harflerinden almistir ve bu
modelin bilesenlerinin gosterimi agagidadir:
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Tablo 1. ARCS Motivasyon Modeli Stratejileri

ARCS MODELI STRATEJILERI
DIKKAT UYGUNLUK GUVEN DOYUM
(Attention) (Relevance) (Confidence) (Satisfaction)
Algisal Uyarilma Yakinlik-Asinalik Basar1 Beklentisi Dogal Sonuglar
Arastirmaya Y onelik Hedefe Yoneltme Gili¢ Sinama Durumu Olumlu Sonuglar
Uyarilma
Degiskenlik Giidii Uygunlugu Destekleme Durumu Esitlik

Tablo 1 de gosterilen ARCS Motivasyon Modeli’nin her bir bileseni ile
ilgili agiklamalar agagidadir:

Dikkat (Attention)

Motivasyonun ilk basamagidir. Ogrencinin, derse karsi ilgisini dersin
basinda ¢ekmek ve bu ilgiyi dersin sonuna kadar siirdiirme stratejisidir. Bu
strateji, 6grencinin derse yonelik merakini artirir. Bu stratejinin, 3 alt bileseni
vardir. Bunlar:

* Algisal Uyarilma (Perceptual Arousal): Belirsizlik, siirpriz, yenilik
v.s. gibi degisik, belirsiz ve ilgi c¢ekici ortamlar olusturularak G6grencinin
dikkatinin ¢ekilmesi.

* Arastirmaya Yonelik Uyarilma (Inquiry Arousal): Ogrencilerin
problem ¢ozmeleri ve soru sormalart i¢in tesvik edilmesi.

e Degiskenlik (Variability): Cesitli 6gretim Ogeleri ile &grencinin

derse karsi ilgisini siirdiirmesini saglama.

Uygunluk (Relevance)

Bu strateji, 6grencinin ilgi, beklenti ve ihtiya¢lartyla baglantilar kurup,
onlarin 6grenme sonucunun Onemi hakkinda bilgilendirilmesini igerir.
Ogrencilerin, “bu derse nigin ¢alismak zorundayim?” seklindeki bir sorusuna,
beklentilerine uygun mantikli bir cevap verilmesi gerekir. Genelde, bir dersin
dis diinyayla iliskisini kurabilmek, o derse dikkati ¢ekmekten daha zordur. Bu
stratejinin alt bilesenleri agsagidadir:

* Yakinhk-Asinahk (Familiarity): Derste sunulan 6rnek, kavram ve
ilkelerin somutlastirilarak dgrencilerin birikimleri ve ilgileriyle iliskilendirilerek
sunulmasi.

* Hedefe Yoneltme (Goal Orientation): Ogretimin (ders) amaglarmi
gosteren ifadelerin kullanilmasi veya bunun 6grenciler tarafindan belirtilmesi.

* Giidii Uygunlugu (Motive Matching): Ogrencilerin motivasyon
profillerine uygun 6gretim stratejilerinin kullanilmasi.
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Giiven (Confidence)

Bu strateji, 6grencilerin basart i¢in olumlu diislinceler gelistirmesine
yardime1 olur. Ogrencilerin basar1 beklentileri, kisisel dzellikleri, denetim odagi
(6gretmen, okul idaresi, aile vs.) ve gegmis tecriibelerinden etkilenmektedir.
Ayrica, sorularin zorlugu da basar beklentisini etkileyen faktorlerden birisidir.
Ciinkd, risk ve zorluk derecesi yiiksek olan bir soru ile karsilasan kisiler daha
fazla caba gostermeye niyetlidirler. Basit bir sorudaki basar1 ise giiven
olusturmaktan uzaktir. Bu stratejinin bilesenleri asagidadir:

* Bagsar1 Beklentisi (Expentancy for Success): Ogrencilerin, basar1 elde
etmelerinin bilincinde olmalar1 ve bunu nasil elde edebileceklerinin farkina
varmalari durumu.

* Giic Deneme Durumu (Challenge Setting): Ogrencilere, basaril
olabilmeleri i¢in uygun firsat ve olanaklarin saglanmasi.

* Destekleme Durumu (Attribution Molding): Basar1 elde etmek igin
caba gosteren Ogrencilere, caba ve yeteneklerini destekleyici doniit verilmesi.

Doyum (Satisfaction)

Ogrenciler, beklentileri ile bu beklentilerini elde etmek icin gdsterdikleri
cabalarin sonuclart arasinda bir tutarliik ve wuygunluk bulamamalar
durumunda, motivasyon kaybina ugrayabilirler. Bu nedenle bu strateji,
Ogrencilerin c¢aba ve gayretlerini siirdiirmeleri i¢in i¢sel ve digsal motive
edilmeleri gerektigini savunur. Ogretim tasarimcilari, dgrencilerin bir derse
yonelik i¢sel motivasyonlariin siirdiiriilmesi ve gelistirilmesi  igin digsal
pekictireclerin  dikkatli bir sekilde kullanilmasini 6nermektedirler (Keller ve
Kopp, 1987; Main, 1993). Asagida, doyum stratejisinin alt bilesenlerine ait
bilgiler verilmistir:

* Dogal Sonuclar (Natural Consequences): Yeni kazanilan bilgi ve
yeteneklerin gergcek ya da benzetisim ortamlarinda kullanilmasi i¢in imkanlar
saglanmasi.

* Olumlu Sonuclar (Positive Consequences): Istenilen davranisin
siirdiiriilmesi igin pekigtire¢ ve doniit verilmesi.

* Esitlik (Equity): Basan elde etmek i¢in ortaya konan hedefler ile
sonuclarin uygunlugunun saglanmasi (Keller, 1987a; Keller, 1987b; Keller ve
Kopp 1987).

ARCS MOTIVASYON MODELI’NIN UYGULAMALARI

Literatiirde, ARCS Motivasyon Modeli’'nin bir kavramin 6gretimindeki
etkililigini belirlemeye yonelik ¢aligmalardan daha ¢ok bu modelin bir 6gretim
tasariminda etkiligini arttirmak igcin nasil kullanilmas1 gerektigine dair
caligmalara daha ¢ok yer verilmektedir. Cherly ve arkadaslar1 da (2001), ARCS
Motivasyon Modeli’ne bu yonden yaklasmislar ve modelin etkiligini artirmak
icin modelin her bir kategorisine ait alt stratejilerin bir 6gretim ortaminda nasil
kullanilmasi gerektigine yonelik bir ¢erceve olusturmuslardir.
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Visser ve arkadaglar1 (1999) tarafindan yapilan aragtirmada, uzaktan
egitim ile 6gretimde, ARCS Motivasyon Modeli’ni kullanilarak motivasyonel
mesaj destekleme sisteminin (motivational message support system) dgrenciler
tarafindan bireysel ve kollektif kullanimlar1 arasindaki algilanma durumlari
incelenmiglerdir. Arastirma bulgularina gore, motivasyonel mesaj destekleme
sisteminin (motivational message support system) etkili kullaniminda, her iki
grup arasinda anlamli bir fark gézlemlenmemis ve her iki grubunda bu sistemi
etkili bir sekilde kullanabildikleri goriilmiistiir.

Main (1993) tarafindan yapilan calismada ise ARCS Motivasyon
Modeli’nin, Askeri Ogretim Modeli (military instructional model) ile entegresi
yapilmistir. Bu model, analiz, tasarim, gelisim, isleyis ve degerlendirme
fazlarindan olusmaktadir. Boylece, Ogretimin biligsel yoni ile duyussal
(motivasyon) yonii arasinda bir biitiinliik olusturulmustur.

Marovitz ve Buckley (1987) tarafindan ise ARCS Motivasyon Modeli ile
Oge Gosterim Teorisi (OGT) (Component Display Theory) yaklagiminin
biitiinlestirilmesine yonelik bir ¢alisma yapilmistir. Bu calismada da, Main
(1993) tarafindan yapilan ¢aligmadaki gibi, 6gretimin biligsel yonii ile duyussal
yoniiniin  biitiinlestirilmesi amaclanmistir. Burada OGT, 6gretimin bilissel
yoniinii temsil etmektedir.

ARCS MOTIVASYON MODELI’NIN DENKLEM KAVRAMININ
OGRETIMINE UYGULANMASI
ARCS Motivasyon Modeli’nin alt stratejilerinin, denklem kavraminin
(bilinmeyen, degisken kavrami) &gretimine uygulanmasi asagida verilmistir.
Ancak bu uygulama plani, sadece denklem kavramiyla ilgili 6rneklerin
sunumuyla sinirlandirilmstir.

A.1. Algisal Uyarilma

* Ogrencinin dikkatini dagitacak drneklerden kaginilmasi,

* Ogrencilerin konuyla ilgili degisik drnekler bulmalarmin istenmesi.

A.2. Arastirmaya Yonelik Uyarilma

* Ogrencilerin zihninde ikilem olusturacak érnekler verilmesi.

R.1. Yakinhk

* Denklem (bilinmeyen, degisken kavrami) kavraminin &greniminin
onemine iligkin iinlii matematikg¢ilerin fikirlerinden 6rnekler verme.

* Konuyla ilgili 6rneklerin miimkiin oldugu kadar giinliik hayattan
secilmesi.

R.2. Amaca Yoneliklik

* Amaca uygun aktivite ve oyunlar kullanma

R.3. Giidii Eslemesi

* Ogrencilerin isbirligine dayali bir ¢aligma yapabilecegi ve sorumluluk
alabilecegi aktiviteler ve oyunlar hazirlama.

C.2. Basan Beklentisi

*Orneklerin  “kolaydan-zora”, “basitten-karmasiga”, “somuttan-soyuta”
dogru bir sirada sunulmasi.
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*Orneklerin 6grencilerin sikilmasini ve gevsemesini onleyecek zorluk
diizeyinde ve sirasinda sunulmasi.

C.3. Ogrenici Kontrolii

* QOgrencilerin degisken kavraminin 6greniminde yaptiklar1 hatalari
belirleyecek drnekler verilmesi.

S.3. Esitlik

* Denklem (bilinmeyen, degisken kavrami) kavraminin 6gretim amaci ile
icerigi arasinda uyumun saglanmasi.

YONTEM

Arastirma Desen

Arastirmada, esitlenmemis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu desen
ontest-sontest kontrol gruplu desene benzemektedir. Bu iki desen arasindaki
onemli ve tek farklilik esitlenmemis kontrol gruplu desende gruplarin
gelisigiizel olugmasidir. Bu desende, deneklerin yansiz atama yoluyla
esitlenmeleri i¢in 6zel bir caba harcanmamakta fakat deneklerin benzer nitelikte
olmalarina miimkiin oldugu kadar dikkat edilmektedir. Ayrica bu desende,
gruplardan hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagina yansiz bir
secimle karar verilmektedir (Karasar, 1999).

Orneklem

Bu ¢alisma, Ankara il merkezinde bulunan bir ilkégretim okulunun 7.
smifinda okuyan Ogrencilerin katilimiyla gergeklestirilmistir. Aragtirma
orneklemini, matematige yonelik motivasyon Ontest puanlarmin aritmetik
ortalamalar1 birbirine yakin olan iki 7. sinif subesi olusturmustur. Deney ve
kontrol gruplari, yansiz atama yontemiyle belirlenmistir. Baslangigta, deney
grubu 35, kontrol grubu ise 32 Ogrenciden olusmasina ragmen, testlerin
uygulanmasi sirasinda bazi 6grencilerin o derslerde bulunmamalart nedeniyle,
deney grubundan 3, kontrol grubundan ise 1 6grenci motivasyon Ontestini, her
iki gruptan 2 dgrenci de motivasyon sontestini cevaplamamustir.

Arastirma Problemi

ARCS Motivasyon Modeli’nin, 06grencilerin matematige yonelik
motivasyonlar iizerindeki etkililigi nedir?

Veri Toplama Araci ve Uygulama

Motivasyon testi, arastirmaci tarafindan 6grencilerin matematige yonelik
motivasyonlarin1  belirlemek {izere Shia (1998) tarafindan gelistirilen
motivasyon olgeginden de yararlanilarak gelistirilmistir. Olgek, ilk once
orneklem grubundaki o6grencilerin oOzelliklerine esdeger 205 &grenciye 37
madde olarak uygulanmistir. Motivasyonun igsel ve digsal boyutlariyla ilgili
maddelerden olusan bu 6l¢egin maddelerinin analizi, asagida belirtilen 4 adimda
gergeklestirilmis (Green, Salkind ve Akey, 2000) ve ol¢cek 26 maddeye
indirilmistir. Bu adimlar sunlardir:

* fesel ve digsal motivasyona girdigi diisiiniilen maddelerin ayr1 ayr
Cronbach Alfa Katsayilar1 hesaplanmistir. Her bir maddeye ait korelasyonun
toplam korelasyona gore durumuna bakilarak korelasyon katsayisi 0,25’den
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asag1 olan maddelerin 6lgegin gilivenirlik katsayisinin arttiritlmasi igin (Spector,
1992) degerlendirme dig1 tutulmasi.

* Digsal motivasyonu Olgen maddelerin toplam puant ile igsel
motivasyonu 0l¢en maddeler arasindaki korelasyonun hesaplanmasi.

* Jcsel motivasyonu Olcen maddelerin toplam puami ile dissal
motivasyonu dlcen maddeler arasindaki korelasyonun hesaplanmasi.

* Her bir maddenin, yukaridaki 2. ve 3. basamakta her iki durum i¢in
elde edilen toplam madde korelasyonu ile korelasyonunun karsilastirilmasi ve
biiylik olanin degerlendirmeye alinmasi.

Motivasyon oOlgegine yukarida belirtilen 4 adimin uygulanmasindan
sonra Olgek, 1471 igsel motivasyonu, 12’si digsal motivasyonu dlgmeye yonelik
olmak {izere toplam 26 maddeden olusmus ve her iki boyut i¢in Cronbach Alfa
Katsayis1 sirastyla 0,77 ve 0,75 olarak hesaplanmustir. Olgegin tamami igin
Cronbach Alfa Katsayisi ise 0,82 olarak hesaplanmustir. Olgek bu haliyle, deney
ve kontrol gruplarina uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonra olmak lizere iki
defa verilmistir. Ogrencilere testi cevaplamalar1 icin 30 dakika siire verilmistir.
Asagida verilen tablo 2 de, bu oOlcekte kullanilan bazi maddeler ve bu
maddelerin gegerliklerine iliskin bilgiler verilmistir:

Tablo 2. Motivasyon Olceginde Kullamlan Baz1 Maddeler ve Gecerlikleri
Madde r
Matematige karsi olan ilgim herhangi bir kisiden etkilenmez. 0,43
Matematikte ~ zor  bir  soruyla  karsilastifim  zaman | 0,39
¢Ozemeyecegimi diigiinilip tedirgin olurum.
Matematik smavindan diisik not aldigim zaman bunu|0,43
baskalarindan gizlemek isterim.
Matematikte, bir konuyu daha iyi anlamak i¢in bazen arag-gereg | 0,46
kullanirim.
Matematikle ilgili ileriye doniik mesleki bir se¢im yapmak|0,52
istedigimde ailemin tavsiyesini alirim.
Matematik dersinde o6grenme ihtiyact duydugum her seyi|0,31
Ogrenmek isterim.
Matematikte zor sorularla ugragsmaktan hoslanirim. 0,44
Matematik dersinden aldigim notlari, sinifin genel durumuyla 0,31
karsilagtiririm.
Matematik dersinde hatalarimi goriip eksiklerimi diizelttigim | 0,44
miiddet¢e normal diizeyde bir 6grenci olmaktan memnunum.

Uygulama, 2001-2002 egitim-6gretim y1l1 i¢inde, dort haftalik bir zaman
dilimini kapsayacak sekilde gerceklestirilmis ve denklem kavraminin
(bilinmeyen, degisken kavrami) Ogretimi ile sinirlt tutulmustur. Uygulamaya
gegmeden Once uygulama yapilacak okulla irtibata gecilmis ve alt1 ders saatlik
bir pilot ¢aligma, ders Ggretmeninin gdzetimi altinda yapilmistir. Bu sekilde,
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ogrencilerin  o6zellikleri belirlenmeye ve uygulama sirasinda olabilecek
aksakliklar en alt diizeye indirilmeye ¢alisilmigtir. Dersler, her iki grup icin de
okul idaresi tarafindan onceden belirlenmis olan haftalik ders programindaki
matematik ders saatleri iginde yapilmistir. Yeni bir diizenlemeye gidilmemistir.
Hem kontrol grubu 6grencilerine hem de deney grubu dgrencilerine, ilkdgretim
Matematik Programi 7.simif miifredatinda yer alan denklem kavraminin
(bilinmeyen, degisken kavramini) Ogretimine iliskin hedef ve davramislar
gergeklestirilmeye  calisilmistir  Denklem  kavraminin = 6gretimi, deney
grubundaki 6grencilere ARCS Motivasyon Modeli uygulanarak arastirmact
tarafindan yapilmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir farkli uygulamaya
gidilmemis daha 6nce devam eden 6gretim siireci aynen siirdiiriilmiistiir. Deney
grubundaki uygulamanin arasgtirmaci tarafindan yapilmast ile ARCS
Motivasyon Modeli’nin  stratejilerinin =~ simf ortamimda daha kolay
uygulanabilecegi diislinlilmiistiir. Ayrica bu sekilde, her iki gruba ayni kisinin
uygulama yapmasi sonucu olabilecek aksakliklardan ve siniflararast 6gretim
etkilesimlerinden de (aymi kisi, her iki sinifta aymi dgretim yaklasimlarinda
bulunabilir) sakinilmasi amaglanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde, SPSS paket programi

kullanilmistir. Her bir grubun testlerden elde ettigi, aritmetik ortalama (X) ve
standart sapma (s) degerleri hesaplanmistir. Gruplararasi Ontest ve sontest
farkliliklart ise 0,05 anlamlilik diizeyinde bagimsiz t-testi kullanilarak analiz
edilmistir. Ayrica, aragtirmada uygulanan Ogretim yaklasiminin etkililigini
belirlemek iizere, etki biyiikligi (effect size) korelasyon katsayisi da
hesaplanmustir.
BULGULAR

Aragtirmact tarafindan hazirlanan motivasyon testi, her iki gruptaki
Ogrencilere herhangi bir Ogretim yaklasimi uygulanmadan &nce Ontest,
uygulandiktan sonra ise sontest olarak verilmistir. Asagida, her iki grubun
motivasyon Ontest puanlar1 arasindaki iliskiyi gosterir tablo verilmistir:

Tablo 3. Motivasyon Ontest Puanlarinin Gruplararasi Farkliig

N X s t P
Grup
Deney 32 3,45 0,33 0,43 0,66
Kontrol 31 3,41 0,37

Tablo 3’ e gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dntest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p<0,05). Bu tabloya gore, deney grubunun
motivasyon Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,45 iken, kontrol grubunun
motivasyon Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 3,41 dir. Bu veriler, her
iki gruptaki 6grencilerin de matematige yonelik motivasyonlarinin birbirlerine
¢ok yakin ve iyi bir diizeyde oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4. Motivasyon Sontest Puanlarinin Gruplararasi Farkhihg:
N X $ t p
Grup
Deney 33 3,49 0,42 0,47 0,63
Kontrol 30 3,45 0,33

Tablo 4’e gore, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sontest
puanlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur. (p<0,05)). Bu tabloya gore, deney
grubunun motivasyon sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,49 iken kontrol
grubunun motivasyon sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,45 dir. Bu
verilerden, her iki grubun da matematige yonelik motivasyonlarinda oOntest
puanlarina gdre ¢ok az da olsa bir artisin oldugu goriilmektedir. Ancak bu
veriler sonucunda, ARCS Motivasyon Modeli’nin G6grencilerin matematige
yonelik motivasyonlar iizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir. Ayrica, deney ve
kontrol grubundaki &grencilerin, motivasyon sontestinden aldiklar1 puanlar
tizerinde yapilan bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglarina gore, bagimsiz
degiskenin bagimli degiskendeki toplam degiskenligi (varyansi) agiklama orani

da, (7%) =.003 olarak hesaplanmustir. Bu veri de, deney grubuna uygulanan

ARCS Motivasyon Modeli’nin 6grencilerin motivasyon diizeyleri iizerinde
herhangi bir etkiye sahip olmadigim gostermektedir (Green, Salkind ve Akey,
2000; Fan, 2001; Biiytikoztiirk, 2001; Biiyiikoztiirk, 2002).

SONUC VE ONERILER

Bu makalenin 6nceki boliimlerinde de belirtildigi gibi, genellikle ARCS
Motivasyon Modeli’nin, bir 6gretim tasariminin etkililiginin arttirilmasi igin
nasil kullanilmasi gerektigine iligkin ¢alismalara daha ¢ok yer verilmistir. Bu
arastirmada ise, ARCS Motivasyon Modeli’nin 6grencilerin matematik dersine
yonelik motivasyonlarina etkisi arastirilmistir. Bu sekilde, bu modelin smif
ortamindaki bir uygulamasi gerceklestirilmistir.Ayrica bu makalede, ARCS
Motivasyon Modeli’nin kuramsal gergevesi ve sinif ortaminda uygulanmasina
yonelik bilgilere de yer verilmistir.

Bu arastirmanin sonucunda ise ARCS Motivasyon Modeli’nin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ggretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubunun, motivasyon sontest puanlar1 arasinda, anlamli bir farkliligin
olmadig1 tespit edilmistir.Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon Ontest
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 sirasiyla 3,45 ve 3,41 olarak bulunmustur.
Deney ve kontrol gruplarinin, motivasyon sontest puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 ise sirasiyla 3,49 ve 3,45 dir. Bu veriler, her iki gruptaki
Ogrencilerin de matematige yonelik motivasyonlarmin, beklenilenin {istiinde
oldugunu gostermektedir. Ogretmenler tarafindan bu durumun dikkate alinmasi
matematigin Ogretiminde kolayliklar saglayabilir. Deney grubuna uygulan
O0gretim modelinin, 6grencilerin matematige yonelik motivasyonlari1 {izerinde
etkili olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonugta, arastirmanin yapildigi okulun 6zelligi
ve bulundugu gevre, O0grencilerin ve uygulamada gorev alan Ogretmenlerin
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kisisel Ozellikleri etkili olmus olabilir. Bu nedenle, bu konu iizerinde farkl
bolgelerden farkli Ogrencileri igerecek daha biiyikk Orneklemli arastirmalar
yapilabilir.
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