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BiR DEGERLENDIRME VE LABORATUAR ARACI OLARAK
V-DiYAGRAMDI’NIN TARIiHi, KULLANIMI
ve FEN EGITIMINE SAGLAYACAGI KATKILAR UZERINE BiR
INCELEME
Ars. Gor. Giirsoy MERIC”

OZET
Bilginin &tesi, ancak etkili 6grenme metodolojileri ile basarilabilir. Bu
yollardan biri esas olarak, ayni zamanda bilis Otesi araglar olarak da isimlendirilen
kavram haritalarinin ve V-Diyagramlarimin kullanimidir (Novak, Gowin 1984 ). Bu
caligmanin amaci V-Diyagram ile ilgilenen tim Fen Egitimcileri igin genis kapsamli
bir kaynak olusturmaktir. Bu genis kapsamli makale tilkemizde, genis igerikli olarak
1999 yilinda yapilan V-diyagramu ile ilgili ilk Tiirk¢e ¢alismanin ( Merig, Nakiboglu,
2000 ) ardindan, tim Fen Egitimcileri i¢in bir ihtiyaci karsilayacaktir. Belki de V-
diyagramm hakkindaki bu Literatiir incelemesi Gowin’in V’si ile ilgili tim Fen
Egitimcileri i¢in en kullanish kaynak olacaktir.
Anahtar Sézciikler : V-Diyagrami(haritas1), Fen Egitimi, Kavram Ogretimi,
Laboratuar, Degerlendirme araci.

ABSTRACT

The meta-knowledge can be achieved through proper learning methodologies.
One of them is fundament on the use of concept maps and heuristic VEE diagrams, also
called meta-cognitive instruments (Novak, Gowin 1984). The aim of this study is to
form a comprehensive source for all educators who are interested in VEE diagrams.
This comprehensive article will meet a need for all science educators in our country,
after the first extensive Turkish study about vee diagram ( Merig, Nakiboglu, 2000 ) in
1999. Maybe this literature review about Vee diagram could be the most useful source
about Gowin’s Vee for all science educators.

Keywords : Vee diagram(map), Science Education, Concept Instruction,

Laboratory, Assessment Tool.

GIRIS

1977 yilinda, Gowin 70°li yillarda yapmis oldugu c¢alismalar
sonucunda, bilginin yapisini ve bilgi olusturma siirecini anlamakta insanlara
yardimei olan kullanigh bir ara¢ kesfetmistir. V diyagraminin merkezinde
olaylar veya nesneler yer alir. Bu ayn1 zamanda bilgi iiretiminin de baslangig
noktast sayilir. Eger bazi olaylar gézlemleyecek olursak, oncelikle ¢cevremizde
gerceklesen her durumda ¢evremizdeki 6zel olay veya nesneleri segmeye 6zen
gosteririz. Sonrasinda secgtigimiz bu 6zel olay veya nesneleri gozlemler ve ilgili
gozlemlerimizi kaydederiz. Gozlemlerimiz esnasindaki ii¢ ana faktdr olan,
kavramlar, olaylar yada nesneler, ve gozlem kayitlar1 ihtiya¢ duyulan yeni
bilgiyi olusturmak igin bir araya gelmelidirler. Iste V-diyagrami temelde bu
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amaglar (Novak, Gowin ,1984).

Egitim kapsamli ve kompleks bir aktivitedir. Belli noktalar ydniinden
oldukca zor olan bu siirecin dort ana temeli vardir. Bunlar, Ogretmen, Ogrenci,
Miifredat ve Ogretimin yonetimi kavramlari olarak ifade edilebilir. Bu
kavramlardan hicbirisi digerine gore azimsanacak bir énemde degildir. Bir
Ogretmen Ogrencinin bilgiyi nasil olusturdugu, bilgide gerceklesen dogru ve
yanlis sekilden ve Ogrencinin nasil 6grendigi gibi durumlardan tamamen
sorumlu olan kisi olarak goériilmektedir. Bu nedenle 6gretmen 6grencinin bilgiyi
olusturabilmesi i¢in ¢ok degisik teknik, yontem, ara¢ ve geregler kullanma
yoluna gitmek durumunda kalmaktadir. Ancak giiniimiizde egitim ve Ogretim
boyutunda yasanan en biiyiik sorunlar, daima 6gretmenlerin klasik diiz anlatim
yonteminden bir tiirlii vazgegememeleri ve bir siire sonra egitim ¢abasindan
vazgecmeleri temeline dayanmaktadir. Iste egitimde istenilen seviyenin
yakalanmasi ve anlamli 6grenmenin gerceklesebilmesi icin yapilmasi gereken
daima yeni yollarla bilginin olusumu ve 6grenmenin gelistirilmesi olmalidir.

Novak ve Gowin’in 1984 yilinda yazmis olduklar1 kitapta temel
amaclar1 Kavram haritast ve V-diyagraminin 6gretim, 0grenme, miifredat ve
Ogretimin yonetimi ile ilgili alanlar iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymaktir. Ayrica yine herhangi bir egitim etkinliginin ¢ok 6nemli {i¢
parcast olan diisiinme, hissetme ve davranig boyutlari iizerinde 6nerilen Kavram
haritas1 ve V-diyagraminin olumlu yonde 6nemli derece de katki sagladigini
iddia etmisglerdir.

V-Diyagramina iliskin olarak Oncelikle, tarihi olarak yapilmis olan
caligmalar1 ve var olan literatiirii gézden gecirecek olursak bu konuda yapilmis
bilimsel ¢ok fazla ¢aligmaya rastlamak miimkiin degildir. Temelde sayis1 10- 15
arasinda kalan SSCI ve SCI indekslerindeki egitim icerikli dergilerde
yayinlanmis olan makale ve calismalar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢aligmalar
genellikle belli bir grubun degisik zamanlarda yaptiklari ayri ¢aligmalar olarak
goriinmektedir. Fen egitiminde ¢ok popiiler olan Kavram haritasi hakkinda ¢ok
fazla sayida c¢alismaya rastlamak miimkiinken, ayni seyi V-diyagrami igin
sOylemek zordur. Ciinkii bu konudaki g¢aligmalar ¢ok sinirlidir. Bu makale
Tiirkce temel kaynak sikintisini gidermek ve bu alana ilgiyi arttirmak amacinin
yani sira, diinya literatiirtindeki konuyla ilgili makaleler arasina girme amacini
glitmektedir.

V-Diyagrami hakkinda Gowin’in adi gecen Ogrenmeyi ogrenmek
kitabindaki yazdig1 boliimler bu konudaki ilk yazili literatiir calismasi olmustur.
Gowin’in Onerisi, nasil kavram haritas1 sézel ve yazili dersler i¢in anlamli
O0grenmenin gergeklesmesi igcin Novak tarafindan Onerilmis bir ara¢ ise, V-
diyagrami da uygulamali ya da laboratuar dersleri i¢in anlamli 6grenmenin
gerceklesmesindeki onemli bir aractir. Novak ve Gowin’in egitime getirmek
istedikleri yeni boyut aslinda David Ausubel’in bir bireyin kavram veya bilgi
O0grenmesi onun kendine has anlami ve bilgiyi olusturdugu temel savina
(Ausubel, 1963) dayanmaktadir. Kavram haritas1 ve V-diyagrami gibi araglarla
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gelistirilmeye calisilan egitim boyutu Ausubel’in teorisinde 6 anahtar bilesene
dayanmaktadir. Ausubel teorisindeki ilk kavram anlamli 6grenme kavramidir ki
bu ezberci 6grenmenin zitti dir. Anlamli 6grenmenin gerceklesebilmesi igin
bireyler, yeni bilgiyi o konuya iliskin daha onceki bildiklerine ve farkinda
olduklar1 durumlara uyarlamalidirlar. Ezberci 6grenim de ise yeni bilgi hafiza
da sadece kelimesel bazda gecici olarak kalir ve daha Once bilinen ile higbir
sekilde iligski kurma ihtiyaci duyulmaz. Bu noktada 6nemli olan, kavram haritasi
ve V-diyagrami araglari ile dnerilen 6grenim; tamamen 6grencilerin simdilerde
karg1 karsiya olduklari ezberci 6grenim temelindeki 6grenme siireclerinden
tamamen farklidir. 1950°li ve 1960’11 yillarda egitime farkli bakis agilar
getirmeyi amaglayan tiim c¢abalar, kesfetmeye veya arastirmaya dayali
Ogrenimin gelistirilmesini amacim giitmektedir. Bu yeni ara¢ ve stratejiler
anlamli 6grenmenin arttirtlmasina katkida bulunmaya ¢aligmaktadir.

V-Diyagrami ilk olarak &grencilere ve Ogretmenlere Fen Bilgisinde
Laboratuar caligmalarinin amaci ve dogasini aydinlatabilmelerine yardimci
olmak iizere gelistirilmistir. Bu ¢alisma 6grencilerin bilginin yapisini ve olusum
prosediirlerini anlamalar1 i¢cin Gowin tarafindan yapilan 20 yillik siirecteki
caligmalarin bir sonucudur ve Gowin’in herhangi bir durum veya dokiimandaki
bilginin gdsteriminde kullanilabilen 5 temel orijinal sorusuna dayanir. Bu 5
temel soru ; 1- “Aciga cikarici(etkili) soru” nedir? 2- Anahtar kavramlar
nelerdir? 3- Arastirmanin hangi metotlar1 kullanilmistir. 4- Ana bilgi iddialar1
nelerdir. 5- Degerli iddialar nelerdir? (Novak, Gowin, 1984).

Bu diyagram ile Gowin, ogrencilerin teorik bilgi ile laboratuar
caligmalar1 arasinda iliski kurmalarmi saglayarak, laboratuar raporlarinin daha
anlagilabilir ve vyararli hale getirilebilecegini belirtmistir. Boylece 1iyi
islendiginde laboratuarlar sadece el becerisinin gelistirildigi bir yer olmanin
yaninda, gergek bir 6grenme ortami haline getirilebilir ve bilginin dgrencinin
aklinda yapilanmasiyla, 6grenme gergeklesir. En temel kavramlarin 6grenciler
tarafindan dogru olarak 6grenilmesi, ilerideki konularin da iyi anlagilmasina bir
altyap1t saglar.V-diyagramlar ile laboratuar ¢aligsmalarinin gergeklestirilmesi
sirasinda teorik bilgi ile iliski kurularak temel kavramlarin dogru anlagilmasinin
saglanmasi yaninda, V-diyagramlari Ogrenci basarisinin iyi bir sekilde
Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesine de imkan saglar. Ayrica, 6grenciye laboratuar
oncesi hazirlig1 yapmasina da firsat verir (Merig, Nakiboglu 2000).

V-Diyagrami Gowin tarafindan aracin orijinal kaynaginda asagidaki
boliimler ve 6zellikler ile ortaya konmus, tanitilmistir. V-diyagrami Kavramsal
kistm — Odak sorusu — Yontemsel kisim olmak iizere 3 ana bolimden meydana
gelen biiylik bir V sekli temelinde bir aragtir.

Gowin oOnerisinde yukaridaki sekilde ifade edilen kavramlar1 ve
boliimleri asagidaki belirtilen ciimlelerle agiklamigtir
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Sekil -1- Gowin’in V-diyagrami ve boliimleri

Kavramsal Kismmn Yinternsel Kisin

Crinya goriglen Degerli iddialar

Odale i
Felsefeler Sorul Bilg iddialan
Teoriler nrulart "Ongoriler, apldamalar
Prensipler ve Cenellemeler”
Olugumlar Sonuglar
Kavramsal Yapilar Déniigiimler
"Drizenhilily ifadeleri Gercekder
veya Kavram tanmlan’ Olay we nesnelenn leaydi
Kavramlar

Claylar /' Mesneler

KAVRAMSAL KISIM (TEORIK)
Diinya goriisleri ; Ornegin, doga diizenli ve yasanabilirdir.
Felsefeler ; Ornegin, Toulmin’e gére insanin anlayis1.
Teoriler ; Aciklamalarin yapilabilmesi igin gerekli kavramlar kiimesinden
olusan ilgili teoriler.
Prensipler ; Olaylarda onciil bilgi iddialarindan ayr1 olan, olaylardaki 6rnekleri
yonlendiren kavramsal kurallar olarak ifade edilir.
Olusumlar ; llgili teoriyi, olaylar veya nesnelerdeki direkt referanslara
dayanmadan destekleyen fikirler.
Kavramsal yapilar ; Aragtirmada direkt olarak kullanilan teorinin altyapisini
olusturan bilgiler.
Diizenlilik ifadeleri veya kavram tanimlari.
Kavramlar ; Sosyal olarak paylasilan ve olaylardaki diizenliliklere isaret eden
isaret ve semboller.

ODAK SORULARI , OLAYLAR / NESNELER (ORTA KISIM)
Odak sorular1 ; Olaylara ve nesnelere dikkat ¢eken arastirmanin baslangig
noktasin1 yada amacim ifade eden Onemli sorulardir. Odak sorusu veya
sorularmin altinda V seklinin her iki tarafinin etkilesim ve iliski iginde
oldugunu ifade eden iki yonlii aktifligi simgeleyen egri bir ok isareti yer
almaktadir.

Olaylar / Nesneler ; Kavramlarla ve kaydi alinacak ilgi duyulan olgularin,
olusumlarin, nesnelerin yer aldig1 bir kisimdir.
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YONTEMSEL KISIM (UYGULAMA)

Degerli iddialar ; Alanla ilgili yada alan dig1, bir arastirmada iiretilen degerli
olarak nitelendirilen iddialar olarak ifade edilebilir.
Bilgi iddialar1 ; Aciga ¢ikarici (etkili ) sorulara verilen yanitlara dayali olarak,
aragtirma kapsaminda elde edilen yeni genellemeler olarak diisiiniilmelidirler.
“Ongoriiler, Aciklamalar ve Genellemeler” ; iddialarin yetkinligi igin
kullanilan, metodoloji veya onciil bilgi tirlinleri olarak diistintilmelidirler.
Sonuglar ; Verilerin, tablo, ¢izim ve grafikler seklinde sunulmasi.
Déniisiimler ; Ol¢iim ve siniflandirma teorisince diizenlenmis olan gercekler.
Gergekler ; Metodun giivenirligine dayanilarak, olaylar veya nesnelerin
gecerliliginin kaydini yapan, varilan karar veya kararlar burada ifade edilir.
Olay ve nesnelerin kaydi ; Burada gergeklestirilen olaylar ve kullanilan
nesnelerle ilgili her tiirlii 6l¢iim ve neticenin bilgilerine, kaydina yer verilir.

V-diyagrami hakkinda Gowin tarafindan da ifade edildigi gibi; kesin bir
sekil ve formattan bahsedilemez. Ancak Onerilen aracin ana kisimlart ve gerekli
boliimleri bu sekilde ifade edilebilir. Yapilan ¢alisma veya arastirmaya gore asil
egitim teorisi ve anlamli 6grenmenin gerceklestirilmesi amacina yonelik olarak
orijinal bir V-diyagrami tasarlanarak farkli amagclar i¢in kullanilabilir. Mesela
en genis kapsamli ilk Tiirk¢e ¢alisma da (Merig, Nakiboglu, 2000) V-diyagrami
bir laboratuar raporu olusturmak amacina yonelik olarak farkli bir sekilde
kullanilmigtir. Bu ¢aligmadaki V-diyagrami formati su sekilde 6zetlenebilir ;

Sekil -2- V-diyagram ve béliimleri (Meri¢, Nakiboglu 2000)

| V-Diyagrami ve Balimleri |

Kavram Kismi Yontem Kismi
Teoriler ve ilkeler Denevsel iddialar
Odak sorusu Bilgi iddialan

Veri doniigiimleri
Kavramlar

Kawrtlar (Clgimler, Sonuglar,
Gozlemler)

Arag ve geregler

Diyagramda yer alan ve Ogrencinin dolduracagi kisimlarda neler
bulunmasi gerektigini su sekilde aciklayabiliriz ;

Odak sorusu: Odak sorusu teoriden pratige bir gegis olarak diisiiniilebilir.
Maddeler ve arastirmanin ana olay1 ile ilgilidir ve bunlar1 tanima ve kavrama ile
baglar. Iki taraf ile de baglantili olmalidir ve iki taraf arasinda diiglincelerin
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ileri, geri hareket ettigi ortadaki ok isareti ile de anlatilmaya caligilmistir. Odak
sorusu bir veya en fazla iki tane olabilir, ve arastirmanin bazi anahtar
kavramlarini igerebilir, aragtirmadaki olaylar1 belirtir. Bir yerde deneysel olarak
kanitlanmasi gereken bir soru, deneyde ulasilan bir sonug, bir anahtar kavram
veya denemenin amacini ortaya koyan bir soru olabilir.

Arac ve gerecler : Deney siiresince kullanilan, deneye 6zgii etkili arag ve
gereglerin bir listesinin bulundugu ara¢ ve gerecler kismi, V-diyagraminin
tabaninda V-geklinin alt sivri ucunda yer alir.

Teoriler ve flkeler: Deneyin konusuyla ilgili teori ve ilkeler bu kisma yazilir.
Teori ve Ilkeler deneyin anlagilmasi igin yol gdsterici olup, deneyde hangi
aletleri kullanacagimiz1 da belirlememize yardimci olur.

Kavramlar: Deney konusu ile ilgili bilinmesi gereken kavramlar ve bunlar ile
ilgili terimler, ifadeler ve semboller bu kisma deneyden 6nce yazilir ve bdylece
Ogrenci deneye baslamadan, konu ile ilgili kavramlar1 6grenmis olur.

Bilgi iddiasi ve deneysel iddialar: Bilgi iddialari odak sorularina cevaplardir.
Yeni aragtirma ve iddialara yon verebilecek yeni sorular onerebilirler. Bu
iddialar, odak sorusuna yon veren kavramsal ve ydntemsel bilgiyle tutarli
olmalidir. En gecerli iddialar, odak sorusuna cevap verenler ya da
saglayanlardir. Ayni sekilde bu iddialarin deneyle daha ilgili olanlar1 yani
uygulamaya yonelik olanlar1 ise deneysel iddialar olarak bu kisimda yer alir.

Veri ve Bilgi Doniistimleri: Doniisiimler aslinda olaylarin daha basarili ve
anlamli bir sekilde yeniden sunulan, yeniden diizenlenen, veya diizeltilen
kayitlaridir. Bunlar karsilastirmalar, farklar, tablolar, grafikler, c¢izimler,
istatistikler ve deger yargilart gibi 6zel bilgilerden olusmaktadir. Verilerin bu
sekilde yeniden sunumlar1 6grencinin odak sorusuna daha rahat ve daha kolay
bir sekilde cevap bulabilmesine izin vermektedir.

Kayitlar(Olgiimler, sonuglar, gdzlemler): Deney siiresince elde edilen tiim
sonugclar, 6lgiimler, ve gozlemler bu kisimda ortaya konulacaktir.

YONTEM

Bu calismada tarama modeli ile, Eric database 6rnegi gibi bircok veri
tabani ve Internet {izerinde arama motorlarinda arastirma yapilarak, elde edilen
toplamda 2 Tiirk¢e 14 yabanci makale ve 4 Tiirkge bildiri ve 40 yabanci ¢aligma
incelenerek degerlendirmeleri yapilmustir.

Yapilmis olan bu ¢alisma, amacina gore sorgulandiginda bir temel
aragtirma niteligindedir. Yapildigi ¢evre yoOniinden bir alan arastirmasi olarak
nitelenebilir, ¢iinkii alandaki bilimsel makale ve c¢aligmalarin incelenmesi
neticesinde gerceklestirilmistir. Ayrica sekil agisindan bakilirsa, arastirmada
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“Tarihi yontem” kullanilmigtir. Tarihi yontem bir problem veya konu ile ilgili
olarak gecmisteki ¢aligmalarla iliskiyi incelemektedir (Kaptan, 1998).

Elde edilen tim makale ve c¢alismalar, amaglari, V-diyagramini
kullanma sekilleri ve elde ettikleri sonuglar yoOniinden irdelenmis ve V-
diyagram ile ilgilenen 6zellikle Tirk Fen egitimcilerine kaynaklik edebilecek
cok genis kapsamli bir makale hazirlanmaya ¢aligilmistir.

BULGULAR

V-diyagramina iligkin olarak literatiirde yapilan ¢aligmalar V-
diyagraminin nasil degisik amagclar i¢in kullanilabilecegine dayali olarak soyle
incelenebilir. 1983 yilinda Novak J.D. ve diger kisilerce yapilan bir ¢calismada (
Novak, Gowin, Johansen , 1983 ) kavram haritasi ve V-diyagraminin kullanimi
155 adet 7. ve 8. simf Fen Bilgisi 6grencisi ile incelenmistir. Ozellikle bu
araglarin Ogrencilerin bilgilerindeki karmasayi giderme ve problem ¢dzme
becerileri iizerine olan etkileri aragtirtlmistir. V-diyagrami (haritasinin)
olusturulmasi, degerlendirilmesi ¢ocuklara Ogretilmis ve Piaget’nin klinik
miilakat yontemiyle goriisleri alinarak sonugta cesitli 6nerilerde bulunulmustur.

En temel kaynak niteligindeki kitabin piyasaya ¢iktigi 1984 yilinda, es
zamanli olarak bu konuda yapilmig birka¢ calismaya rastlanmaktadir. 1984
yilinda Ault, C. ve arkadaglar1 tarafindan yapilan ve molekiil kavramlar ile
ilgili ¢aligmada (Ault, ve digerleri, 1984), V-diyagrami yapilan miilakatlarda bir
degerlendirme ve g¢ocuklarmm kavramlarini tespit araci olarak kullanilmigtir.
Caligmada V-diyagraminin miilakatlarda kullanilmasi sonucun da bazi
cocuklarin  molekiillere iliskin kavramlarinda o©nemli oranda gelisim
gozlenmistir. 1988 yilinda, yine ayn1 yazar grubu tarafindan Enerji kavramlari
tizerinde yapilan bir baska c¢alismada V-diyagrami yine bir miilakat
degerlendirme araci olarak kullanilmistir. Bu c¢aligmada da &grencilerin V
haritalar1 olusturmasinin kavramlar1 6grenmede onlara yardimecr oldugu
tartigilmaktadir. 1984 yilinda, Novak tarafindan yapilan baska bir ¢alisma, bu
makale icerisinde belirtilmis olan Ausubel’in egitim teorisinin dayandigi 7
temel maddenin disinda kavram haritasi ve V-diyagramimin Kimya 6gretiminde
nasil kullanildigini ortaya koymustur (Novak, 1984). Yine 1984 yilinda Heinze,
Jane ve arkadaglar1 tarafindan yapilan ¢aligmada, bilgisayar destekli 6gretimde
de V-diyagrami yada haritasinin yer alabilecegi ileri siiriilmiistiir (Heinze, Jane
ve digerleri. 1984).

1985 yilinda makale olarak sunulan ¢aligmada ( Lehman, ve digerleri.,
1985) Lehman ve ekibi, tarafindan Siyah Amerikalilarin gittigi bir lisede
biyoloji kavramlarmin anlamli sekilde 6grenilmesine yonelik olarak, kavram
haritasi ve V-diyagrami araglarinin ne diizeyde etkili oldugu incelenmistir. 1989
yilinda Tamir tarafindan gergeklestirilen ¢alisma ; (Tamir, 1989) Fen 6gretmeni
egitimcilerinin laboratuart anlamli 6grenmenin gergeklestigi bir yer olarak
kullanabilmesi igin kullandiklar: stratejiler ortaya konmaktadir. V-diyagrami da
bu yondeki etkili araglardan biri olarak igaret edilmistir.
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1989 yilinda Germann tarafindan yapilan, arastirma-tabanli 6gretim ve
bilimsel problem ¢6zme metoduna dayali ¢alismada, V-diyagrami olusturulmasi
islevli ve ige yarar bir 0grenme araci olarak ifade edilmektedir (Germann,
1989). Novak kavram haritas1 ve V-diyagrami ile ilgili calismalarini siirekli
devam ettirmistir. 1990 yilinda yapmis oldugu bir ¢aligmada (Novak, 1990)
kavram haritas1 ve V-diyagramim iki bilis 6tesi arag olarak tanimlamakta ve bu
araglarin kullaniminin birinci siniftan, iiniversiteye kadar olan 6grenme siirecine
katilabilecegini ifade etmektedir. Ayrica ¢alismada, bu araglarin psikolojik ve
bilgiye dayali nitelikleri tartisilmig, bu araglarin kullanimindan sonra
ogrencilerde meydana gelen tutum degisikligi rapor edilmistir. Bu ¢aligma 64
kaynak iceren oldukga genis bir makaledir.

Roth laboratuara iligkin olarak yaptigi ¢alismasinda ; (Roth, 1990)
Ogrencilerin laboratuarlardaki egzersizleri daha iyi anlamalarn ve laboratuar
derslerine iligkin tutumlarinin olumlu yonde degismesi i¢in kavram haritasi,
akis grafikleri, tiretken sorularla birlikte V-diyagraminin da etkin bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Ayrica caligmada oOgrencilerin bu
araclara iliskin fikirleri alinmig ve c¢alismada sunulmuslardir. Germann’in
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili ¢alismasinda ; (Germann,
1991) V-diyagrami kavram haritas1 ve 6n orgiitleyicilerle birlikte bilimsel siireg
becerilerini gelistirmek {izere kullanilabilecek etkili araglardan biri olarak yer
almaktadir.

1992 yilinda yayinlanmig olan 3 farkli makalede yine V-diyagrami ¢ok
yararli yonleri olan bir arag olarak ifade edilmektedir. Gurley-Dilger Gowin’in
V’si olarak isimlendirdigi makalesinde (Gurley-Dilger, 1992) arastirmalarda
sonucun bilgi olarak ifade edilmesini saglayan bir ara¢ olan V-diyagraminin,
dersler ve laboratuar arasindaki iliskiyi saglayabilecegi, belirtilmistir. Bu
calismada giincel V-diyagramina iliskin calismalar rapor halinde incelenerek,
V-diyagraminin nasil kullanilacagi anlatilmistir. Ayn1 yil yayinlanan bir diger
makale de; (Okebukola, 1992) Fen bilgisi ve matematik 6gretmenleri segilerek
ogretmenlerin kavram haritast ve V-diyagrami gibi biligsel 6grenme araglarina
karst olan tutumlarini inceleme yoluna gidilmistir. Yine bir ¢alismada; Roth V-
diyagramlarimin ve kavram haritalarinin 6grencilerin degerlendirilmesi ve
Ogrencilerin aragtirmalarina yol gostermek ic¢in kullanilabilecegi  ortaya
konmaktadir (Roth, 1992).

Fen bilgisinin kavramsal ve uygulamali kisimlari arasinda iliskiyi
kategorize etmekte 6grencilere yardimci olan bir teknik olarak V-diyagramini
inceleyen bir ¢aligmada (Roth, Roychoudhury, 1993) ise, V-diyagraminin
kavram haritas1 ile birlikte, ilkdgretim egitimine katkilari ve bilginin
olusumuna, isbirlik¢i gruplar i¢inde Fen bilgisinin &grenimine karsi olan
tutumlar ile Fen bilgisi 6grenme siirecinin bilgisine olan etkileri incelenmistir.
Roth’un da iginde yer almis oldugu diger iki ¢calismayla da (Roth, Bowen, 1993)
bu kez; agiklayici(gozler oniine seren) V, ve anlamli 6grenme igin haritalar
isimli iki ayr1 makale ortaya konmustur. Bu iki ayr1 ¢aligmada ; (Roth, Bowen,
1993, 1993) V-diyagraminin (haritasinin) nasil olusturuldugu, bilimsel
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arastirmalari anlamakta O6grencilere V-haritasinin nasil yardimci olabilecegi
ortaya konmustur. Ayrica Fen bilgisi 6gretiminde kavram haritasi ve V-
diyagramlarimin nasil kullanilabilecegi agiklanmigtir. Novak 1993 yilinda
cikarmig oldugu “Dersimizi nasil 6greniriz” isimli bir makalesinde ; (Novak,
1993) yine kavram haritas1 ve V-diyagraminin etki ile yararlarini ele almistir.

Nakhleh Kimya egitiminde laboratuar {izerine yaptig1 bir ¢aligmada ;
(Nakhleh, 1994) Ilaboratuarda Ogrenmenin nasil meydana geldigini
inceleyebilmek i¢in uygun yontemler aramistir. Kavram haritast ve V-
diyagramlarinin bunun i¢in uygun teknikler olarak sunulabilecegini, ayrica bu
iki teknigin hem 0&grencilerin kimyasal prensipleri anlamalar1 hem de
Ogrencilerin  laboratuardaki  gozlemleri ile derslerde  Ogrendiklerini
iliskilendirebilmelerini saglayan etkili Ogretim araglari oldugunu ortaya
koymustur. Genetik ve Ekoloji alaninda 6grencilerin biligsel basarisina 3 ayri
mod baglaminda kavram ve V- haritalarmin etkisini inceleyen bir diger
calismada da ; (Esiobu, Soyibo, 1995) isbirlik¢i, isbirlik¢i — rekabetci, bireysel
smif ortamlarina dayali 6gretimde kavram haritalar1 ve V-haritalarinin etkisi
ortaya konulmustur. Ayrica sonugta isbirlik¢i — rekabet¢i simif ortamindaki
grubun en basarili sonucu elde ettigi ifade edilmistir.

Son olarak literatiirden elde edilen 1996 ve 2001 tarihli dort ayn
calismada yine V-diyagrami veya V-haritasinin, Ogretime 0&zellikle de
laboratuar 6gretimi iizerindeki katkilarina deginilmistir. V-diyagraminin hizmet
Oncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel tecriibeyi kazanmalaria dair bir yaklagimi
inceleyen calismada ; (Cannon, 1996) hem smnif i¢inde hem de sinif disinda
yapilan birer bilimsel etkinlikte Ogrencilerin gozlemlerini V-diyagramin
kullanarak ifade etmeleri istenmis, V-diyagraminin bir degerlendirme araci
olarak kullanilabilecegi Onerilmistir. Ayrica bu c¢alisma igerisinde, V-
diyagraminin bir degerlendirme araci olarak kullanilabilmesi icin gerekli
degerlendirme prosediirleri de verilmistir. 1996 yilinda yapilan bir diger
calismada (Brewer, 1996) ; oncelikli, Ozetleyici degerlendirmelerin
yapilabilmesi i¢in kavram haritasi, V-diyagrami ve ayrica 3 degisik Onerilen
degerlendirme aracinin da tanitimi yapilmaktadir. Calisma tamamen, anlama
seviyeleri baglaminda alternatif 6grenme aktiviteleri incelemektedir. 2001 yilina
gelindiginde literatiirden elde edilen iki adet ¢alisma dikkat ¢ekmektedir. Yine
laboratuarda alternatif bir degerlendirme araci olarak Onerilen V-diyagramina
iligkin birinci ¢alisma (Roehrig, Luft, Edwards, 2001) V-diyagramini klasik ve
geleneksel laboratuar raporlarina gore, alternatif bir degerlendirme araci olarak
sunan genis kapsamli bir ¢aligmadir. V-haritasi, 6 farkli boyutta incelenmis ve
tartigilmistir; 1- Odak sorusu, 2- Kelime listesi, 3- Kavram haritasi, 4- Olaylar,
5- Veri ve analiz, 6- Sonug. V-haritalarinin nasil kullanildigina ve nigin
kullanildiklarina kapsamli bir sekilde deginilmistir. Oldukga yeni sayilabilecek
ve hizmet 6ncesindeki 6gretmenlere yararli bir 6neri sunmay1 amaglayan genis
kapsamli bir diger calisma ( Tsai, ve digerleri, 2001); 6grencilerin Oncelikli
aktivite olarak V-diyagramina dayali ev 6devleri hazirlamalarini, daha sonra ise
hazirladiklar1 ev 0Odevlerini sinifta tekrar birlikte degerlendirmelerini
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incelemistir. Netice de V-diyagramina dayali bir degerlendirme aracinin hizmet-
Oncesi seviyedeki 6gretmenlerin bilimsel aktiviteler hazirlamasi i¢in yararli bir
yontem oldugu ifade edilmistir.

Defalarca belirttigimiz gibi; V-diyagrami veya literatiirdeki diger
ifadesi ile V-haritasi hakkinda c¢ok fazla sayida kapsamli ¢aligmaya
rastlanmamaktadir. Tiirk¢e ¢aligma olarak ise biitlin ¢alismalar toplansa dahi tek
elin parmaklarint bile gecememekteyiz. Adi ilk kez 1992 yilinda bir bildiri
(Sahin, Macaroglu, Giirdal, 1992) ile duyulan V-diyagrami hakkinda ilk
kapsamli Tiirkge ¢alisma (Merig, Nakiboglu,2000) 1999 yilinda literatiirden
elde edilen sadece 8 calismanin kaynakliginda Fen Bilgisi ve Kimya
ogretmenligi O0grencileri ile gerceklestirilmis XIII. Ulusal Kimya kongresinde
sunulan bildiri (Meri¢, Nakiboglu, 1999) olarak sunulmasinin ardindan 2000
yilinda ¢aligsma ulusal hakemli bir dergide yaymlanmistir. Daha sonra Tiirkce
olarak yayinlanan ikinci makalenin (Nakiboglu, Benlikaya, Karakog, 2001)
sonrasinda bu konuya olan ilgi gittikge artmus, ulusal ve uluslar arasi kongrelere
bu konu ile katilimlar gézlenmis ve gozlemlenmektedir. Gazi Universitesi
bilinyesinde ben de farkli ¢aligmalarimi siirdiirmekteyim. Ayrica su an V-
diyagramina iliskin olarak 1999 yilindan bu yana Balikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakiiltesi’'nde ve Fen-Edebiyat Fakiiltesinde ¢aligmalar
siirdiiriilmektedir. Hacettepe Universitesinde bir grupta bu konuda galismalar
yapmaktadir.

TARTISMA

Literatiirde, V-heuristigi (Vee Heuristic), V-diyagrami (Vee diagram),
ve V-haritas1 (Vee map) olarak karsimiza ¢ikmakta olan bu farkli ve 6zellikli
aracin 6nemli sayida bilimsel ¢alismanin konusu olmasi gerektigi kuskusuzdur.
Ozellikle dikkat cekici nokta; Novak ve Gowin’in 1984 yilinda piyasaya
cikardiklart Ogrenmeyi Ogrenmek isimli kitapta onerilen Kavram Haritas:
hakkinda literatiirde hem yabanci hem de Tirk¢e oldukca ¢ok calisma yer
alirken V-diyagramu ile ilgili calismalarin ¢ok az sayida kalmis olmasidir.
Ancak son zamanlarda bu konuya iligkin olduk¢a fazla ¢alismanin yapilmis ve
yapiliyor olmasi da V-diyagramina olan artan ilginin bir kaniti niteligindedir.
Ozellikle iilkemizde ilk kapsamli Tiirkce makalenin (Meri¢, Nakiboglu. 2000)
ve bildirilerin sonrasinda bu konuya olan ilgide artacak gibi gériinmektedir. Iste
bu makale ile bu konuda ¢alismak isteyenlere su ana kadar yapilmis olan tiim
bilimsel makaleler hakkinda bilgi verilmis, ve g¢alismalarinda nasil bir yol
izlemeleri noktasinda fikir verilmesi amag¢lanmustir.

V-diyagrami giiniimiizde énemi kesinlikle inkar edilemeyen Laboratuar
yonteminde egitim ve Ogretimin gelistirilmesi, laboratuarlarda alternatif bir
degerlendirme araci kullanilmasi ve kavram Ogretimine kavram haritas1 ile
birlikte farkli bir sekilde katki getirmesi boyutlarinda kullanilabilmesi miimkiin
goriinen degerli bir enstriiman olma yolundadir. Bu nedenle inancim sudur ki;
V-diyagrami yada V-haritas1 her yoniiyle anlagilmali, dgrenilmeli ve klasik
deney raporlart ile geleneksel laboratuar degerlendirme tekniklerinin yerini en
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uygun format degerlendirilerek mutlaka kullanilmalidir. Yapilan literatiirdeki
caligmalarin nerdeyse hepsinde egitimci ve 6grencilerin goriigsleri de bu yonde
ortaya ¢ikmig durumdadir. V-diyagrami ¢ok Onemli alternatif bir ara¢ olarak
degerlendirilmelidir. Belki de anlamli 6grenmede biiyiik islevi olan uygulama
ve laboratuar derslerini ekle-karistir doldur-bosalt diiz mantigi ile sikici saatler
anlayisindan kurtarabilecek yegane oOgretim ve degerlendirme araci haline
gelebilecektir.

SONUC ve ONERILER

Literatiirde yer alan yabanci ve yerli bircok calisma, makale
incelendikten sonra varilabilecek kesin tek sonu¢ V-diyagraminin kullanildig:
her alanda kesinlikle biiyiik yararlar saglayabilecek nitelikte bir ara¢ oldugudur.
Literatiir incelendiginde V-diyagrami, Haritas1 veya Heuristigi olarak karsimiza
¢ikan bu ara¢ genelde aslinda ilk onerildigi gibi laboratuar, uygulama dersleri
icin yararli bir ara¢ olma potansiyeli yoniinden degerlendirilmistir. Bu ana
noktadan hareketle yapilan g¢alismalarda oncelikle Ogrencilere V-diyagrami
hakkinda temel bilgiler verilmis, Orneklerle diyagramin nasil hazirlanacag:
Ogretilmistir. Bircok farkli ders, bilim dali ve konuda hazirlanan, hazirlatilan V-
diyagramlart  O0grencilerin  anlamli  6grenmelerine, basar1  diizeylerine,
Ogrencilerin kullandiklar1 problem ¢6zme teknikleri gibi yontemlerde
gelistirdikleri farklara gore, degerlendirilmislerdir. Ayrica Ogrencilerden,
diyagrami inceleyip kullanan 6gretmenler ve 6gretmen adaylarindan bu arag
hakkindaki fikirleri miilakatlar yoluyla almarak degerlendirilmistir.

Netice olarak V-diyagrami hakkinda literatiir incelemesi ve yapmis
oldugum caligsmanin tecriibeleri ile su sonuglara varilmastir ;

o V-diyagrami  Gowin tarafindan 1970°li yillarda bilgiyi
yapilandirma amach olarak yapilan ¢aligmalar sonucunda dnerilmis
olan Ogrencilere ve Ogretmenlere yardimeci olmay1 hedefleyen bir
egitim aracidir.

. Gowin bu aracin uygulama ve laboratuar derslerinde 6grencilere
yardimci olmasi i¢in dnerildigini ifade etmektedir.

. V-diyagrami anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesi adma yararlt bir
arag olarak kullanilabilir.

o V-diyagrami kavram 6gretimi ve 6grenimi i¢inde, kavram haritasi
ile kullanilabilecek yararl bir aractur.

. V-diyagrami 6zellikle degerlendirme noktasinda sikint1 ¢eken Fen
egitimcileri i¢in alternatif bir degerlendirme araci sunmaktadir.

o V-diyagrami1 Konstraktivist (olusturmaci ) yaklasim modelinde
etkili ve yararl bir arag olarak kullanilabilir.

. V-diyagrami problem ¢dzme yontemine ve Ogrencilerin problem
¢Ozme becerisine yararli katkilar saglayabilir.

o V-diyagram1 yanlis kavramlarin tespiti i¢in uygun bir

degerlendirme araci olarak da kullanilabilir.
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o V-diyagramu tespit edilmis olan yanlis kavramlar konusunda,
kavramlarin dogru olarak onerilmesine de katkida bulunabilir.
. V-diyagram1 klasik ve geleneksel laboratuar raporlari yerine

kullanilarak laboratuar derslerindeki verimi ve anlamli 6grenme
oranini arttirabilir.

o V-diyagrami bitmis olan bir ders veya konunun giizel bir tekrar ile
pekistirilmesini saglayabilir.

Yapmis oldugum inceleme ve degerlendirmeler, ayrica yukarida yer
alan incelenmis ¢ok sayidaki bilimsel ve makalemin kaynakg¢asinda yer alan
makale ve caligmalardan Ozetlenmis sonuglar dikkate alindiginda su temel
Onerilerde bulunabilir ;

o V-diyagram orijinal amacina sadik kalmarak farkli degisikliklerle
cok farkli amaglar i¢in kullanilabilecek degerli bir aragtir. Bu
aracin niteligi ve kullanimi mutlaka Ogrenilmeli ve uygulamali
derslerde kullanimi saglanmalidir.

. V-diyagraminin; degisik 0Ogretim ydntem ve tekniklerinin
degerlendirilmesi, yanlis kavramlarmn tespiti ve giderilmesi gibi
caligmalarda denenmesi yapilmalidir.

. V-diyagramin1 temele alan c¢aligsmalarin sayisi arttirilmali,
kullanilabilecegi, yarar saglayabilecegi degisik alanlarin tespiti,
Tiirk Fen egitimine katkilar1 yoniinden mutlaka dikkate alinmalidir.

. V-diyagrammnin temele aldigi, anlamli 6grenmenin uygulama
derslerinde gerceklestirilebilmesi amacina uygun dersler yapmak
temel amag haline gelmelidir.

o V-diyagrami, kavram oOgretiminde, yanlis kavram tespiti ve
giderilmesinde, olusturmaci  yaklasimda, problem ¢6zme
yonteminde, getirecegi yararlar arasinda bir ara¢ olarak derslerde
ve bundan sonraki tiim calismalarda iilkemizde mutlaka dikkate
almmalidir.
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