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OZET

Arastirmada amag stajyer dgrencilerin uygulamada matematik dersindeki iglenis basamaginda gostermis olduklari

davranislar1 hangi derecede gosterdiklerini saptamaktir.

Bu amagla uygulamaya giden stajyer 6grencilerin uygulama okullarindan 5 ilkégretim okulundaki 20 kadin 24
erkek 4 veS5.simif 6gretmenlerine gelistirilen anket uygulanmistir . Veriler SPSS programinda ¢6ziimlenmistir.
Arastirma sonuglarina gore stajyer Ogrenciler ankette yer alan matematik dersi islenis basamagma iligskin

davraniglar1 bazen ve sik,sik derecesinde gostermektedirler.

SUMMARY

The aim at this investigation is finding out the degrees of the behaviours of trainees in teaching mathematics lesson.

That’s why this survey was applied to 20 female and 24 male 4™ and 5™ class teachers in the primary educational
schools in which trainees attended and the data were solved by SPSS programme.

According to this investigation the trainees show behaviours in teaching mathematics lesson at “sometimes” and

“often” degrees in the survey.

Giliniimiizde,6gretimin niteliginin
gelistirmek  amaciyla  0gretmen  davranislari
alaninda yapilan arastirmalarin hizla yayginlastigi
goriilmektedir.

Esasen,egitim arastirmalarinin konusu,egitim
stireg ve sonuclartyla ilgili insan davraniglaridir
(Pektas 1989:225).

Ogrencinin davraniglari,6gretimde
Ogretmen ve Ogrenci davraniglarint kapsamaktadir.
Ogretmenin  “Hangi?” davramglarin, “Nas1l?”
kazandirilacagi konusu iizerinde yogunlagmasi
dogal bir sonugtur. Ogrenciyle etkilesimde |
Ogretmen bilgi, beceri ve tutumlariyla gelecekte
toplumu olusturacak yeni kusaklarin egitim
gorevini yiriitiir. Bundan dolay1 bu gorevi yerine
getirebilecek ,0grencilerini yeni bilgi ve becerilerle
donatan ,onlar1 davraniglartyla etkileyebilen , sayica
yeterli ve cagdas egitim anlayiginin gerektirdigi
niteliklere sahip Ogretmenlere ihtiyag
duyulmaktadir.

Egitim sistemimizde uzun yillar birbirine
paralel olarak siiregelen Ogretmen egitiminin
nicelik ve nitelik boyutu giinlimiizde nitelik
boyutunun agirlik kazandigir bir kavsak noktasina
gelmis bulunmaktadir ( Pektas 1989 : 225).Bu
nedenle egitim sistemimizde Ogretmenin

niteliklerinin gelistirilmesine iligkin ¢aligmalara
ihtiya¢ duyulmasi dogaldir. Ogretmenin niteligi
gelistikce egitimini de niteligi gelismektedir.
Ogretmenin niteligi ile egitimini niteligi arasinda
anlamli bir iliski vardir.

MATEMATIK OGRETIMI

Matematigi ana hatlariyla tanimak
matematik 6gretimine 151k tutmast agisindan
onemlidir.

Gattegno’ya (1963) gore
matematik  6gretmek demek,
Ogrenciye, kendi kisisel
diisiincelerinin  ve iligkilerinin ve
iligkilerin  yaratilmasinda  zihni
ozglrligin ~ farkina  varmasina
yardimct olmak demektir. Bu onlari
boyle bir tutum gelistirmeye ve bu
tutumu evrenle diyalogunda aklin
giiciinii artirmaya yonelik bir insan
zenginligi  olarak  diisiinmeye
yoneltmek, bunu istekli hale
getirmek demektir (Busbridge,
Ozcelik; 1996:. 1-3).



Geleneksel matematik 6gretimi bazen bir
aciklamayi, bazen bir yontemin gosterilmesini ve
bazen de c¢esitli sayilarla kalipsal iglemlerin
orneklendirilmesini i¢ermektedir. Bu tek diizelik
ogrencinin karsilastign farkli durumlar i¢in ona
yardimelr olamamakta ve ogrencide bu sebebe
dayali matematik kaygist ve  giivensizligi
olugabilmektedir.

Matematik  Ogretiminde temel amag
edinilen  gercek ve  ciddi  matematiksel
etkinliklerden olusmalidir. Ogrenciler soyutlama,
ifade etme, sembollestirme, genelleme, ispatlama
ve yeni sorular ortaya koyabilme gibi matematiksel
stratejilerden  yararlanma konusunda deneyim
kazandirilmalidir. Bu anlamda 6grencide kendine
giiven bilgiyi yorumlama ve diger alanlarda da
yararlanilacak davranislar kazanmis olurlar.

Matematik Ogretiminde
bilgilerin sadece su anda yapilan
islerde basarili olmak degil ayni
zamanda yetenegin yani gelecekteki
benzer durumlarda basarili olma

gliciiniin gelistirilmesidir.
Matematik Ogretimi bir bakima
farklt tiirde 6grenmelerin
olusturulmasini gerektirir

(Busbridge, Ozgelik; 1996:. 1-5).

Matematigin yapisina uygun bir gretim su
iic amaca yonelik olmalidir (Baykul, 1995:. 31°den
Van de Wella; 1989:. 6).

1-  Ogrencilerin ~ Matematikle ilgili
kavramlar1 anlamalarina

2- Matematikle ilgili islemleri
anlamalarina

3- Kavramlarin ve iglemlerin arasindaki
baglara yardimci olmak

Matematik Ogretiminde iliskisel anlama;
matematikteki yapilar1 anlama, sembollerle ifade
etme ve bunun kolayliklarindan yararlanma,
matematikteki islemlerin metodlarmi anlama ve
bunlar1 ifade etme, metod ve yoOntemleri,
kavramlardaki bagintilar1 ve iligkileri kurma olarak
ifade edilebilir.

Matematik ogretiminde
matematiksel kavramlarin
kendilerini ve bunlar arasindaki
iligkileri kapsamalidir. Matematikteki
kavramlar kendileri bir iliskidirler.
Bu iligkiler matematik icindeki baska
kavramlarlia da iliskili olmalidir.
Matematikteki kavramlarin
kazanimasi i¢in ¢ocugun zihninde bu
iligkilerin olugmasi gerekir (Baykul;
1995:. 33°den Van de Wella; 1989:
7-8).

Carpma ve bolme kavramlari birbirleriyle
ve aynt zamanda her ikiside say1 kavrami ile
iliskilidir. Matematik 6gretiminde bu kavramlari
verirken c¢ocugun Dbelli zihinsel gelismislik
seviyesine ulagmis olmasi gerekir. Ayrica ¢ocuklar
ayni yasta bile olsalar, zihinsel gelisim diizeyleri
ayni olmayabilir ve hepsinde de aym sekilde
zihinsel gelisim olmas1 beklenmemelidir. Eger
cocuk, zihinsel iliski kuramiyorsa kavramlarin
kazanilmamasma ve bu kavramlar bagka
kavramlarla iliskili oldugundan sonraki
ogrenmelerin zorlagsmasina ve hatta
imkansizlasmasina sebep olabilir.

Matematik  6gretiminde iglemler, iki
matematik kavraminin birlestirilmesinde
basvurulan ve birbirini takiben ydriitilen yollar
olarak ifade edilmelidir.

Kavramsal ve islemsel
iligkiler arasinda bag kurma uygun
kavramlar1 temsil etmede ve
actklama  kurallar ve islemler
bilgisini kavramlara uygun anlaml
bir akil yiriitme ve semboller
temeline oturtmalidir. Bir
matematiksel siire¢
olusturuldugunda adimlar anlamli
olmali ve her adimin ni¢in o sekilde
yapildig1 agiklanabilmelidir. Diger
bir deyigle her adimin o kavramla
ilgisi kurulabilmelidir  (Baykul;
1995:. 36’dan Van de Wella; 1989:.
9).

Kavramlar ile islemler arasindaki iliskinin
kurulmas1  ilkdgretimin  birinci  kademesinde
ozellikle problem ¢ozmede onemlidir. Ogrenci,
problemin ¢6ziimii i¢in hangi isleme veya islemlere
basvurulacagini, ve islemin yapilmasinda islemlerin
sadece nasil yapildigimi degil ayni zamanda nigin
yapildigini da agiklayabilmelidir.

Ogrenci islemleri kurallara gore
o0grenmezse ve kavramlarla islemler arasinda iliski
kuramazsa, islemlerle ilgili kavramlar olusmamis
veya kavramlar olusmus oldugu halde islemlerle
kavramlar  arasindaki iliski  gerceklesmemis
demektir.

[Ikogretimde kavram bilgisi verilirken
fazlaca sembolik ve matematiksel dilden
kagmilmali, ogrencilerin anlayabilecegi bir dil
kullanilmalidir (Altun; 1994:. 46)

Matematik konular1 diger
derslere gore daha giiclii bir siralt
yaptya sahiptir. Bunun temel nedeni
matematige  higbir dis  katki
almadan kendisini iiretmesinden
ileri gelmektedir. Her hangi bir
kavram onun 6n durumundaki diger



kavramlar kazandirilmadan tam
olarak verilemez (Altun; 1994:. 47).

Bu nedenle matematikte ©n kosullu
ogrenme diger derslere gore daha ¢ok dnemlidir.

Ogrenilen malzemeyi ilgili
temel gerceklerden biri birbirine
sikica baglanmis bilgilerin daha az
unutuldugu daha kalict oldugudur.
Birbirinden ayr1 6geler cabukga
unutulmaktadir. Dogrulugundan
kusku duyulmayan bu ilke Barlett
(1932) tarafindan kanitlanmistir
(Busbridge, Ozgelik;, 1996:. 1-7).

Matematik Ogretiminde de kavramlar
arasinda  baglantiliik  kuruldugunda, Ggrenci
6grendigi bilgiler daha kalic1 olacaktir. Ayrica bilgi
ve kavramlarin geri getirilmesi de kolaylagacaktir.

Matematik Ogretiminde
kesfetme siirecinin de onemli bir
yeri vardir. ilk- &gretimin birinci
kademesinde ¢ocuklarda kesfetme
stirecinin gelistirilmesinde
matematik ~ &gretiminde  temel
amaglardan  olmalidir.  Birinci
kademede gorev yapan dgretmenler
bu siirecin gelistirilmesi i¢in ¢aba
gostermelidir. Kesfetme siirecinde
sezginin, sasirtict diisiinmenin ve
tahminden yararlanmanin biiyiik
rolii vardir (Askar, Baykul; 1987:.
2).

Matematikteki ilke ve genellemelerin
Ogrenciler tarafindan ilk defa fark
ediliyormuscasimna  goriilmesi  ve  sezilmesi,
problemlerin 6grencilerin kendi goriis ve sezisleri
yoluyla ¢dziilmesi, problemlerin ¢6ziimiinden ¢ok
bu c¢oziimdeki diistince yolunun gelistirilmesi,
matematik 6gretiminde géz Oniine alinmasi gereken
onemli ilkeler oldugu sdylenebilir.

ISLENIS BASAMAGI

Islenis, Ogrenciye istendik davranislarin
kazandirilldigi, yani 6grencinin egitildigi bir
siiregtir. Bu siire¢  Ogrenci  agisindan
O0grenme, Ogretmen agisindan ise Ogretme
durumudur. Bu  basamakta  bilmeyen
Ogrenciyi bilen, yapmayan 6grenciyi yapan,
sorunlarin1  ¢ozmeyen Ogrenciyi ¢Ozen
,sevmeyen Ogrenciyi seven duruma getirmek
s6z konusudur (Ozdemir,
Soénmez,1997,s.31).

Dersin  iglenmesi  hazirlanan  planin
uygulandigi asamadir. Bu agsamada 6gretim
ortaminda yer alan kisi ve nesneler 6nceden

hazirlanan plan dogrultusunda etkilesimde
bulunur ( A¢ikg6z,1996 s.144).
Matematik 6gretimde 6gretmenlerin iglenis
basamagindaki davramiglara titizlikle uymalari
gerekmektedir.

PROBLEM CUMLESI

Stajyer ogrencilerin uygulamada
matematik dersi islenis basamaginda gosterdikleri
davraniglarin 4. ve 5. smif Ogretmenlerince
degerlendirilmesi nasildir?

ALT PROBLEMLER

1. Stajyer o6grencilerin  uygulamada
matematik dersi islenis basamaginda gosterdikleri
davraniglarin 4. ve 5. smuf &gretmenlerince
degerlendirilmesi

2-  Stajyer Ogrencilerin  uygulamada
matematik dersi islenis basamaginda gosterdikleri
davraniglarin 4. ve 5. smf Ogretmenlerinin
degerlendirmeleri arasinda

a-cinsiyete

b-kideme

c-egitim diizeyine
gore anlamli bir farklilik var midir?

AMAC

Arastirmanin amaci stajyer dgrencilerin
uygulamada  matematik  dersindeki  islenis
basamaginda gostermis olduklar1 davraniglart hangi
derecede gosterdiklerini saptamaktir.

YONTEM

Arastirma kullanilan yontem “betimsel
istatistiki  “  yontemdir. Arastirmada  stajyer
ogrencilerin matematik dersi hazirlik basamaginda

gostermis oldugu davranmislarinin  “ne” oldugu
saptanmistir.

ORNEKLEM

Arastirmanin evren Pamukkale
Universitesi Smif Ogretmenligi Boliimii 4. Siuf
ogrencilerinin uygulama yaptiklar1 33 ilkdgretim
okuludur.

Bu okullara ulasmak zaman,emek,para
yoniinden miimkiin  olmadigindan  evrenden
orneklem almarak veriler bu 6rneklemden elde
edilmistir.

Evrendeki 33 ilkdgretim okulunun % 15
olan 5 ilkdgretim okulu random yontemi ile
ornekleme alinmistir. Bu okullarda gérev yapan 1.
Kademde 2.devre (4.ve 5. )smif dgretmenlerinin
tiimii ornekleme dahil edilmistir.



OLCME ARACLARI

Arastirmada 6lgme araci olarak bir anket
geligtirilmistir.

Gelistirilen ankette stayjer Ogrencilerin
matematik dersi hazirllk basamagma yonelik
gosterdigi davranislar iligkin 7 soru 4. ve 5. smif
Ogretmenlerine sorulmustur.

Anket sorularindaki cevap secenekleri 5
derecelidir. Bunlarin puan degerleri ve karsiliklari
sOyledir.

1Hig

2 Cok az

3 Bazen

4 Sik,s1k

5 Her zaman

Verilerin ¢6ziimlenmesi ile elde edilen
degerleri  yorumlamak  {izere  bir  0dlgek
gelistirilmigtir.Bu olgek  aralik sayist secgenek
sayisina boliinerek elde edilmistir.

4:5=0.80
Ortaya ¢ikan puan secenek puanlarina
ilave edilmistir. Buna gore verilerin

¢coziimlenmesiyle elde edilen sonuglar asagidaki
sekilde yorumlanmuistir.

1.00-1.80 puan aras1 Hi¢

1.81-260 puan aras1 Cok az

2.61-3.40 puan aras1 Bazen

3.41-4.20 puan aras1 Sik,s1k

4.21-5.00 puan arast Her zaman

ISLEMLER

Arastirmada elde edilen verileri
cOoziimlemede  betimsel  istatistiki  teknikler
kullanilmustir.

Stajyer Ogrencilerin  matematik  dersi
hazirlik basamaginda gostermis oldugu
davraniglarm 4.ve 5. smif Ogretmenlerince
degerlendirilmesiyle 1ilgili verileri ¢dziimlemede

-Frekans

-Yiizde

-Aritmetik ortalama

Stajyer Ogrencilerin matematik  dersi
hazirlik basamaginda gostermis oldugu
davranislarin 4.ve 5. smif 6gretmenleri tarafindan
yapilan degerlendirmeler arasinda farkliligin olup
olmadigryla ilgili verileri ¢dziimlemede

-Cinsiyete gore t testi

-Kideme ve egitim diizeyine gére varyans
analizi
istatistiki teknikleri kullanilarak yapilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen
bulgular ve yorumu asagida verilmistir.

BULGULAR

Verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen
genel bilgiler ve arastirmanin alt problemlerine
iliskin bulgular asagida verilmistir.

GENEL BILGILER

Ankete katilan 44 adet 4. ve 5. Simif
Ogretmenin:

-20 tanesi bayan 24 tanesi erkek ;

-16 tanesi 0-10 y1llik,8 tanesi 19 yillik, 20

tanesi ise 20 ve tizeri yillik;

-12 tanesi 6gretmen lisesi, 20 tanesi

yiiksek okul, 12 tanesi fakiilte mezunudur.

1-ALT PROBLEME iLiSKiN
BULGULAR

Stajyer  dgrencilerin matematik dersi
hazirlik basamaginda gosterdikleri davraniglarmn
4.ve 5. smif 6gretmenlerince degerlendirilmesine
iliskin bulgular tablo 1 de gdsterilmistir.



TABLO 1 STAJYER OGRENCILERIN MATEMATIK DERSi ISLENiS BASAMAGINDA

GOSTERDIKLERI DAVRANISLARIN 4.VE

5. SINIF OGRETMENLERINCE

DEGERLENDIRILMESI
NO | ISLENIS BASAMAK Orta | Std | N
lama | Sap.
1 Konudaki temel kavramlan dgrencilerin fikirlerini de alarak agiklama. 364 78 4
2 Ogretimi bireysellestirme. 38| 792 4
3 Ogrenciler arasidaki bireysel ayriiklar goz niinde bulundurma. 309 91 4
4 Hedef davrams: dersin basinda soyleyerek, dikkatlerini hedef davramsa 318 | 113 44
cekme.
5 Kazamlacak hedef davranislarin ne ise yarayacagim soylettirme. 327 76 4
6 Anlatimim 6rneklere dokme. 355 90 4
7 Kavram ve ilkeleri aciklama. 3.18 72 44
8 Ogrencileri konu hakkinda diisiinceye sevk etme. 336 39 4
9 Anlatilanlar diisiiniildiikten sonra 5-6 dgrenci tarafindan aciklamalarini isteme. 345 90 4
10 | Cevaplamayan d8renciye ipucu verme. 327 97 4
11 | Dogru cevapta dgrencilere pekistireg verme. 345 | 100 4
12 | Verilen problemde ve ahistirmada basamaklan hatirlatip yazdirma. 327 62 4
13 | Problemin ¢6ziilmesinde basamaklara gore yapilmasina dikkat etme. 345 ) 4
14 | Hedef davramlarla ilgili konu icerisinde tartisma ortami agma. 355 117 4
15 Problemi verdikten sonra 6grencilerin zihinden hesaplamalart i¢in firsat tamima. 355 117 4
16 | Verilen problemde ve ahstirmalarda arac-gere¢ kullanarak yapmalarimni 318 | 135 4
isteme.

17 | Orneklerin yakin gevreden olmasina dikkat etme 364 | Ll6 4
18 | Yaptiklari islemlerin kontroliinii yaptirma. 373 137 4
19 | Firsat esitligine dikkat etme. 382 95 4

Stajyer Ogrenciler 4. ve 5. smf
Ogretmenlerinin degerlendirmelerine gore ankette
yer alan matematik dersi islenis basamagina iligskin
2.3.4.5.7.8.10.12.16davraniglar1”’bazen” ;
1,6,9,11,13.14.15.17.18.19. davraniglari
“s1k,s1k”gostermektedirler.

2. ALT PROBLEME ILISKIN
BULGULAR

Stajyer Ogrencilerin  matematik  dersi
islenis basamaginda gosterdikleri davraniglarin 4.
ve 5. stif Ogretmenlerince yapilan
degerlendirilmeler arasinda

-cinsiyete

-mesleki kideme

-mezun olunan okul tlirline gore
anlamli bir farkliligin olup olmadigiyla ilgili
bulgular sunlardir:

a-Cinsiyete gore

Stajyer Ogrencilerin  matematik  dersi
islenis basamaginda gosterdikleri davramslarin 4.
ve 5. stnif Ogretmenlerince yapilan
degerlendirilmeler arasinda cinsiyete gore anlamli
bir farkliligin olup olmadigiyla ilgili bulgular tablo
2 de gosterilmistir.



TABLO 2 4VE 5. SINIF OGRETMENLERININ “CINSIYETE GORE” STAJYER
OGRENCILERINMATEMATIK DERSI ISLENiS BASAMAGINDA GOSTERDIKLERi
DAVRANISLARI DEGERLENDIRMELERI ARASINDAKI FARK
Sor | ISLENIS BASAMAK Arit Standart | Aritme | Standar | Hesap | Tabl
uno me sapma tik or | tsapma | lanan 0
tik or | Kadin | talama | Erkek |t daki
talama erk ek degeri t
kadin deger
1- Konudaki temel kavramlari 6grencilerin fikirlerini de 380 76 350 78 128 | 201
alarak aciklama.
2- Ogretimi bireysellestirme. 340 82 300 59 188 201
3- Ogrenciler arasmdaki bireysel ayriiklan goz 340 1.4 283 J0 214 | 201
oniinde bulundurma.
4- Hedef davranisi dersin basinda sdyleyerek, dikkatlerini 300 145 333 76 -98 | 201
hedef davraniga cekme.
5- Kazanilacak hedef davramslarin ne ise 360 1.4 300 2.82 2.01
yarayacagin soylettirme.
6- Anlatimim 6rneklere dokme. 360 2 350 91 36| 201
7- Kavram ve ilkeleri agiklama. 340 82 3.00 59 1.88 2.01
8 Ogrencileri konu hakkinda diisiinceye sevk etme. 360 50 3.16 1.09 164 201
9 Anlatilanlan diisiiniildiikten sonra 5-6 6@renci 400 o 300 e 437 | 201
tarafindan aciklamalarmni isteme.
10 Cevaplamayan égrenciye ipucu verme. 360 S0 300 118 212 201
11 Dogru cevapta dgrencilere pekistirec verme. 380 76 3.16 1.09 218 | 2.01
12 Verilen problemde ve ahstirmada basamaklari 360 S0 300 Y 359 | 201
hatirlatip yazdirma.
13 Problemin ¢6ziilmesinde basamaklara gore 360 50 333 1.12 9| 201
yapilmasina dikkat etme.
14 Hedef davramslarla ilgili konu icerisinde tartisma 400 64 316 137 249 2.01
ortami acma.
15 Problemi verdikten sonra 6grencilerin zihinden 420 76 3.00 118 391 201
hesaplamalarn icin firsat tamma.
16 Verilen problemde ve alistirmalarda arac-gereg 400 o4 250 141 437 2.01
kullanarak yapmalarim isteme.
17 Orneklerin yakin cevreden olmasma dikkat etme 440 S0 300 118 494 | 201
18 Yaptiklan islemlerin kontroliinii yaptirma. 420 119 333 140 218 | 201
19 Firsat esitligine dikkat etme. 420 76 350 97 260 2.01
N=44
Kadin =20
Erkek =24
SD =42
Stajyer Ogrencilerin  matematik  dersi

Stajyer Ogrencilerin  matematik  dersi
islenis basamaginda gosterdikleri ankette yer alan
3.5.9.10.11.12.14.15.16.17.18.19. davraniglar
p>0.05 manidarlik diizeyinde cinsiyete gore anlamli
bir farklilik gostermektedir.

b-Mesleki kideme gore

hazirlik basamaginda gosterdikleri davraniglarim 4.
yapilan
degerlendirilmeler arasinda mesleki kideme gore
anlamlt bir farkliligin olup olmadigiyla ilgili
bulgular tablo 3 de gdsterilmistir.

Ve

5. smif

Ogretmenlerince




TABLO 3 4. VE 5. SINIF OGRETMENLERININ “MESLEKI KIDEME G(:)RE” STAJYER
BASAMAGINDA GOSTERDIKLERI

OGRENCILERINMATEMATIK DERSI

ISLENIS
DAVRANISLARI DEGERLENDIiRMELERi ARASINDAKI FARK

Sor | ISLENIS BASAMAK K.T K.T K.O K.O F Fark
u no G.A G.i G.A G.i
1- Konudaki temel kavramlart 6grencilerin fikirlerini de 398 220 199 54 367 32
alarak agiklama.
2- Ogretimi bireysellestirme. 474 1780 237 243 546 | 321-
2
3- Ogrenciler arasmdaki bireysel ayrihiklar1 gdz 6niinde 163 34.00 81 39 98
bulundurma.
4- Hedef davranisi dersin basinda sdyleyerek, dikkatlerini 1754 3700 877 972 | 2-1,2-
hedef davraniga cekme. 3
5- Kazanilacak hedef davranislarin ne ise yarayacagini 572 1900 2.86 617 | 232-1
sOylettirme.
6- Anlatimim Srneklere dokme. 1.10 33.80 55 82 67
7- Kavram ve ilkeleri agiklama. 4 2220 17 54 31
8 Ogrencileri konu hakkinda diisiinceye sevk etme. 138 32.80 69 80 86
9 Anlatilanlar diisiiniildiikten sonra 5-6 6grenci 770 2720 385 66 581 | 1213
tarafindan agiklamalarini isteme.
10 Cevaplamayan &grenciye ipucu verme. 1852 220 926 54 17.10 | 3213
11 Dogru cevapta grencilere pekistire¢ verme. 10 42280 05 1.04 05
12 Verilen problemde ve alistirmada basamaklar 52 1620 26 39 66
hatirlatip yazdirma.
13 Problemin ¢6ziilmesinde basamaklara gore 9.10 2580 455 62 723 | 1232
yapilmasina dikkat etme.
14 Hedef davranislarla ilgili konu i¢erisinde tartigma 27.10 31.80 13.55 77 1747 | 1232
ortami agma.
15 Problemi verdikten sonra 6grencilerin zihinden 310 5580 1.55 136 1.14
hesaplamalari i¢in firsat tamima.
16 Verilen problemde ve alistirmalarda arag-gereg 954 69.00 477 1.68 283
kullanarak yapmalarim isteme.
17 Orneklerin yakin gevreden olmasina dikkat etme 338 5480 1.69 133 126
18 Yaptiklani iglemlerin kontroliinii yaptirma. 1652 6420 826 1.56 527 12
19 Fursat esitligine dikkat etme. 1934 1920 967 46 2065 | 232-
L
13
(1)0-10 yul
2) 11-19 y1l
(3) 20 ve yukarisi yil
10 yillik 6gretmeler ile 11-19 yillik ve 0-10 yillik
Stajyer Ogrencilerin  matematik  dersi ile 20 ve daha yukarist yillik &gretmenlerin

islenis basamaginda gosterdikleri davranislarin 4.
ve 5. sinif Ogretmenlerince yapilan
degerlendirilmeler arasinda mesleki kideme gore
1.2..4.5. 9.10.13.14.18.19.maddedeki davraniglarda
en az iki grup arasinda fark varken
3.6.7.8.11.12.15.16.17. maddedeki davraniglarda
gruplar arasinda bir fark yoktur.

Genel olarak  stajyer  Ogrencilerin
matematik dersi islenis basamaginda gosterdikleri
davraniglarin 4. ve 5. smif 6gretmenlerince yapilan
degerlendirilmeler arasinda mesleki kideme gore 0-

degerlendirmeleri arasinda fark vardir.
c-Mezun olunan okul tiiriine gore

Stajyer Ogrencilerin matematik  dersi
islenis basamaginda gosterdikleri davramslarin 4.
ve 5. siif Ogretmenlerince yapilan
degerlendirilmeler arasinda mezun olunan okul
tiiriine gore anlaml bir farkliligin olup olmadigiyla
ilgili bulgular tablo 4 de gosterilmistir.



TABLO 4 4. VE 5. SINIF OGRETMENLERININ “MEZUN OLUNAN OKUL T__I"JRI"JNE GORE”
STAJYER OGRENCILERINMATEMATIK DERSi ISLENIS BASAMAGINDA GOSTERDIKLERI
DAVRANISLARI DEGERLENDIRMELERI ARASINDAKI FARK

Sor | ISLENIS BASAMAK K.T K.T K.O K.O F Fark

u no G.A G.i G.A G.i

1- Konudaki temel kavramlari 6grencilerin fikirlerini de 14 2453 082 059 137
alarak aciklama.

2- Ogretimi bireysellestirme. 067 21.86 033 053 063

3- Ogrenciler arasmdaki bireysel ayrihiklar1 goz 6niinde 3.10 3253 155 0.79 195
bulundurma.

4- Hedef davramisi dersin basinda sdyleyerek, dikkatlerini 121 5333 060 130 46
hedef davranisa gekme.

5- Kazanilacak hedef davranislarin ne ige yarayacagini 392 20.80 196 050 387
sOylettirme.

6- Anlatimini 6rneklere dokme. 824 2666 412 05 633 21

7- Kavram ve ilkeleri agiklama. 67 21.86 33 53 03

8 Ogrencileri konu hakkinda diisiinceye sevk etme. 1551 18.66 755 45 1703 | 2123

9 Anlatilanlart diistiniildiikten sonra 5-6 6grenci 344 3146 172 076 224
tarafindan agiklamalarmi isteme.

10 Cevaplamayan 6grenciye ipucu verme. 126 3946 63 096 065

11 Dogru cevapta dgrencilere pekistireg verme. 214 21.86 1052 53 1972 | 2123

12 Verilen problemde ve alistirmada basamaklart 126 1546 63 37 167
hatirlatip yazdirma.

13 Problemin ¢6ziilmesinde basamaklara gére 1357 2133 6.78 52 13.04 21
yapilmasina dikkat etme.

14 Hedef davranislarla ilgili konu icerisinde tartigma 824 50.66 412 123 333
ortami agma.

15 Problemi verdikten sonra dgrencilerin zihinden 237 56.53 1.18 137 86
hesaplamalari i¢in firsat tamima.

16 Verilen problemde ve aligtirmalarda arag-gerec 707 7146 353 1.74 203
kullanarak yapmalarmi isteme.

17 Orneklerin yakimn cevreden olmasina dikkat etme M 58.13 02 141 0.1

18 Yaptiklari islemlerin kontroliinii yaptirma. 24.19 56.53 1209 137 877 | 3-12-1

19 Firsat esitligine dikkat etme. 67 3786 33 R 36

(1) Ogretmen lisesi
(2) Egitim yiiksek okulu
(3) Egitim fakiiltesi mezunu
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Stajyer Ogrencilerin matematik dersi islenis
basamaginda gosterdikleri davraniglarin 4. ve 5.
smif dgretmenlerince yapilan degerlendirilmeler
arasinda mezun olunan okul tiirline  gore
6.8.11.13.18. maddedeki davraniglarda en iki
grup arasinda fark varken
1.2.3.4.5.7.9.10.12.14.15.16.17.19.  maddedeki
davranislarda gruplar arasinda bir fark yoktur.

Genel olarak stajyer Ogrencilerin
matematik dersi islenig basamaginda
gosterdikleri davraniglarin 4. ve 5. siif
Ogretmenlerince  yapilan  degerlendirilmeler
arasinda mezun olunan okul tiirline gore
Ogretmen lisesi ile egitim yiiksek okulu mezunu
Ogretmenlerin degerlendirmeleri arasinda fark
vardir.

TARTISMA

Stajyer ogrencilerin 4. ve 5. smuf
Ogretmenlerinin  degerlendirmelerine  gore
ankette yer alan matematik dersi islenis
basamagina iliskin
2.3.4.5.7.8.10.12.16davranislar’”’bazen”
gostermeleri  Ogrencilerin  matematik  dersi
islenis basamagina iliskin davraniglarinin
yeterli diizeyde olmadigini;
1,6,9,11,13.14.15.17.18.19. davraniglari
“sik,s1k” gostermeleri dgrencilerin matematik
dersi islenis basamagina iliskin davraniglarinin
yeterli diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirma bulgularina gore stajyer
ogrenciler sif o0gretmenlerine gore
matematik  dersi islenis basamaginda
ogrencileri derse motive etmemektedirler;

bireysel farkhhklar , o0gretimi
bireysellestirmeyi gerceklestirmede
yetersizdirler.

Stajyer Ogrencilerin matematik dersi
islenis basamaginda gosterdikleri davranislarin
4. ve 5. smf O&gretmenlerince yapilan
degerlendirilmeler 0.05 manidarlik diizeyinde
cinsiyete  gore anlamli  bir  farklilik
gostermektedir.

Buna gore kadin 6gretmenler erkek
ogretmenlere gore stajyer ogrencileri
matematik  dersi islenis basamaginda
gostermesi gereken davramslarda daha
yeterli gormektedirler.

Stajyer Ogrencilerin matematik dersi
islenis basamaginda gosterdikleri davranislarin
4. ve 5. smf O&gretmenlerince yapilan
degerlendirilmeler arasinda mesleki kideme
gore 1.2.45.  9.10.13.14.18.19.maddedeki
davranislarda en az iki grup arasinda fark
varken  3.6.7.8.11.12.15.16.17.  maddedeki
davraniglarda gruplar arasinda bir fark yoktur.

Genel olarak stajyer dgrencilerin
matematik  dersi islenis basamaginda
gosterdikleri davranislarin = 4. ve 5. smif
Ogretmenlerince  yapilan  degerlendirilmeler
arasinda mesleki kideme goére 0-10 yillik
ogretmeler ile 11-19 yillik ve 0-10 yillik ile 20
ve daha yukarisi  yillik  §gretmenlerin
degerlendirmeleri arasinda fark vardir.

Konudaki temel kavramlan égrencilerin
fikirlerini de alarak agiklama. davranigini

11-19 yilliklar bazen(3.00)

20 y1l ve yukarisi yilliklar sik,sik (3.80)
olarak degerlendirmektedirler.

Ogretimi bireysellestirme davranisini

0-10 yilliklar bazen(3.25)

11-19 yilliklar ¢ok az (2.50)

20 yil ve yukarist yilliklar bazen (3.40)
olarak degerlendirmektedirler

Hedef davramisi  dersin  basinda
soyleyerek, dikkatlerini hedef davramsa cekme
davranigini

0-10 yilliklar sik,sik (2.75)

11-19 yilliklar her zaman (4.50)

20 yil ve yukarist yilliklar bazen (3.00)
olarak degerlendirmektedirler

Anlatilanlan diisiiniildiikten sonra 5-6
ogrenci tarafindan aciklamalarim isteme
davranisini

20 yil ve yukarisi yilliklar bazen

(3.20)

0-10 yilliklar sik sik(4.00)

11-19 yilliklar bazen (3.00)
olarak degerlendirmektedirler

Cevaplamayan o0grenciye ipucu verme
davranigini

0-10 yilliklar bazenk (3.25)

11-19 yilliklar ¢ok az.(2.00)

20 y1l ve yukarisi yilliklar sik,sik (3.80)
olarak degerlendirmektedirler

Problemin c¢oziilmesinde basamaklara
gore yapilmasina dikkat etme davranigini

0-10 yilliklar sik,sik (3.75)

11-19 yilliklar ¢ok az (2.50)

20 yil ve iizeri yilliklar sik;sik (3.60)
olarak degerlendirmektedir.

Hedef davramslarla ilgili konu icerisinde
tartisma ortam agma davranisini

0-10 yilliklar her zaman (4.25)

11-19 yilliklar ¢ok az (2.00)

20 y1l ve tizeri yilliklar sik,sik (3.60)

olarak degerlendirmektedir
Yaptiklari islemlerin kontroliinii
yaptirma davranisint

0-10 yilliklar her zaman (4.25)
11-19 yilliklar ¢ok az (2.50)
olarak degerlendirmektedir
Firsat esitligine dikkat etme davranisim
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0-10 yilliklar sik,sik (4.00)
11-19 yilliklar her zaman (5.00)
20 y1l ve tizeri yilliklar bazen (3.20)
olarak degerlendirmektedir
Matematik dersi islenis basamagina
iligkin tiim davramislarda 0-10 yilliklarla 11-19
yilliklar arasinda ve 0-10 yilliklarla 20 yil ve

yukaris1 yilliklar arasinda degerlendirme farki
vardir.

Bu sonuca gore meslekteki kidemi
artikca ogretmenlerin stajyer o6grencileri
degerlendirmede daha secici olduklarim
gostermektedir.

Stajyer Ogrencilerin matematik dersi
islenis basamaginda gosterdikleri davranislarin
4. ve 5. smif O&gretmenlerince yapilan
degerlendirilmeler arasinda mezun olunan okul
tiiriine gore 6.8.11.13.18. maddedeki
davranisglarda en iki grup arasinda fark varken
1.2.3.4.5.7.9.10.12.14.15.16.17.19.  maddedeki
davranislarda gruplar arasinda bir fark yoktur.

Anlatimim 6rneklere dokme davranigini

egitim yiiksekokulu mezunlart sik sik

(4.00)

Ogretmen lisesi mezunlart bazen (3.00
) olarak degerlendirmektedir.

Ogrencileri konu hakkinda diisiinceye
sevk etme davranigini

egitim yiiksekokulu mezunlari sik sik
(4.00)

Ogretmen lisesi mezunlar1 bazen (2.67 )

egitim fakiiltesi mezunlar1 bazen (3.00
) olarak degerlendirmektedir

Dogru cevapta ogrencilere pekistire¢
verme davranigini

Ogretmen lisesi mezunlar1 bazen (2.67 )

egitim yliksekokulu mezunlar1 sik sik
(4.20)

egitim fakiiltesi mezunlar1 bazen (3.00
) olarak degerlendirmektedir

Problemin ¢6ziilmesinde basamaklara
gore yapilmasina dikkat etme davranisini

Ogretmen lisesi mezunu bazen (2.67)

egitim yiiksek okulu mezunu sik,sik

(4.00)
olarak degerlendirmektedir.
Yaptiklann  islemlerin kontroliinii

yaptirma davranigini
egitim yliksekokulu sik,sik (3.80)
Ogretmen lisesi bazen (2.67)
egitim fakiiltesi her zaman (4.67)
olarak degerlendirmektedir

Matematik dersi islenis basamagina
iliskin tim davranmislarda mezuniyet durumuna

gore Ogretmen lisesi mezunlart ile egitim
yiiksek okulu mezunu Ogretmenlerin

degerlendirmeleri arasinda fark vardir.

Bu fark ogretmenin almis oldugu
egitimin akademik seviyesinden
kaynaklanmaktadir.

Bu aragtirmanin bulgulart 1s181inda
sunlar Onerilebilir:

1-Ogretmen adaylarmin almis olduklari
hizmet Oncesi egitimde matematik 6gretiminde
teori  —uygulama  dengesinin  kurulmasi
gerekmektedir

2-Ogretmen  adaylarimin  aldiklari
matematik  Ogretimi  egitiminde  Ozellikle
bireysel farkliliklara gore dgretim ve 0gretimde
ipucu ve pekigtirec verme flizerinde hizmet
oncesi egitimde 6zellikle durulmalidir.

3-Uygulamada oOgretmen adaylarinin
ogretimde soyuttan —somuta dogru Ogretim
ilkesini uygulamaya ©&nem  vermeleri igin
gerekli bilgi beceri hizmet Oncesi egitimde
kazandirilmalidir.

4-Kadin smmif Ogretmenlerinin erkek
ogretmenlerine gore Ogretmen adaylarini daha
basarili bulmalarinin altinda yatan nedenler
arastirma konusu olarak incelenmelidir.

5-Uygulamada fakiilte-okul isbirligine
onem verilmelidir.

6-Uygulamaya giden Ogretmen
adaylarina matematik 6gretimi konusunda
yeterlilikleri  konusunda  kendilerini  nasil
degerlendirdikleri bir arastirma konusu olarak
ele alinabilir.
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