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Teknoloji Destekli Ornek Olay Yonteminin Etkililigi: Ortaokul Tiirkge
Dersine Doniik Deneysel Bir Calisma

Ozcan Korkmaz', Ozgen Korkmaz’
Oz

Bu arastirmanin amaci Tiirk¢e dersinde uygulanan teknoloji destekli drnek olay yonteminin dgrencilerin
akademik basarilarima ve derse karsi tutumlaria etkisini belirlemektir. Arastirmada on test-son test
kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 60 06grenci
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda deney grubunda dort hafta siireyle teknoloji destekli rnek olay
yontemine dayali 6gretim yapilirken, kontrol grubunda ise teknoloji destekli drnek olay yontemine yer
verilmeden islenmistir. Her iki grupta da “Kisa metin yazar.” kazanimina doniik olarak metin inceleme
calismalar1 yapilarak 6grencilerin okuma, dinleme ve konusma becerisi gelistirilmeye c¢alisilmistir. Dort
hafta boyunca dil bilgisi kazanimlarindan ciimlenin &geleri konusu diiz anlatim ydntemi ve tekrarlar
yapilarak islenmistir. Testler ¢oziilerek bilgilerin pekistirilmesi saglannustir. Ogrencilerin ciimlenin
Ogeleri konusunu anlama diizeyleri eglestirme testi, ¢coktan se¢meli testve balik kilgig1r yontemleriyle
dlciilmiistiir. Islenen tiim derslerde ders arac gereci olarak ders kitabi, EBA, sozliikler ve yazim kilavuzu
kullanilmustir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersi Basari Testi” ve Topguoglu
Unal ve Kose tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmustir.
Toplanan veriler iizerinde aritmetik ortalama, standart sapma ve t testleri yapilmistir. Sonug olarak
teknoloji destekli drnek olay yontemi ile desteklenen 6gretimin &rnek olay yonteminin uygulanmadigi
guruba gore dgrencilerin hem akademik basarilarina hem de derse doniik tutumlarina anlamli diizeyde
daha fazla katki sagladigi belirlenmistir. Bu ger¢evede 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde bu yonteme yer
vermeleri Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e dersi, 6grenci basarisi, tutum, teknoloji destekli 6rnek olay yontemi

The Effectiveness of the Technology-Supported Case Method: An
Experimental Study for Secondary School Turkish Course

Abstract

The aim of this research is to determine the effect of technology supported case study method applied in
Turkish lesson on students' academic success and attitudes towards the course. In the research, semi-
experimental design with pretest-posttest control group was used. The study group of the research
consists of 60 students. Within the scope of the research, while technology based teaching method was
conducted for four weeks in the experimental group, lessons were taught in the control group in
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accordance with the curriculum. Reading and listening and speaking skills were tried to be developed by
making text analysis studies in both groups. During the 4 weeks, the subject of the sentence items from
the grammar was taught by using straight narration method and repetitions. The tests were solved to
reinforce the information. Students' level of understanding of the subject of the sentence was measured by
matching, multiple choice and fishbone methods. The textbook, EBA, dictionaries and spelling guide
were used as course tools in all the lectures. The data were collected using the Turkish Lesson
Achievement Test developed by the researchers and the "Turkish Lesson Attitude Scale" developed by
Topguoglu Unal and Kése. Arithmetic mean, standard deviation and t tests were performed on the
collected data. As a result, it has been determined that teaching supported by technology supported case
study contributes significantly to students' academic achievement and attitudes towards the course
compared to traditional methods. In this context, it is suggested that teachers include this method in
Turkish lessons.

Keywords: Turkish course, student achievement, attitudes, technology-supported case method
1. Giris

Tiirkge, 6grencilerin giinliik yasamdaki tiim becerileri ve bilgileri edinmeleri igin temel teskil
etmektedir (MEB, 2019). Giinliik yasam becerilerini gelistirmenin bir 6n sart1 olarak Tiirk dilini
kurallarina uygun sekilde kullanma becerisini edinmek oldugunu sdyleyebiliriz. Bu nedenle de
temel egitimden yliksekdgrenime kadar tiim egitim agsamalarinda Tiirk¢e dersleri verilmektedir.
Ancak Lise Giris Sinavi (LGS), Temel Yetenek Testi (TYT) ve Alan Yeterlilik Testi (AYT)
gibi 6grenci segmeye doniik sinavlar incelendiginde, 6grencilerin Tiirkce sorularina dogru cevap
verme oranlarinin beklenenden daha diisiik oldugu sdylenebilir. Ogrenci Se¢gme ve Yerlestirme
Merkezi (OSYM) (2019) tarafindan aciklanan verilere gore dgrenciler 2019 yili TYT smavinda
40 Tiirk¢e sorusunda 15,09 dogru cevap ortalamasina sahiptir. Bu ortalamanin, beklenenden
daha diisiik bir ortalama oldugu agiktir. Standart sapmanin 9,06 olmasi ise 6grencilerin oldukca
heterojen dagildigini ve aralarinda bir hayli seviye farki oldugunu gostermektedir. Bu durum
derslerin daha etkili olabilmesi i¢in yeni yaklasimlar, yontemler gelistirilmesini veya mevcut
yontemlerin c¢esitlendirilmesini tartigmaya acik hale getirebilir. Yeni Tiirkce Ogretim
programinda 6grenenin daha aktif bir sekilde derse katilmasi planlanmistir (MEB, 2019). Bu
baglamda Ornek olay yontemi ders islerken kullanilabilecek 6grenci merkezli yontemlerden
birisi olarak degerlendirilebilir.

Ornek olay yontemi yeni bir yontem olmamakla birlikte giincelligini yitirmemis etkili
yontemlerden biridir (Incekara, 2010). Sahin, Atasoy ve Somyiirek (2016)’in yapmis oldugu
arastirmaya gore Ogretmenler teorik bilgilerini ornek olay yontemi sayesinde pratige
dokebilmistir. Kaste (2004)’ye gore ise oOrnek olay yontemi yapilandirmaci yaklagimi
desteklemektedir. Ornek olay yonteminin 6grencinin daha aktif olarak derse katilmasini
sagladigi, diislinme bigimini gelistirdigi ve Ogrencilerin konulara daha genis bir agidan
bakabilme firsati sundugu sdylenebilir. Durdukoca (2017)’ya gore 6rnek olay yonteminde ilk
asama problemin belirlenip, 6grencilere problem durumunun aktarilmasi ve tanitilmasidir.
Ogrencinin durumun farkina varip kavrayabilmesi, ¢oziim iiretirken daha etkili bir sekilde
calisabilmesine yardimci olabilir. Sonraki adimda durum veya problem hakkinda &grenen
tarafindan bilgi toplanir. Ayrica arastirirken diislinmeye daha ¢ok yogunlasmasini saglamak
dgrenene yarar saglayabilir. Ugiincii adimda ise drnek olay olusturularak dgrencilere sunulur.
Ornek olay olusturulurken 6grencilerin ilgisini ¢ekecek detaylara yer verilebilir (Williams,
2005:580). Ornek olay sunumu sonunda ise dgrenciler kendilerine yoneltilen sorular etrafinda
disiiniip tartisarak trettikleri yeni fikirleri sinifa sunmalidir. Smifa sunduklart fikirler tiim
Ogrencilerin katihmyla tartigilarak ve yorumlanarak daha da gelistirilebilir ve etkili hale
getirilebilir. Ogrenen bu ydntem ile dgrendigi bilgileri yasaminda karsilastig1 uygun durumlarda
kullanarak bir beceri elde etmis olur (Durdukoca, 2017). Ornek olay yontemi, dgreneni yasamda
karsilasilabilecek durumlarla karsi karsiya getirir ve 0grenenin teorik ders ile Ogrenilenleri
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hayata aktarmasini saglar. Boylelikle 6grenen yasami boyunca kullanabilecegi bilgiler edinir
(Stensmo, 1999). Alanyazinda bu yontemin kullanildig1 derslerde 6grencinin anlama diizeyinin
arttigt ve akademik basarisinin yiikseldigine doniik kanitlara rastlamak miimkiindiir
(Ibrahimoglu & Oztiirk, 2013). Ornek olay yonteminin en onemli avantajlarmdan biri
ogrencilerin lateral ve elestirel diisiinmelerine olanak saglamasidir (Connie, 1999). Ornek olay
sonucu yapilan genellemeler hayat ile i¢ ige oldugu igin daha giivenilir veriler sunmaktadir
(Adal1, 2005). Bu da elde edilen bilgilerin hayatilik ilkesine uygun olmasini saglar ve ise
yararlik acisindan onem arz eder. Boylelikle 6grenen edindigi bilgileri 6niine ¢ikan durumlarda
kullanarak varsa sorunlarini ve problemlerini ¢6ziime kavusturur (Koklii, 1994).

Ornek olay yontemi dgrenciyi ezberden uzaklastirir ve yaratici fikirler gelistirmeye sevk eder.
Ogrencinin sorunlara ¢dziim yollar1 gelistirmesini amaglayan bir yontemdir. Bu yoniiyle etkili
bir dgretim yontemi olan 6rnek olay yonteminin uygulamada bazi smirliliklart da mevcuttur.
Ciftci (2015)’nin yapmis oldugu arastirmadan yola ¢ikilarak bu smurliliklar su sekilde
Ozetlenebilir:

v" Simif mevcudunun fazlaligi uygulamayi giig héle getirir.

v Opretmenin yeterli bilgiye sahip olmamasi 6rnek olay yonteminin etkili bir sekilde
uygulanmasini engelleyebilir.

v Zaman yonetiminin yapilamamasi sorunlari beraberinde getirebilir.

v Ogrencilerin hazirbulunusluk ~ diizeylerinin yeterli seviyede olmamasi uygulamayi
sinirlandirabilir.

Belirtilen bu smirliliklar 6rnek olay yonteminin teknoloji destekli sekilde kullanilmasi ile
azaltilabilir. Teknoloji ile birlestirilerek islenen 6rnek olay o6grencilerin katilimini 6n plana
cikararak iist diizey bilissel becerilere yonelik ¢alismalar yapmalarim saglayabilir. Ogrenciler
hem teknolojiyi aktif bir sekilde kullanabilir hem de gercek yasam durumlariyla karsi karsiya
gelerek ¢oziimler tiretmeye calisabilir. Uluyol ve Giliyer (2014)’e gore teknoloji destekli 6rnek
olay yonteminin bir¢ok avantaji mevcuttur. Ogretmenin 6grenciye aninda doniit verebilme
firsat1 bu avantajlarin baginda yer almaktadir. Teknolojinin yardimiyla video, hareketli resimler
ve gorseller 6grenciye sunularak 6rnek olayin anlasilmasi daha da kolaylastirilabilir.

Tiirkge dersi Ogrencilerin Ozellikle temel yasam becerilerini kazanmalart ve kullanmalari
acisindan 6nem tasimaktadir (Temiz, 2010). Ornek olay yontemi ise iste bu becerileri
ogrencilere aktarabilmek icin kullanilabilecek yontemlerden birisi olabilir. Ogrenciler
yasamlarinda karsilagabilecekleri problemleri, durumlar1 bu yontem sayesinde yasiyormus gibi
hissederek ilgili problem ve durumlara ¢oziimler liretebilir ve ¢oziim iiretirken Tiirk dilini dogru
bir sekilde kullanmay1 6grenebilir. Alan yazin incelendiginde 6rnek olay yonteminin Tiirkce
derslerindeki etkililigine doniik sinirli sayida aragtirmaya rastlanmigstir. Balct (2019) ve Colak
(2017) tarafindan 6rnek olay yonteminin &grencilerin okudugunu anlama becerisine etkisini
incelemek amaciyla gerceklestirilen ¢aligmalar bu arastirmalara 6rnek niteligindedir. Yilmaz
(2011) tarafindan yapilan arastirmada Ornek olay yonteminin Ogrencilerin derse karsi
tutumlarina ve basarilarina olumlu yonde katki sagladigi sonucuna varilmistir. Ancak 6zellikle
bu yontemin teknoloji destekli sekilde kullanilmasimin Tiirk¢e dersine katkilarinin nasil
olacagina yonelik alan yazinda kanita rastlanamamistir. Bu dogrultuda bu aragtirmada Tiirkge
dersinde uygulanan teknoloji destekli 6rnek olay yonteminin d6grencilerin akademik basarilarina
ve derse yonelik tutumlarina etkisi ele alinmigtir.
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1.1. Arastirma Problemi

Bu calismanin problemini "Ortaokul Tiirk¢e dersinde teknoloji destekli drnek olay yontemini
kullanmanin 6grencilerin bagarisina ve derse karsi tutumlarma etkisi nasildir?” sorusu
olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemleri asagida yer almaktadir:

* Teknoloji destekli 6rnek olay yontemi ile islenen Tiirkce dersi, dgrencilerin derse karst
tutumlarina katki saglamakta midir?

* Teknoloji destekli 6rnek olay yontemi ile islenen Tiirkce dersi, 6grencilerin akademik
basarilarina katki saglamakta midir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, var olan gruplardan nicel veriler elde edilmek istendigi icin Ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullamilmustir. Yar1 deneysel arastirma,
manipiilasyon igerdigi i¢in bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisini
inceleyebilecegimiz bir yontemdir ve yar1 deneysel arastirma deseninin i¢ gegerligi tam
deneysel arastirma desenine gore daha yiiksektir (Akarsu & Akarsu, 2019).

Aragtirmada bagimli degisken Ogrencilerin akademik basarisi ve Tiirkge dersine yoOnelik
tutumlaridir. Bagimsiz degisken ise Tiirkce dersinde teknoloji destekli 6rnek olay ydnteminin
kullanilmasidir. Arastirmada okuldaki mevcut siniflar kullanilmig, gruplarin denklestirilmesi
i¢in bir ¢aba sarf edilmemistir. Hangi grubun deney, hangisinin kontrol grubu olacagi rastgele
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubuna ayni anda "Bilim ve Teknoloji" temasin1 kapsayacak
sekilde hazirlanmig 20 sorudan olusan akademik basari testi uygulanmistir. Tutum 6lgegi ile
derse yonelik disiinceleri tespit edilmeye calisilmistir. Dersler arastirmaci tarafindan planlanip
islenmistir. Deney grubunda teknoloji destekli 6rnek olay yontemi kullanilarak o6gretim
verilmistir. Kontrol grubuna ise miidahale edilmemis ve geleneksel yontemlerle ogretim
yapilmistir. Arastirmada kullanilan deneme modelinin grafiksel gdsterimi Tablo 1°de
Ozetlenmigtir:

Tablo 1. Deneysel Desen

Gruplar On Test Deneysel Son Test
Manipiilasyon

Deney Grubu Akademik Basar1 Testi Teknoloji Desﬁekh . Akademik Basar1 Testi

.. . . Ornek Olay Yontemi .. . .
Tiirk¢e Dersine Yonelik M L Osretim Tiirkce Dersine Yonelik
Kontrol Grubu Tutum Olgegi eveutgre Tutum Olgegi
Programi
2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz yariyili doneminde 6grenim
goren Sanhurfa Eyylibiye il¢esinde bulunan bir ortaokuldaki 8/G ve 8/J sinift 6grencilerinden
olugmaktadir. Calisma grubu seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun ornekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Caligma grubunun cinsiyete ve gruplara gore dagilimi Tablo
2’de 6zetlenmistir:
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Tablo 2. Calisma Grubunun Cinsiyete ve Gruplara Gore Dagilimi

Cinsiyet Deney Kontrol Toplam
Kiz 17 12 29
Erkek 16 15 31
Toplam 33 27 60

2.3. Veri Toplama Aracglari

Aragtirma verileri "Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi" ve “Akademik Basar1 Testi”
kullanilarak toplanmistir. Olgme araglarina iliskin detaylar asagida agiklanmistir.

2.3.1. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Tutum 6lgegi olarak Topguoglu ve Kdse (2014) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine Y 6nelik
Tutum Olgegi” kullanilmustir. Gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilmis olan dlgek 5°1i Likert
tipi 27 maddeden olusmaktadir. Olcegin ilk boyutunu olusturan “Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi”
boyutunda 15 madde yer almaktadir. Bu boyutun varyans orant ise %27,6 bulunmustur. “Derse
Mliskin Olumsuz Tutumlar” boyutu ikinci boyutu olusturur ve toplamda 8 madde bulunmaktadir.
Varyans oram %16°dir. Ugiincii ve son boyut ise “Derse Yénelik Etkinlikler”dir. Bu boyut 4
maddeden olusmaktadir. Varyans oram %9,2°dir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik kat
sayist ,914 olarak bulunmustur. Olgegin i¢ tutarlilik katsayilari; birinci boyut olan “Derse
Yoénelik ilgi ve Sevgi” boyutu icin .927, ikinci boyut olan “Derse iliskin Olumsuz Tutumlar”
boyutu i¢in .842 ve licilincli boyut olan “Derse Yonelik Etkinlikler” boyutu igin .732°dir.
Olgegin &grencilerin Tiirkge dersine ydnelik tutumlarmi Slgebilecek 6zellige sahip oldugu
yapilan arastirma ile kanitlanmistir.

2.3.2. Tiirkc¢e Dersi Akademik Basar1 Testi

Arastirmaci tarafindan 8.Simf Tiirk¢e dersinde "Bilim ve Teknoloji" temasina doniik gelistirilen
akademik basari testi taslak formu 25 adet dort se¢enekli sorudan olusmaktadir. Madde havuzu
olusturulduktan sonra, Tiirk¢e Egitimi alaninda doktora egitimini tamamlamis iki alan uzmanina
inceletilmistir. Alan uzmanlarindan alinan doniitler dogrultusunda madde havuzu diizeltilmis ve
taslak test formu olusturulmustur. Taslak test formu gelistirildikten sonra deney ve kontrol
grubu diginda 77 6grenciye uygulanmistir. Yapilan pilot ¢alisma sonunda testin KR-20 degeri
0.75 olarak, ortalama giicliik indeksi 0.59 olarak belirlenmis ve sorularin ayirt edicilik degerleri
Tablo 3’te Ozetlenmistir. Ayirt edicilik indeksi 0,30’un altinda olan 6 maddeden besi testten
cikarilmistir. Bir madde ise kapsam gegerliliginin olumsuz etkilenecegi diisiiniilerek testten
¢ikarilmamustir. Testte kalan maddelerin ayirt edicilik diizeyleri Tablo 3’te 6zetlenmistir:

Tablo 3. Tiirk¢e Dersine Y&nelik Basari Testinin Maddelerinin Ayirt Edicilik Indeksi

Madde No Ayirt Edicilik Madde No Ayirt Edicilik
M1 0,54 Mi1 0,38
M2 0,33 M12 0,33
M3 0,42 M13 0,46
M4 0,33 M14 0,25
M5 0,54 M15 0,30
M6 0,38 M16 0,33
M7 0,33 M17 0,38
M8 0,33 M18 0,38
M9 0,38 M19 0,46

M10 0,38 M20 0,33
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Buna gore gelistirilen akademik basar1 testinin Ogrencilerin Tiirk¢e dersinde "Bilim ve
Teknoloji" temasina iligkin akademik basarilarini gegerli ve giivenilir bir sekilde dlgebilecegi
sOylenebilir.

2.4. Deneysel Islemler
2.4.1. Genel Hususlar

Aragtirma toplamda dort hafta stirmiistiir. Her 6grencinin arastirmaya tam anlamiyla katilmasi
amaciyla o6grencilerin tim derslere devamliligi saglanmaya c¢alisilmistir. Akilli tahta her ders
oncesi kontrol edilerek herhangi bir teknolojik aksaklik yasanmamasi i¢in 6nlem alinmistir.
Aragtirmada Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan T.8.4.18. “Ciimlenin dgelerini ayirt
eder.” ile T.8.4.12. “Kisa metinler yazar.” kazanimlari ele almmustir. T.8.4.18. “Ciimlenin
Ogelerini ayirt eder.” kazanimi hem kontrol hem de deney grubunda programda uygun goriilen
siire olan dort haftada bitirilmistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gore T.8.4.12. “Kisa
metinler yazar.” kazaniminin ise iki haftada bitirilmesi tiim kazanimlarin ders yili igerinde
Ogrenciye aktarilmasi bakimindan ideal siire olarak goriilmektedir. Bu kazanim T.8.4.16.
“Yazdiklarin1 diizenler.” kazanimi ile ortak noktalar igerdigi icin dort haftaya yayilarak etkili bir
sekilde islenmeye calisilmustir.

2.4.2. Kontrol Grubu

Kontrol grubunu olusturan 8/J siifinda 8. Siif Tiirkge dersi yillik planindaki kazanimlara
uygun bir sekilde 4 hafta boyunca islenmistir. Ogrenciler derse katilmay1 aksatmamustir. Metin
inceleme c¢alismalar1 yapilarak Ogrencilerin okuma, dinleme ve konusma becerileri
gelistirilmeye calisilmistir. Dort hafta boyunca dil bilgisi kazanimlarindan ciimlenin &geleri
konusu diiz anlatim yontemi kullanilarak ve tekrarlar yapilarak iglenmistir. Testler ¢oziiliip
bilgilerin pekistirilmesi saglannustir. Ogrencilerin ciimlenin égeleri konusunu anlama diizeyleri
eslestirme testi, coktan secmeli test ve balik kilgig1 yontemleriyle dl¢lilmiistiir. Tahmin etme
yontemi kullanilarak tahtaya resimler asilmig ve 6grencilerin zihinleri diisiinmeye sevk edilerek
yazma becerisine yonelik caligmalar yapilmistir. EBA araciligi ile 6grencilere uygulamalar
sunularak diisiincelerini paylasabilecekleri etkinlikler yaptirilmigtir. Her haftanin son ders
saatinde siir yazma caligsmalar1 yapilarak panoda sergilenmistir. Haftanin her gilinli ise
Ogretmenler Kurulu Karari ile 1 ders saati kitap okuma ¢alismas1 yapilmis ve dgrencinin okuma
ve anlama seviyesi artirllmaya galigilmistir. “Kisa metinler yazar.” kazanimina yonelik olarak
Ogrencilere metin tiirleri hakkinda bilgi aktarilmistir. Metinlerin 6zellikleri anlatilarak not
ettirilmistir. Tekrarlar yapildiktan sonra ise yazma becerilerini gdstermeleri icin caligmalar
yapilmustir. Islenen tiim derslerde ders arac gereci olarak ders kitabi, EBA, sozliikler ve yazim
kilavuzu kullanilmigtir. Dort haftanin sonunda ise akademik bagari testi ve tutum testi tekrar
uygulanarak on test ile arasinda fark olup olmadig1 arastirma i¢in analiz edilmistir.

2.4.3. Deney Grubu

Deney grubunu olusturan 8/G sinifinda haftanin her giinii bir ders saati okuma ¢aligmalarina
ayrilmistir. Ornek olay yontemi ise dort hafta boyunca ara vermeden uygulanmistir.

1. Hafta ders kitabinda yer alan “Giindelik Hayatimizda E-Hastaliklar” metni 6grencilere
okutulmustur. Ciimlenin 6geleri kosunu da bu metin kullanilarak anlatilmistir. Ogrencilere
teknolojinin hayatimizda ne kadar ¢ok yer edindigi hissettirilmeye c¢alisilmistir. Elektronik
diriinlerin sayisinin arttigi ve bu iiriinlerin yararlar1 oldugu gibi beraberinde bazi sorunlarn da
getirdigi 6grencilere aktarilmigtir. Metin okuma g¢alismasi bittikten sonra dgrencilere teknoloji
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ve dijital kavramlar1 hakkinda tammlamalar yapilmistir. “Dijital Oykii Internet Dolandiriciligr”
ornek olay videosu akilli tahta aracilif ile 6grencilere izletilmistir.

Buyiizden
giivenli olmayan
sitelerden

alisveris yapmak
ok tehlikeli.

Resim 1. “Dijital Oykii Internet Dolandiriciligr” Ornek Olay Videosuna Yonelik Ekran Gorseli

Ogrencilere internette neler yaptiklar1 ile ilgili sorular sorularak derse devam edilmistir.
Ogrencilere 6rnek olayda yer alan durum ile kendilerinin veya tanmidiklarmm karsilasip
karsilasmadiklar sorulmustur. Ornek olay ile baglantili dnceden bildiklerinin ve deneyimlerinin
ne diizeyde oldugu sorularla belirlenmeye ¢alisilmistir. Videoda yer alan sorular ile 6grenciler
ornek olay boyunca diisiinmeye sevk edilmistir. Ornek olayimn izlenmesi bittikten sonra ise
Ogrencilere yoneltilen soru ile bdyle bir problemle karsilastiklarinda veya bu problemle
karsilagmamalar1 i¢in neler yapabileceklerine yonelik fikirlerini, yorumlarmi ve ¢6ziim
onerilerini sozlii olarak ifade etmeleri veya yazmalar istenmistir. Ogrencilerin tiim onerileri
dikkate alinarak sonug ifadeleriyle ders bitirilmistir. Ornek olay gercek hayatta
karsilasabilecekleri bir durum oldugu i¢in 6grencilerin ilgi ve dikkatlerinin ders boyunca
oldukga yiiksek seviyede oldugu gézlenmistir.

Resim 2. “Dijital Oykii Internet Dolandiriciligr” Isimli Ornek Olay Videosu Ders slenis
Gortintiisti
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2. Hafta “Kisa metinler yazar (e-posta).” kazanimina yonelik ders islenmistir. Ogrencilere e-
posta yazmanin ne sekilde oldugu ve hangi kurallara uyularak yazilacagi anlatilmistir. Sahte e-
posta hesabi ile asilsiz bir mesaj1 binlerce insana yollayan kisilerin yaptirim ile karsi karsiya
kalmasini aktaran haber metni akilli tahta araciligi ile 6grencilere gosterilmis ve okutulmustur.
Ogrencilere bdyle bir sahte e-posta aldiklarinda neler yapabilecekleri sorusu ydneltilmistir.
Diistincelerini diger smif arkadaglariyla paylastiktan sonra karsilikli tartismalarla diigiinceler
gelistirilmistir. Sahte e-posta hesabi acan bir kisi gordiiklerinde veya sahte e-posta mesaji
aldiklarinda hangi yollar1 izleyeceklerini, bdyle bir durumda nasil davranacaklarin1 ve sahte e-
postalara karsi nasil kendilerini koruyacaklarim1 aciklayip tartisabilecekleri sorularla
Ogrencilerin aktif bir sekilde derse katilimlar1 saglanmistir. Sonug olarak ise karsilikli tartisma
ve degerlendirmeler yapilarak sahte e-postalara karsi korunma ve ¢6ziim yollari tiretilmistir.

3. Hafta “Yenilenebilir Enerji Bir Numara” isimli kisa metin Ogrencilere okutulmustur.
Ogrencilerin tiim dikkati derse cekilerek konunun énemi vurgulanmistir. Arastirmaci tarafindan
secilen “Erika: Kiiresel Bir Deniz Felaketi” isimli 6rnek olay videosu izletilmistir. Anilan
videoda 1999 yilinda ikiye boliinerek batan petrol tankerinin ortaya cikardigi sonuglar
anlatilmaktadir. Fransa kiyilarini temizleme g¢alismalari uzun zaman almistir. Binlerce deniz
canlis1 yasamini yitirmistir. Ogrenciler dikkatli bir sekilde videoyu izlemis ve “Yenilenebilir
enerji kaynaklarini diinyamizda nasil daha fazla kullanabiliriz?” sorusunun cevabini aramustir.
Ayrica bdyle bir olayla karsilastiklarinda neler yapabileceklerini diisiinmeleri istenmistir.
Diinyamiza daha fazla zarar vermeden enerji liretmenin miimkiin olup olmadig: tartisilmstir.
Ogrenciler tarafindan yenilenemez enerji kaynaklarmin tiiketimini azaltmanin yollar1 akilh tahta
araciligr ile arastirilmigtir. Ulagilan sonuglardan yola ¢ikarak yapilabilecek c¢aligmalari
ogrencilerin bir kismi1 Antropi Teach programu ile akilli tahtaya yazmus, bir kismi ise
defterlerine yazarak diisiincelerini paylagmustir.

4. Hafta “Dilimiz Kusatma Altinda” isimli okuma metni 6grenciler ile birlikte okunmustur.
Hayatimizda yabanci kelimelerin artik her yerde kullanildigini anlatan bu metinde dilimizin
gelecekteki kullaniminin daha da azalacag aktarilmaktadir. Ornek olay olarak ise ¢evremizde
yer alan yabanc1 kelimeleri iceren tabelalarin kiiltiirel tehlikeye yol agtigini anlatan haber metni
akill tahta kullanilarak 6grencilere aktarilmistir. Haber metni okunurken bu tabelalarda yabanci
kelimelerin yer almasma gerek olup olmadigi sorusu tartisilmistir. “Yabanci kelime
kullanmanin popiilerlik ile bir alakast var mudir?” sorusu Ogrencilere yoneltilip goriisleri
almmustir. “Dilimiz Kusatma Altinda” metni ile 6rnek olay arasinda baglanti kurulmustur.
Ogrencilerden &rnek olayda gosterilen “Cevremizdeki yabanci kelimelerden olusan tabelalara
nasil bir ¢éziim yolu bulabiliriz?” sorusuna cevap bulmalar1 istenmistir. Diislincelerini ve
yaratici fikirlerini EBA araciligiyla birbirleriyle iletisim kurarak paylagmalari istenmistir. Bir
sonraki ders ise tiim fikirler sinif ortaminda paylasilarak ¢6ziim yollar tartigilmistir. Dort
haftanin sonunda “Akademik Basar1 Testi” ve “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Testi” son test
olarak uygulanmstir.

2.5. Verilerin Analizi
Aragtirmada elde edilen ham puanlarin, en diisigli 20, en yiiksegi ise 100 puan olacak sekilde
standart puanlara doniistliriilmesi uygun goriilmiistiir. Toplanan veriler {izerinde parametrik

analizlerin yapilip yapilamayacaginin belirlenmesi amaciyla oncelikle verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi arastirilmigtir. Bu dogrultuda yapilan analizler Tablo 4’te 6zetlenmistir:
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Tablo 4. Normallik Analizi

. Shapiro-
X sS Skewness Kurtosis Wl;lk P
Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi 63,46 17,55 -0,325 -0,974 0,957 0,034
) Derse Iliskin Olumsuz Tutum 61,75 17,35 -0,230 -0,946 0,965 0,085
OnTest  Derge Yonelik Etkinlikler 65,00 18,45  -0,033 -0,820 0,970 0,154
Tutum Toplam 63,19 17,26 -0,252 -0,964 0,965 0,800
Akademik Basar1 59,25 20,26 0,758 -0,758 0,951 0,018
Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi 70,75 12,69 -0,348 -0,942 0,956 0,031
Derse iliskin Olumsuz Tutum 68,54 14,70 -0,404 -0,640 0,966 0,098
SonTest  Dperse Yonelik Etkinlikler 73,25 13,95  -0,230 -0,583 0,951 0,018
Tutum Toplam 70,47 12,94 -0,329 -0,931 0,957 0,033
Akademik Basar1 67,67 17,45 -0,126 -1,099 0,951 0,018

Tablo 4’te 6n test ve son test olarak uygulanan dlgeklerden elde edilen veriler incelendiginde,
on testler agisindan derse iliskin olumsuz tutum, derse yonelik etkinlikler, tutum 6n test toplam
puani; son testler agisinda ise derse iligkin olumsuz tutum puanlarina iliskin Shapiro-Wilk analiz
sonuclarina goére anlamli farklilasma olmadigi, diger puanlar acisindan ise anlamli bir
farklilagsma oldugu ve anlamli farklilasma olan bu testlerin normal dagilmadig goriilmektedir.
Ote yandan Skewness ve Kurtosis degerleri incelendiginde, bu degerlerin -0,033ile -1,099
arasinda oldugu goriilmektedir. Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore Skewness ve Kurtosis
degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda olmasi, George ve Mallery (2010)’e gore ise bu degerlerin -2
ile +2 arasinda olmasi durumunda verilerin normal dagildiginin kabul edilebilecegi ifade
edilmektedir. Bu cergevede arastirma kapsaminda elde edilen verilerin normal dagildigi ve
veriler tlizerinde parametrik analizlerin yapilabilecegi belirlenmistir. Uygulama oncesinde
gruplarin Tiirk¢e dersine yonelik tutum ve akademik basari agisindan denk olup olmadiklari
Tablo 5’te arastirilmustir:

Tablo 5. Uygulama Oncesinde Gruplarin Denkligine iliskin Bulgular

Degiskgnler Gruplar N X SS t sd p
N A I A
- I
Derse Yonelik Etkinlikler I]zz‘r‘lfz)l ;g 2 ;2 ; 12328 0,442 58 0,660
Tutum Toplam Eﬁﬁfryol ;g 2;:‘3‘8 12:(3)2 1,553 0,126
Akademik Basari I]z‘;?gol ;g ZSZZ ;?TZ 1,059 0,294

Tablo 5 incelendiginde deneysel uygulama oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
hem Tiirk¢e dersine yonelik tutumlart (tp.s5=1,553, p>0,05) hem de Tiirk¢e dersi akademik
basarilar1 acisindan (tp.s5=1,059, p>0,05) aralarinda anlamli bir farklilasma olmadig:
goriilmektedir. Ayrica tutuma iligkin faktorler agisindan da anlamli bir farklilasma olmadigi
goriilmektedir. Buna gore uygulama oncesinde gruplarin Tiirk¢e dersine yonelik tutum ve
akademik basarilar1 acisindan denk olduklari sdylenebilir. Ancak ortalamalar incelendiginde
deney ve kontrol grubu arasinda kiigiik farklilasmalarin oldugu goriillmektedir. Bu kiiglik
farklilagmalarm da kontrol altina almabilmesi amaciyla, son test-6n test fark puanlari
hesaplanarak, elde edilen fark puanlar1 incelenmistir. Bu sekilde elde edilen veriler {izerinde
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aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi analizleri yapilmistir. Analizlerde p<0.05 anlamlilik
diizeyi yeterli goriilmiistiir.

3. Bulgular
Deneysel stirecte uygulanan teknoloji destekli drnek olay yonteminin Tiirk¢e dersine yonelik
tutum ve Tiirk¢e dersine yonelik akademik basariya katkisina yonelik bulgular Tablo 6°da

Ozetlenmigtir:

Tablo 6. Teknoloji Destekli Ornek Olay Yénteminin Etkisi

Degiskenler Gruplar N X Ss t sd p
Derse Yonelik ilgi ve Sevgi gz?lfryol 3; Zgé Z:gz 0,772 0,07
Derse iliskin Olumsuz Tutum gz?lfryol 3; 2:82 2?? 1,698 0,09
Derse Yénelik Etkinlikler giﬁfryol 3; 123, ’2128 16(3;219 4818 58 0,000
Tutum Toplam gz?lfryol 3; 13%140 24212 3,683 0,001
Akademik Basari gz?lfryol 3; 123, ’2428 191,6726 4,087 0,000

Tablo 6 incelendiginde teknoloji destekli 6rnek olay yonteminin, dgrencilerin Tiirkge dersine
kars1 tutumlar1 {izerinde anlamli bir farklilasmaya neden oldugu (t(.s5=3,683; p<0,05)
belirlenmigstir. Tutuma iliskin faktorler incelendiginde ise derse yonelik etkinlikler (t.s5=4,818;
p<0,05) faktorii acisindan benzer sekilde anlamli farklilagmalarin oldugu, buna karsin
ortalamalari deney grubu lehine yiikselmis olmakla birlikte “Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi” (to.
53=0,772; p>0,05) ve derse iliskin olumsuz tutum (t,.s5=1,698; p>0,05) faktoriinde ise anlaml
bir farklilasma olmadig1 belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde hem toplam puan hem de
faktorler agisindan ortalamalar arasinda deney grubu lehine bir iyilesme gézlenmektedir. Buna
gore teknoloji destekli 6rnek olay ydnteminin, bu ydnteme yer verilmeden yapilan &gretime
gore 0grencilerin Tiirkce dersine karsi tutumlarina anlamli diizeyde katki sagladigi sdylenebilir.

Tablo 6 incelendiginde teknoloji destekli 6rnek olay yonteminin, bu yonteme yer verilmeden
yapilan 6gretime gore 6grencilerin akademik basarilar tizerinde anlamli bir farklilagmaya neden
oldugu (t».ss5=4,087; p<0,05) goriilmektedir. Ortalamalar incelendiginde ortalamalar arasinda
deney grubu lehine bir iyilesme gdzlenmektedir. Buna gore teknoloji destekli 6rnek olay
yonteminin, bu yonteme yer verilmeden yapilan 6gretime gore dgrencilerin Tiirkge dersine
yonelik akademik basarilaria anlamli diizeyde daha fazla katki sagladigi sdylenebilir.

4. Sonuclar ve Tartisma

Aragtirma sonucunda teknoloji destekli 6rnek olay yonteminin, bu yonteme yer verilmeden
yapilan 6gretime gore 6grencilerin Tiirkge dersine karsi tutumlarina ve Tiirkge dersine yonelik
akademik basarilarina anlaml diizeyde daha fazla katki sagladigi belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde ornek olay yonteminin etkililigine doniik pek ¢ok kanita rastlamak
miimkiindiir. Ornegin; Pehlivanlar (2005) tarafindan yapilan ve 10 hafta siiren arastirmada
ornek olay yonteminin Ogrencilerin basarisina katki sagladigi belirlenmistir. Ogrencilerin
konuyu hatirlamalar1 daha kolay olmustur. Ornek olay ydnteminde 6grenciler derste aktif rol
aldig1 i¢in derse karsi ilgileri de artmustir. Derse karsi ilgi arttigl i¢in 6rnek olay yonteminin
Ogrencilerin derse bakis agilarin1 da olumlu yonde etkileyen bir yontem oldugu
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goriilmiigtiir.Deney grubunda 6rnek olay yontemi ile ders islendigi i¢in mevcut Ogretim
programi ile ders islenen kontrol grubuna gore tutum ve basart diizeyinin daha ¢ok arttigi
belirlenmistir.Ornek olay yonteminin basartya ulastigim gdstermesi ve geleneksel yontemlere
gore bir fark ortaya koymasi bakimindan 6nemli bir arastirmadir. Colak (2017) tarafindan
yapilan aragtirmaya gore ise Ornek olay yontemi 8. Sinif Tiirkge dersinin dort temel dil
becerisinden biri olan okuma becerisine yonelik olumlu katkida bulunmustur. Yazma beceri
alaninda ise anlamli bir fark olmamasina ragmen yine de pozitif etki yarattig1 belirlenmistir. 8.
Simif Tiirk¢e dersinde 6rnek olay yonteminin kullanilmasi aragtirmanin bu arastirma verileri ile
karsilastirilabilir olmasini saglamistir. Yapilan karsilastirma gostermektedir ki hem Colak’in
(2017) yapmis oldugu arastirma hem de bu arastirmada 6rnek olay yonteminin Tirkce dersi
O0grenme becerilerine yonelik geleneksel yontemlere gore daha fazla katki saglamaktadir.
Pehlivan (1997) gerceklestirdigi ¢caligmada 6rnek olay, geleneksel yontem ve egitsel oyunlarin
ogretime etkisini karsilastirmistir. Ogrenme  diizeylerinin karsilastirildign bu  arastirmada
sonuglar egitsel oyunlar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Ornek olay etkili bir ydntem olmasina ragmen
egitsel oyunlara gore ikinci planda kalmistir. Yetim (2015) 5. Simf Sosyal Bilgiler dersine
yonelik yaptigi calisma ile “yardimseverlik” ve “dayanigma” degerlerinin &grencilere
kazandirilmasinda 6rnek olay yonteminin drama yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagsmistir. Bu arastirma, 6rnek olay yonteminin 6grencilere bilgi aktarimi disinda degerlerin
ogretiminde de kullanilabilecegini gostermistir.

Sancar (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada 6rnek olay yonteminin kullanildigi grupta
basarinin daha ¢ok arttig1 sonucuna varilmistir. Sosyal Bilgiler ve Tiirkce gibi derslerde etkili
olan 6rnek olaym her ders igin kullanilabilecek bir ydntem oldugu soylenebilir. Ibrahimoglu
(2010) tarafindan bes hafta siiren galismada 6rnek olay yonteminin etkili bir yontem oldugu
vurgulanmigtir. Ayrica Ogrencilerin derse kargt olan tutumlari olumlu yonde gelisme
gostermistir. Siimen (2013) tarafindan yapilan, Kimya dersinde 6rnek olaymn kullanilmasina
yonelik c¢aligmada deney grubunda basar1 artisinin 6rnek olay ile saglandigi sonucuna
vartlmistir. Kontrol grubunda geleneksel yontem uygulandigi ig¢in Ornek olay ydnteminin
kullanildig1 deney grubuna nazaran basari agisindan ¢ok fazla artig olmamustir.

Sonug olarak teknoloji destekli o6rnek olay yontemi, Ogrencilerin Tiirkce dersine ydnelik
tutumlaria ve akademik basarilarina geleneksel yontemlere gore anlamli diizeyde daha fazla
katki saglamaktadir. Bu dogrultuda Tiirk¢e derslerinde 6gretmenlerin teknoloji destekli 6rnek
olay yontemine yer vermeleri Onerilebilir. Yapilan diger arastirmalar da gostermektedir ki tiim
derslerde dogru bir planlama ile uygulanacak 6rnek olay yontemi etkili sonuglar vermektedir.
Bu sebeple Tiirkce disindaki derslerde de 6rnek olay yonteminin uygulanmasi tavsiye edilebilir.
Smif disi ortam olarak EBA’da 6gretmenler tarafindan 6rnek olay videolart iiretilerek tim
Ogrencilerin bu videolara ulasip ger¢ek hayat ile ilgili sorunlara ¢oziim yolu iretmeleri
saglanabilir. Boylelikle siif ici ve sinif dis1 ¢aligma ortami arasinda bag kurularak 6grenmeler
ve beceriler daha iyi bir sekilde takip edilebilir ve pekistirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It is possible to say that developing daily life skills is a prerequisite for acquiring the ability to
use the Turkish language in accordance with the rules. For this reason, Turkish courses are
offered in all stages of education from basic education to higher education. However, when
examining student selection exams such as LGS, TYT and AYT, it can be said that the ratio of
students to answer questions correctly in Turkish is lower than expected. According to data
released by OSYM, students have an average of 15.09 in 40 Turkish questions in the 2019 TYT
exam. It is clear that this average is a lower than expected average. The standard deviation of
9.06 indicates that the students are quite heterogeneous and there is a lot of level difference
between them. This makes it necessary to develop new approaches or methods or to diversify
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existing methods in order for the courses to be more effective. In this context, the case method
can be considered as one of the student-centered methods that can be used in Turkish Language
Teaching. Although the case method is not a new method, it is one of the effective methods that
remains out of date. Of course, the case method has some limitations. However, these
limitations can be reduced by using the case method in a technology-supported manner.
However, there is no evidence in the field paper about how the use of this method in a
technology-supported way will contribute to the Turkish course. In this research, the effect of
the technology-supported case method applied in Turkish course on the academic success of
students and attitudes towards the course was discussed.

Method

In this study, semi-experimental research pattern with pretest-posttest control group was used to
obtain quantitative data from existing groups. The study group consists of 60 students studying
in eighth grade at a secondary school in Eyyubiye District of Sanliurfa who are studying in the
fall semester of the 2019-2020 academic year. The research data were collected using the
attitude scale and academic achievement test for Turkish language course. The investigation
took four weeks in total. In both groups, text analysis studies were carried out to improve
students' reading, listening and speaking skills. For four weeks, the elements of the sentence
were processed by using the method of expression and repetition. Tests were solved and
information was reinforced. The elements of the sentence are described with matching, long
selection and Fishbone methods. Textbook, EBA, dictionaries and writing manual were used as
the course tool. In order for each student to participate fully in the research, it was aimed to
ensure the attendance of the students to all courses. The Smart board was checked before each
lesson and measures were taken to avoid any technological glitches. While the current
curriculum was applied in the control group, this curriculum was supported by technology-
supported case method in the experimental group.

In the first week, the text ‘e-diseases in our daily lives’ was taught to the students. Students have
been tried to make them feel how much technology has taken place in our lives. The number of
electronic products increased and the benefits of these products as well as brought with them
some problems were transferred to the students. After reading the text, students were given
descriptions of the concepts of technology and digital.” Digital story Internet fraud ' case study
video was shown to students via smart board. In the second week students are told how to write
e-mail and what rules to write. The news text that conveys the fact that people who send an
unsubstantiated message to thousands of people with fake e-mail accounts face sanctions was
shown and read to the students via a smart board. Students were asked what they could do if
they received such a fake email. After sharing his thoughts with other classmates, thoughts were
developed through mutual discussions. In the third week the importance of the subject was
emphasized by drawing all the attention of the students to the lesson. A case study video titled
“Erika: a global maritime disaster” was shown. in fourth week, a text explaining that foreign
words are now used everywhere in our lives will further diminish the future use of our language.
As a case study, the text of the news that the signs containing foreign words in our environment
cause cultural danger was read to the students using smart boards.

Arithmetic mean, standard deviation and t analyses were performed on the collected data.
P<0.05 was sufficient in the analysis.
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Conclusion and Recommendations

As a result, the technology-supported Case method contributes significantly more to student'
attitudes towards Turkish language and academic achievement. Case method in research by
Colak (2017) contributed positively to the reading ability of the Turkish course. Although there
was no significant difference in writing ability, it was determined that it still had a positive
effect (Colak, 2017). The comparison results both Colak (2017)’s research and this research
revealed that using the case study method contributes more to learning in Turkish than
traditional methods. Yetim (2015) his study of Social Studies in the 5. classroom has concluded
that the case method is more effective than the Drama method in imparting the values of
benevolence and solidarity to the students. This research has shown that the case method can be
used in teaching values in addition to transferring knowledge to students. We can say that the
student places the information he / she will acquire into his / her mind by comprehending it in a
way that he / she can easily and easily remember by means of a case study. It is common for the
student to take an active role in the course in both drama and case studies. The case may be the
processing of real-life facts and events that bring the case to the fore. Ibrahimoglu (2010) with
his research 6.the class examined the effect of Case method on success in Social Studies class.
The study, which lasted 5 weeks, showed that the case method proved its effectiveness again. In
addition, students ' attitudes towards the course have improved positively. The effect of the case
method on success can be attributed to the positive development of students ' attitudes towards
the course. It can be said that as the student shows interest in the course and keeps the follow-up
strong, his / her success will also increase. We can show The Case method as a method that
provides this. In line with the results obtained, it may be suggested that the teachers give a
technology-supported case method in Turkish courses. It can be suggested that by producing
case study videos by teachers at the EBA, all students can access these videos to provide
solutions to real-life problems.

Asya Ogretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 8(1), 32-46, 2020



