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OZET

Bugﬁn aileler, ¢ocuklarimi saghkli iiretken yetiskinler
olarak yetistirirlerken sayisiz stresle ve ciddi zorluklarla
karsilagmaktadirlar ve yeni 68eler eski aligkanlklarin yerini
glmaktadnlar. Egitimli bir is glicline olan talep arttik¢a, gocuklar
igin ayrilan zamana olan bagimhliklar1 da artmaktadir. Gintimtizde
blrlro.l modeli, akil hocast yada genglere iyi bir arkadas olacak
yetiskinlerin ¢ok fazla bulunmadifina ve toplumsal erozyona tank
olmaktayiz. Aileler ve onlarin ergenlerini destekleyen kiiltiirel ve
toplumsal kaynaklar azalmaktadir. Bunun sonuglar oldukea yikict
olmaktadir. Cocuklar ve aileler gesitli problemler ile kars: karsiya
kglabi]mektedirler: uyusturucu ve alkol kullanimi, intihar olaylar
cinayet ve siddet, genc ergenler arasindaki cinsel ilikiler, beslenmé
bozuk}u}dan ve kronik hastaliklar, sug olaylart ve ,yoksulluk
diizeyinin artmasi gibi (bkz. Huuelman, 1994; Rutter&Smith
1?95). Birgok ergen gittikge artan bir diizeyde glivensiz ve zararl;
bir gevrede yetismektedirler. Gergekte gocuklarin yaklasik yarisy
gelecekteki yasamlarina zarar verecek ciddi bir risk iginde
bulunmaktadirlar (Camnegie Council on Children, 1995). Sonug
olar.al‘c, ya aile siireci ya da aile esneklik bakis agisi kullanilarak
degisik sosyal gegmigleri bulunan ailelerin ¢ocuklarmin okui
hayfmm nasil etkiledikleri konusunda bu arastwma ytriitiilmiis ve
genis ¢apli bir resim karesi olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: aile-gocuk iligkisi, iyimser bakis
agis1, duygusal paylagim

A REALISTIC INTERPRETATION OF
FAMILY WITH AN OPTIMISTIC POINT
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EXPECTATIONS

ABSTRACT

Families and children today face innumerable stresses and
severe challenges as they attempt to raise children into healthy
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kaynaklanmaktadir (Herzog & Sudia, 1973).

productive adults and new elements have entered the old mix. As
the demands for an educated workforce have increased, so has the
time of dependence for the children. It has been witmessed the
erosion of communities and the shrinking availability of adults to
act as role models, mentors, or just good friends to young people.
The cultural and community resources that have supported families
and their adolescents’ have been shrinking. The consequences are
devastating. Children and their families are facing multiple
problems: incidences of drug and alcohol abuse; incidences of
suicide, of homicide and violence; incidences sexual relations
among younger adolescents, incidences of eating disorders and
chronic diseases, incidences of crime, and of increased levels of
poverty. (see, e.g., Huuelman, 1994; Rutter&Smith, 1995). Many
adolescents grew up in an increasingly unsafe and harmful
environment. In fact, nearly half of the children are now at risk of
seriously damaging their future life changes (Carnegie Council on
Children, 1995). As a result, this study using either the family
process or the family resilience perspective has been conducted
generating a rich picture of how families of varying social
backgrounds influence their children's school lives.

Key Words: family-child relationship, optimistic view,
emotional sharing

1. GIRIS

1980 oncesinde, gocuklarm dgrenmesinde  ailenin etkisini aragtiran
aragtirmactilar (Hetherington, Featherman, & Camara, 1982) eksik tabanh araglar
kullanmiglardir. Bir aile yapist bakis agismi kullanan bu arastirmacilar yalnizea bir
aile tiriiniin - evde kalan annenin bulundugu bozujmamis iki ebeveynli aile- normal
oldugunu ve gocuklar iizerinde olumlu bir etkisinin olduguna inandilar. Bu
aragtirmacilar genglerin ihtiyaclarmm ve akademik problemlerinin esas kaynaginin
bulunduklan yer, dzellikle de agagida bahsedilen yapisal zelliklerden bir ya da bir
kagina sahip aile gruplar oldugunu distinmiiglerdir: (a) bosanmig aileler, (b) ¢ahsan
anne, (c) kayip veya eve gelmeyen baba (d) geng anne, (¢) diisiik egitimli anne, (f)
sehre yeni gelmis olma (g) 1rksal veya etnik azmhik, (h) sinirh gelirle geginme veya
(i) sehirde stresli bir cevrede oturma. Bu yaklagimin yansimast ‘babanin ailede
olmasi veya olmamasimin cocugun okul performansi iizerindeki etkisinden

'

Toplum; ebeveynleri cocuklarinin hayatlarindaki temel giigmis gibi
islemeye devam ederken, bugiin ebeveynler genelde {imitsizce daha genis bir
toplumun gocuklarinin iizerindeki etkisini azaltmay1 deneme yoluna gitmektedirler
(Pipher, 1994, 1996). Pipher, (1994, 1996) kendi benligini kaybedip gocukluklarmi
yasayan ve daha genis bir toplumda yasamaya zorlanan kiz ¢ocuklarinm
probleminin ve bunun uygun aile davranigindaki tanmunin canh bir portresini
cizmigtir. Pipher’e gore “Bugiin gogu aile kiiltir ajani degildir, daha cok
cocuklarmin ergenlikle yiiz ylize geldigi kiiltiirel agtlamanin diigmanlaridir. Bunlar
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kizlarnn gergek benligini bulmaya karsi miicadele etmektedirler” (1994, s 67). Bu
miicadeleyi tantyamadiklart igin, terapistlerin ailenin islevsel roliine karg ailedeki
islevsizligin ne olabilecegini vurgulamaya calisirken, anne, babalarin olayi
yatistrmaya caligmalar terapistleri ebeveyn ve cocuk arasindaki catigmasimin
dogasmi anlamada sikitiya sokmaktadir. Kisilerarasi terapi cinsin sosyal yapisiain
kendini inkar etmesi boyutunu da gz ardi etmektedir ( Faludi 1991; Miller, 1994).

Aile yapisi veya sosyo-ekonomik durumun tek basma dgrencilerin okulda
basarili olamayacag: dilgiincesini reddeden bu aragtirmacilar (Clark, 1983; Dornbush
et al., 1987), cocuklarin basarili okul performansi igin gerekli zihinsel yapilari
olusturan seylerin inanglar, etkinler ve tiim ailenin karsthikli iliski tarzi oldugunu
varsayan bir aile siireg bakig agisi onermislerdir. “Aile sistemler” yaklagimmi
benimseyen bu arastirmacilar aileye karsiliklt bagimh bir birim olarak bakmaktalar
ve 6zel bir ailedeki ocuklarin davranglari ve inanglarinm ancak aile iiyelerin
birlikte nasil islev gosterdiklerine bakarak anlagilabilecegini diiginmektedirler.
Ayrica bu arastirmacilar ailenin inanglart ve davranslarinin sabit olmadigma, bunun
yerine aile iyeleri genig bir sosyo-kiiltiirel baglamda zorluklar yasadik¢a ve
bunlardan etkilendikge bunlarin zamanla degisebilecegine inantyordu.

Degisik bilim dallarindan arastwrmacilar ve uygulamacilar aile esnekligini
tammlamak ve anlamak igin uyumlu bir ¢alisma yaptilar (Conger & Conger, 2002;
McCubbin, Balling, Possin, Frierdich, & Bryne, 2002; Queiro-Tajalli & Campbell,
2002; Walsh, 1998, 2003). Ornegin McCubbin ve McCubbin (1996), &zel aile
niteliklerinin bir ailenin stresli bir yasamdan kurtulmasina imkan saglamada yer
aldig koruyucu rolii tanimlayan Aile Stresi, Uyumu ve Adaptasyonu icin Uyum
Modeli gelistirdiler. Bunun tersine Conger ve Conger aile esnekligini yalkm ve
destekleyici aile baglari gibi zamanla ailenin zel bir duruma ve gelisme agamasina
tepkisinden ortaya ¢ikan &zel islemler agisindan kavramsallagtirnuglardir.

Sonugta, degisik sosyal ge¢misi olan ailelerin ¢ocuklarinin okul hayatlarint
nasil etkiledigini resmini gizerek hem aile siirecini hem de aile esnekligi bakis
acisini kullanan cok sayida arastirma yaptimaktadir (Bempechat, 1998; Clark, 1983;
Crouter, McDermid, McHale, & Perry-Jenkins, 1990; Dornbush & Ritter, 1992;
Eccles & Harold, 1996; Kellaghan, Sloane, Alvarez, & Bloom, 1993; Lam, 1997;
Snow, Barnes, Chandler, Goodman, & Hemphill, 1991). Biliyoruz ki, aile iiyelerinin
gocuklaryla iliski kurdugu 6zel yontemlerin aile durumu degiskenlerine gore (gelir,
ebeveyn egitim diizeyi) veya aile yapisi degiskenlerine gore (degigmemis veya
bosanmis aile) ¢ocuklarin okul basarlarmda daha giiglii tahminlerdir. Ornegin,
Walberg (1984) 6grencinin okuma bagarisindaki yalmzca % 25°lik degiskenin
sosyal sinif veya aile yapilanmasi (degismemis veya bosanmis aile) ile actklanirken,
okuma basarisindaki % 60°lik degiskenin aile tiyelerinin gocuklariyla ugrasirken
kurduklari 6zel iliski ile agiklanmaktadir.

2. INANISLAR VE BEKLENTILER

Sosyo-ekonomik diizeylerde, tstlin bagarili dgrencilerin bulundugu aile
{iyeleri (a) glgli ama¢ diisiincesi (b) pozitif géniniim ve (c) st diizey kisisel
etkinlik (Bugental et al., 1989; Clark, 1983; Edin & Lein, 1997, Jackson, 2000;
Murry et al., 2002) ile karakterize olmusg farklt sekillerdeki inanglar ve beklentiler
gostermektedir. '

2.1. Amac Diisiincesi. Aragtrmacilarin bildirdifine gore istiin bagarih
ebeveynler/bakicilar giiglii bir amag diigiincesine sahiptir ve kendi hayatlarmda amag
olusturmanin gerekliligini gosterirler, kendilerini bu amaglara uymaya adarlar ve zor
islerde 1srar ederler (Clark, 1983; Edin & Lein, 1997, Furstenberg ve ark., 1999;
Jackson, 2000). Ebeveynler ayn1 zamanda cocuklarindan da kendileri igin amag
belirlemelerini ve bu hedeflere ulagmak igin ok ¢alismalart gerektigini beklerler (
Crosnoe, Mistry, & Elder, 2002; Eccles & Harold, 1996; Marjoribanks, 1979; Snow
ve ark. 1991). Amact olan bu beklenti birkag sekilde yapilir. Birincisi, ebeveynler
sik stk gelecekteki yasam hedefleriyle ve ona ulagmak igin atilacak gerekli adimlarla
ilgili cocuklarma telkinde bulunurlar. Cocuklarmin hayal etmesi, gelecekle ilgili
planlar yapmast ve “daha iyi bir hayat” aramalar1 igin tegvik ederler. Ikincisi, siirekli
olarak kendilerini 5rnek olarak kullantrlar, defalarca gocuklarinin egitim ve isle ilgili
kazanimlarinda her zaman daha iyi olmak igin ugrasmalart konusunu vurgularlar
(Eccles & Harold). Ugiinciisii, bu ebeveynler amaglarmi nasil olusturmalari
gerektigini gocuklarmin kendilerini amacs olan bir okul hayatina adamalarimni
sistematik olarak vurgulayarak bir amag dogrultusunda nasil hareket edeceklerini
ogretirler. Bir grup caligma ebeveyn beklentileri ile dgrencilerin okul basarilar
arasindaki bu iliskiyi teyit etmistir ( Crosnoe et al.; Eccles & Harold; Marjoribanks;
Snow ve ark.).

2.2. Pozitif gériiniim: Ustiin basarii aileler kendi hayat sartlar ile ilgili
iyimser diigtiniirler ve kendi gocuklarina bir 6grenme firsatt olusturup ters durumlan
gozlemleyerek iyimser diisiinmelerini ogretirler. Ornegin, iyimser goriigli disik
gelirli  anneler daha destekleyici ve kapsamh ebeveyn uygulamalarini
kullanmaktadirlar (Edin & Lein, 1997; Furstenberg et al., 1999). Ciddi maddi
baskilara ragmen gelecekle ilgili iyimser olan ve daha bityiik algilama kontrol
duygusuna sahip aileler daha az psikolojik ve fiziksel belirtiler gostermekte ve
tutarli disiplin, gdzlemleme, problem ¢dzme ve tiimevarimsal sorgulama dahil daha
etkili ebeveyn uygulamalari ile ugrasmaktadirlar (Bugental ve ark., 1989; Murry ve
ark., 2002). Diger aragtirmacilar da diisiik gelirli ailelerde iyimserlik ve kolektif
etkinlik var oldugu zaman gocuklarin okulda daha iyi oldugunu ve iniversiteye
gitme ihtimalinin daha fazla oldugunu ve kendi yasam firsatlarini arttirdiklarini
belirtmislerdir (Crosnoe ve ark., 2002).

Anne-babalarin  gocuklannm  iyimser olmasini nasil dgrettigini  ve
iyimserligin psikolojik esneklikle nasil baflantili oldugunu kesfeden yeni bir
arastrma da ailelerin psikolojik esnekligi telkin etme giiclini onaylamaktadir
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(Aspinwall, Richter, & Hoffman, 2001; Seligman, 1991, 1996). Ornegin Seligman
(1991), insanlarin stresli deneyimlerin potansiyel zararli etkilerine kars: nastl direng
gdstermesi gerektigini ogrendigi siireci tammlamak igin “6grenilmis iyimserlik”
kavramini ortaya atmustir. Ozetle, {istiin bagarili ¢ocuklar olan aileler gocuklarmna
oncelikle kisinin karsilasabilecegi kisisel engeller ile egitim konusunda destekleyici
konusmalar yoluyla ve gocuklarm vakitlerini ve enerjilerini okulla ilgili islerde
gegirmesini oneren agik tavsiyeler vererek bu engelleri nasil agacagm gosteren
stratejileri ogretmektedirler Clark, 1983; Furstenberg ve ark., 1999; Jackson, 2000;
Orthner, Sampei, & Williamson, 2004).

2.3. Kisisel etkinlik diisiincesi. Ustiin basarili 8grencilerin bulundugu
aileler, ‘yasamm gorevlerine ve zorluklarma kargi etkili bir yaklagim
gostermektedirler (Bugental ve ark., 1989; Sigel, McGillicuddy-Delisi, & Goodnow,
1992; Eccles & Harold, 1996; Furstenberg ve ark. 1999; Jackson, 2000; Machida,
Taylor, & Kim, 2002).Stresler ve yasamn zorluklari dolayistyla cesaretlerinin
kirilmast  ve duragan olmalarindan ziyade, aile {iyeleri “zorlugu karst
direnmektedir’. Basarabileceklerinden emindirler. Bu “yapabilirsin” yaklagimi
kendini birkag sekilde gostermektedir. Birincisi ebeveynler dgretmenler ve
toplumun diger bireyleriyle iligkileri konusunda pozitif beklentiye sahiptirler (Eccles
& Harold). Okulun g¢ocuklarm egitimi i¢in biitin sorumlulugu sahip olmasi
gerektigine inanmaktan ziyade bu ebeveynler, gocuklarin becerilerini gelistirmede
okulla birlikte aktif olarak hareket etmeleri gerektigine inanirlar (Clark, 1983;
Furstenberg ve ark.). Bu yiizden, evde gocuklarmn genel bilgiyi elde etmelerine
yardimes olacak 8grenme etkinlikleriyle ugrasirlar ve ¢ocuklarma okul igin gerekli
olan 6grenme becerilerini gelistirmede yardimer olurlar. Ayrica bu ebeveynler okulu
ziyaret ederler ve rutin olarak gocuklarinin okul ddevlerine ve diger 6grenmeye katki
saglayan etkinliklere katiimalarini gozlemlerler (duygusal olarak da destek olurlar).

ikincisi, anne-babalarin bir zorlukla kargilagtigr zaman ¢ocugun direncini ve
performansini aktif olarak destekleyerek kisisel etkinlik diisiincesini gelistirmeye
girisgimindedirler (Clark, 1983; Eccles & Harold, 1996; Scheiler & Carver, 1992).
Bu ii¢ tanimlanabilir yolla yapilmaktadir: Birincisi, ebeveynler sik, sik kendi
cocuklarinim “kendileri igin bir sey yapmasi™ gerektigi davranigini aktararak kendi
yasamlarin belirlemelerini tembih ederler. Ikincisi, ebeveynlere aktif olarak, zor
durumlarla karsilastiklarinda kendi becerme ve iimit etme duygularir1 desteklerler.
Ugiinciisii, bu ailelerdeki ebeveynler rutin olarak bir zorlukla karsilastiginda nasil
sabredilecegini  ve kendi durumlan igin  kisisel  sorumlulugu  nasil
degerlendireceklerini Ggretmek igin zaman ayirirlar. Her zaman bir seyi degistirmek
icin neyin miimkiin olup, neyin miimkiin olmadigina nasil karar verecekleri iizerinde
dururlar. Ogrenciler bir iste ve hedef izlemede basansiz olduklarmda, ebeveynler
siiphelerini giderme ve teselli etme yollarma giderler. Kendini suglamaktan
kaginmalar igin basarisizhigi uygun bir baglama oturmalarim &gretmeye galigirlar.
Sozel olarak kendilerin degerli olduklarmi, ve aile igin Snemlerini vurgulayarak ve
tekrar, tekrar kendilerine 6zen gosterildigini sdyleyerek yeterliliklerini (yetenek) ve
kendilerine saygilarini teyit ederler (Clark; Furstenberg et al., 1999; Jackson, 2000;
Orthner et al., 2004).
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Bempechat'm (1998) arastirmasi, ebeveynlerin ¢ocuklarinin bir zorlukla
karstlastiklarmdaki performanslarint ve direnglerini tesvik etmede aldiklari bu gok
snemli role vurgu yapmaktadir. Anne-babalarin, digiik gelirli besinci ve altinci sinif
sgrencilerinin matematikte basarih veya basarisiz olmgdaki etkilerini arastiran
Bempechat, sadece gocuklarinmn egitimiyle ilgilenen fakir ve gzmhk ebeveynlerin
degil, ayn1 zamanda iistiin basarili &grencilerin, etn.ik gecmisi ne olursa olsun,
dogustan gelen basar yeteneklerine ve gabalarina mandxgl'n.l ve ayni zamanda
basansiziiklarinda  yetenek eksiklerini  suglamama eglhmmde‘ olduklaru
kesfetmistir. Bu ylizden, gocuklarinn 6grenmeleri igin ebeveynlerin motivasyon
desteginin, ozellikle de ebeveynlerin cocuklarimin bir stres ya da basansizlik
durumunda, yeni becerileri Ogrenme ve uzmanlagmada esnek davranabilme
yeteneklerini aktaran ince mesajlarin son derece dnemli oldugu sonucuna varabiliriz.

3. DUYGUSAL BAGLILIK

Akademik olarak basarili olan 6grenicilerin aileleri, kendi ailélerini karsilikh
duygusal destek ve baghlik kaynagt olarak goriirler. Aile tiyeleri, hem iyi zamanlari
kutlamak hem de kotii zamanlarda duygusal destek vermek, onaylamak, tegvik
etmek i¢in birbirleriyle vakit gegirmeye deger verirler (Orthner ve ark., 2004; Wiley,
Warren, & Montanelli, 2002), ve agik, duygusal paylasma (Conger & Conger,
2002), piiriizsiiz bir iletisim ve isbirlikgi problem ¢ozme isleriyle ilgilenirler (Cox &
Davis, 1999). Sonugta, bu ailelerin gocuklarina kendilerini duygusal olarak nasil
ifade edebilecekleri, stresli bir durumda nasil sakin olabilecekleri, gatigmalart nasil
gozebilecekleri, isbirlikei problem ¢ézmeyle nasil ugrasabilecekleri ve kisisel olarak
zor bir durumla karsilastiklarinda bagkalarini suclamaktan ziyade kendi duygu ve
davranislart igin nasif sorumluluk alabilecekleri ogretilir.

3.1. Duygusal Yakinlk ve Aitlik. Basaril ogrencilerin aileleri birbirlerine
karsi cok fazla sicaklik, sevgi ve duygusal destek gostermektedir. Bu aileler
birbirleriyle duygusal yakinliklarini paylasilan aile torenlerinde, aile kutlamalarinda,
manevi ve geleneksel konularda gostermektedir (Clark, 1983; Crosnoe ve ark.,
2002; McCubbin & McCubbin, 1996; Orthner et al., 2004). Ornegin Clark, sevgiyi
ve “iyi zaman gegirmeyi” paylagmak igin aile iiyelerine bir arag olarak hizmet eden
aile kutlamalarimin yani sira, sag yapma ve sekil verme, turnak kesme ve parlatma,
banyo ve masaj yapma, dans etme ve sarki sdyleme, hikaye anlatma, televizyon
izleme, bakkal alig-verisi yapma, favori yemeklerini pisirme, servis yapma, yemek
yeme ve fikralar anlama gibi aile iligkilerini de tanimlamaktadir. Bunlar ayni
zamanda (a) cocugun kisi olarak Onemini gegerli kilmak, (b) gocuga kendisinin
sevildigini, deger verildigini ve anlayis gosterildigini ifade etmek, ve (c) QOCLl'gL{ﬂ
sakinlestirilmesi, giivence verilmesi, ©n ayak olunmasi ve korunmast Igin
miikemme firsatlardir (Wigfield, Eccles, & Rodriguez, 1998; Wiley ve ark., 20Q2).
Ayrica aile iiyeleri bir kriz sirasinda diizenli olarak pratik ve duygusal destek veriler
ve gercek bir destek ag1 olustururlar. Arastirmacilar (Garmezy, 1981; Snow ve ark.,
1991), ozellikle gocugun yetigkinler tarafindan desteklenmesi ve baZimsiz
becerilerle egitilmesi olmak iizere evdeki duygusal iklimin, gocufun basari

21



motivasyonlarmmn yani sira kendine saygi duymasini gelistirmeye de biiyiik oranda
katki sagladigini belirmektedir.

3.2. Agk, Duygusal Paylagim. Basarih ogrencilerin aileleri sik sik
cocuklarin kendi giigleri ve egsizlikleri ili ilgili destekleyici mesajlar verdigi
konugmalar yaparlar (Conger & Conger, 2002). Ayrica, aile tiyeleri bir bire kargi
empati gosterirler ve kriz donemlerinde duygusal olarak destek verirler (Conger &
Conger; Conger & Elder, 1994). Ustelik aile iiyeleri birbirlerini yetenekli, basaril,
temelde beyin, beden ve ruh olarak saghkli kisiler olarak goriirler (Orthner ve ark.,
2004; Wiley ve ark., 2002). Ebeveynler her bir cocugun bireysel olarak giiclit olarak
diisiiniir ve her gocukla ilgili szel ve sembolik olarak olumlu degerlendirmelerde
bulunurlar (Clark, 1983; Edin & Lein, 1997, Seccombe, 2002). Bu aile
degerlendirmelerinin  geneli ¢ocugun algillandigy, igsellestii ve sonunda
tanimlandig: 6z imajint olusturur.

3.3. Net Iletisim. Bu aileler birbirleriyle iletisimde net bir iletisim
kullanirlar. Séylenen ile yapilan sey arasinda tutarlilik vardir. Ayrica birbirleriyle
ilgili kisisel korkular, stresler, elestiriler, sikayetler ve diger duygulan gizlemekten
ziyade onlar tartigirlar. Yine, yetigkinler cocuklarin anlayabilecegi sekilde stii
kapali durumlari gocuklarlari igin netlestirir, kendi beklentileri ve duygularini
agiklar ve gocuklarmi ailenin karar vermede ve problem ¢6zmede bir katkisi olmasi

ve kendi korku ve diistincelerini agiklamasi i¢in tegvik eder (Conger & Conger,
2002).

3.4. Isbirlik¢i problem ¢bzme. Aile birlikteligi ve destek ruhu pozitif
iletisim ve paylasilan problem ¢ézme ile ¢atigmanm {istesinden gelme yoluyla
basartly &grencilerin ailelerinde goriiniir (Clark, 1990; Conger & Conger, 2002; Cox
& Davis, 1999). Aile iliskileri son derece gatigmaci degildir. Bunun yerine aileler
genelde evde hos bir hava olusmasm destekleyerek ve ebeveyn-gocuk
duygusalhigmin tamir edilemez uyumsuzluk ve nefrete yol acacak sekilde
bozulmasma izin vermeyerek bir kontrol diizeyi olugtururlar ve mantikli isbirligi ve
uzlasmaya dayali bir iligki stirdiiriirler (Clark). Bu, ¢ocugun diizenli olarak sozel
rahatlama, &vgli, kucaklagma, Gpme, gillimseme, gosteri, yardimlagma, talimat
verme, sorgulama ve tepkisel davramglar igeren iletisim olaylariyla ve geleneklerle
ilgilenmesiyle bagarilir. Aragtirmacilar, (Edin & Lein, 1997; Orthner ve ark., 2004;
Seccombe, 2002) ekonomik olarak zorluklarla karsilasildiginda bile esnek ailelerin
problemi ¢ozmede birbirlerine giivendiklerini ve birbirine yaklastiklarini ve destek
olduklarmi gézlemlemiglerdir.

4. ORGUTSEL KALIPLAR
Akademik olarak bagarili olan ¢ocuklar genelde net olarak &rgiitlenen ve aile
iiyelerinin iligkilerinin uygun oldugu ve iyi tanimlandig: ailelerden gelmektedir.

Ebeveynler aile ile giiglii bir koruyuculuk dayamisma olusturmada, ¢ocuklar
arasinda igbirlikgi iliskileri gelistirmede ve aile ve toplum tiyeleriyle ileri diizeyde
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gii¢ bir sosyal destek a1 olusturmada aktif liderlik yaparlar (Conger & Conger,
2002; Edin & Lein, 1997; Furstenberg et al., 1999).

4.1. Giiclii Liderlik ve Net Beklentiler: Bagarili 68rencilerin ailelerinde
ebeveynler ve gocuklar i¢in farkh rol beklentileri ve gii¢ farkliliklars bulunmaktadir
(Clark, 1983; Conger & Conger, 2002; Edin'& Lein, 1997; Furstenberg ve ark.,
1999). Ebeveynler kendilerini gocuklarinin akademik ve sosyal gelisimini korumak
ve yardimei olmak icin oncelikli olarak hakli ve sorumlu olarak tanumlarfar. Ayrica,
kimin gorevli, kimin sorumlu oldugunu tammlayan aile koruyucu ittifakin
olusturmus aileler arasinda gii¢lii bir dayanmsma bulunmaktadir. Ailede ve toplumda
yetiskinler gocuklarin davramislari ile ilgili beklentileri konusunda diizenli ve tutarh
olarak iletisim kurarlar. (McCubbin & McCubbin, 1996). Ebeveynler ile gocuklar ve
ebeveynler arasmda diisiik diizeyde ¢atisma yasanir. Bunun yerine ¢ocuklar
ebeveynlerinin kargi bir etkinlik baglaminda karar verme yetkilerini kabul ederler.

4.2. Sika Fakat Dostca Bir Ebeveynlik Tarzu: Ustiin basarihi ailelerdeki en
garpici dzelliklerden birisi de gosterilen ebeveynlik tarzidir. Ebeveynler gocuklarmin
nerede olduklarinmn bilirler ve gocugun zamamini yapilandirmada giiclii bir destek
saglar. Okuldayken veya disarida gocuklarin davranislart tizerinde belirh ve tutarht
zaman ve yer smurlari olugtururlar(Clark, 1983; Crouter et al., 1990; Steinberg,
Lamborn, Dornbush, & Darling, 1992). Cocuklar, gocukluk ve genglik doneminde,
okul ncesi, sonrasi, aksam ve hafta sonu etkinliklerini kapsayan rutin giinliik ve
haftalik programa sahiptir. Ebeveynler, ev disindaki ¢evrenin niteliklerine ve
cocugun geligim veya olgunluk diizeyine bagli olarak ‘“sosyal olarak kabul
edilebilir” ev digi cevre ve etkinlikleri tanimlayan kurallari dikkatli bir gekilde
olustururlar, Yine aym zamanda sadece duyurup itaat beklemek yerine bu
beklentileri cocuklan igin mantikh olmasma galgirlar (Clark; Dornbush & Ritter,
1992).

Bazi arastirmacilar tarafindan yetki olarak adlandirilan bu ebeveynlik tarzi,
degisik aragtirmacilar tarafindan gocuklardaki sosya) ve akademik bagarinin yiiksek
diizeyleriyle son derece iliskili oldugu belirtilmistir (Baumrind, 1973, 1991;
Dornbush & Ritter, 1992; Steinberg, Lamborn, Darling, Mounts, & Dornbush,
1994). Ornegin, 14 ve 17 yaslarinda 7.836 dprenci ve 2.996 ebeveynden topladigl
bilgileri kullanarak Dornbush ve arkadaglan, dgrencinin akademik performansinm
ebeveyn sicakligi ve istekliligi agisindan farkly olan 6zel ebeveynlik tarziyla ne
kadar iligkili oldugunu ortaya koymuslardir (8rn. giivenilir ebeveynler istekliligi cok
sicakligs az, otoriter ebeveynler her iki boyutta da fazla, hos goritlii ebeveynler
sicaklikta fazla isteklilikte daha diisiik ve ihmalkar ebeveynler her ikisinde de
diisiiktii).

Bu aragtirma bulgulari, bir takim etnik gruplardaki ebeveynlik tarzlar ile
akademik basari arasindaki iligkileri tam olarak anlayamadigimizi gostermektedir.
Ancak, genis bir uygulama alam bulan bir dmek, yetkilerini gocugun idaresi
standartlarins ve kurallarim agik ve diizenli olarak agiklayarak deneyen ancak yine




¢ocuklar igin makul standartlar olusturma gayretinde olan otoriter ebeveynlerin
okulda bagarili olan gocuklar yetistirme egiliminde olmalaridir. Belki de bu, evde ne
yapmasi gerektigini bilen gocuklarin okulda yetigkinlerin talimatlarini ve istedikleri
seyleri anlayip yerine getirmenin daha kolay cldugunu bilmesindendir.

Giiclii Sosyal Ag: Ustiin basarili ogrencileri olan ebeveynlerin amaci
cocuklarmin okullarmdaki personel ile de iliskileri gelistirmek ve onlarin egitiminde
okulun verimliligi/bagarisi iizerine biiyiik ilgi duymaktadir(Eccles & Harold, 1996).
Cocuklarinin gelisimini kontrol etmek i¢in okul tarafindan davet edilmeseler bile
okulu ziyaret ederler. Etkin olarak ¢ocuklarmin egitim ihtiyaglarmin ve imkanlarmin
karsilanmasini savunurlar. Yine bu aileler, cocuklarini yetistirirken onlara yardimei
olmak i¢in kendi ailelerinde ve toplumda gilighi bir sosyal destek agi olusturmaya
caligirlar. Bu sosyal aglarda, anne babalar gz, kulak olmast i¢in diger ¢ocuklardan,
komsulardan ve arkadaslardan etkin olarak destek isterler (Barber & Eccles, 1992;
Ensminger & Slusarcick, 1992). Ag¢tkeast bu stratejinin etkili olmasinin ebeveynler
ve onlarin destekleyici yetkileriyle agik ve tutarlt bir iliskisi vardm(Salem,
Zimmerman, & Notaro, 1998). Yine de, toplumun bu sosyal desteginin algilanmasi
diisiik gelirli aileler i¢i gii¢lii bir destek kaynag: olarak gériinmektedir. Yakin
cevredeki kisilerarasi iligkiler giiclii oldugu zaman, ebeveynler genelde toplumun bir
parcast olmasmi saglamak i¢in ¢ocuklarinin organize programlara katibmasini
isterler (Conger & Conger, 2002; Furstenberg ve ark., 1999).. Ayrica bu giivenlik ve
ait olma duygusu ebeveynlerin etkinlik algilamalarmi dolayisiyla ebeveynlik
uygulamalarm arttirmigtir(Jackson, 2000).

5. OGRENME FIRSATLARI

Akademik basaridaki ailenin etkili islevi cocuklarmin 6grenmelerini
desteklemek i¢in ozel ev ic¢i rutinlerini gelistirme tarzlarinda ¢ok belirgin olarak
goriilmektedir. Ebeveynler gocuklarinin meveut okul performanslan tizerine sik, sik
konusmalar yaparak gelisimlerinin izlemekle kalmazlar, ayni zamanda (Clark, 1983,
1990; Eccles & Harold, 1996; Sui-Chu & Williams, 1996; Wigfield ve ark., 1998).
Bu etkinlikler, ebeveynlerin ¢ocuklarina bilerek oyun yoluyla 6gretiminden, ev
odevlerini takip etmelerine ve onlarin bos zamanlarm: kullanimina, onlara kitap
okuma ya da hikaye anlatmaya veya diger 6grenme etkinlerini kadar degisir. Ayrica
bu ebeveynler sik, sik cocuklarinin 6zen gosterme, bagimsizlik ve &zveri gibi seyleri
ogrendigi ev isleri ve bos zaman etkinleriyle ugrasmalarint saglarlar. Bu evde
dgrenme etkinlerinin her birinde ebeveynler gocuklarina sik, sik sdzel olarak destek
verip 6verek ve onlara diizenli olarak doniit saglayarak pozitif ve etkili bir deneyim
olustururiar.

Basariya destek olan aile rutinlerini gelistirilmesi: Ustiin bagarili cocuklari
olan aileler cocuklarinin Sgrenmesine aktif olarak katilmayr isterler(Eccles &
Harold, 1996; Sui-Chu & Williams; 1996; Wigfield ve ark., 1998). Kiiglik cocuklar
olan aileler genelde duygusal benzetim, yol ¢izerek 6§renme, siralama, siniflandirma
ve ezberleme gibi &grenme etkinlerini kullanirlar. Cocuklaninin biiyiidiigiinde

ebeveynler bunu yerine gocuklarmin ilgisini ke§fetme:ye calisirlar, onlarin yaparak
pgrenmelerini desteklerler ve meveut problemlerin ¢oziimde kendi gegmis
deneyimlerinden sistematik olarak yararlanarak yardmci olurlar (Clark, 1983;
Eccles & Harold). Ayrica bu ailelerde anne babalar genelc‘le gocuklarinm sosyal
olarak karmagik problemlerle kendilerinin ugrasabilmeyi Ofreterek eZitmeye
¢ahgirlar. Son olarak, iistiin bagarili gocuklart olan ailelerde ev 6devi ve aragtirma
diizenli olarak yapilir ve hemen, hemen hepsi aksammn erken saatlerinde yapiltr
(Clark; Snow ve ark., 1991). Bu ailelerde Sgrenciden ddevlerini tamamlamada
sorumluluk almas1 ve okulla ilgili gorevlere yeterli zaman ve enerji ayirmast
beklenir. Yine de, aileler ddevlerin yapildigin gérmenin ve gocuklarinin bunlar!
yeterince yapabildiginden emin oluncaya kadar onlara kilavuzluk yapmanin kendi
gorevleri olduguna inanurlar.

5.1. Aak Beceri Ogretimi: Ustiin bagarih 6grencilerin ebeveynleri, evde
gorevleri  ve yapilacak igleri organize ederek 6gr?nme firsatlarini . 1?3311
olusturabileceklerinin bilincindedir Taylor & Dorsey-Gaines, 1988)..Bu glb{ ev
etkinlikleri iki genel kategoriye ayrilabilir: (a) 6zel bilgi veya akadem.lki becerxlex:e
gotirdigiine inanilan bilingli etkinlikler ve (b) eglence igin aile ﬁye1§r111111 katildigy
etkinlikler dolaylt &gretim igin bir firsattir. Ev isleri ebeveynlerin goguklarma
liderlik becerileri, zaman kullanimi, para kullanimi ve biitge tekpiklerl, okum.a
becerileri ile problem ¢6zme becerilerini ogrettigi firsatlardir. Ornegin, cocugun bir
liderlik rolii almadan nce ebeveyn onun iyi bir sekilde alglla_yaoagx ‘ta.rzda 6z§l
isleri dikkatli bir sekilde organize edip g¢ocugun rollerini ve islevlerini agik bir
sekilde agiklayabilir. Bu tir rutin liderlik rolii alma, gocugun d.aha kapsgml{
sorumluluk alma roliinii benimsemeyi Ogrenirken, onun yetiskinlerin beklentilert
dogrultusunda daha iyi beceri gelistirmesine imkan saglar (Clark, 1983; Conger &
Conger, 2002; Crosnoe ve ark., 2002).

6. SONUC

Ozet olarak, hatalara odaklanmak yerine aile baglarm olusturacak yollar
aramamiz gerekmektedir. Hemen, hemen biitiin aileler cocuklarmin en‘iyi olmasi
isterler. Epstein (1995), yiiriitilmesi uygun ve biitiin ailelere uyan, aile haya:c‘m‘m
ihtiyaglarmi ve gergeklerini de hesaba kattigint kastederek ok}ll programlarin “aile
dostu” dostu olarak gormiistir. Okul danismanliginda bir aileye uygun program
kullanmanim yarari akademik performans: arttirdigs goriilen bp aile gureglermm,
ekonomik ve sosyal kaynaklari ne olursa olsun biitin aileler igin miisait Ollﬂ&%ldl.r.
Bu aym zamanda, farkli ailelerin cocuklarinin akademik basarisint arttiran ethnhk
tiirlerine katk: saglamak i¢in degisik kaynaklara sahip oldugunu da onaylayan aileye
uygun miidahale modeliyle de tutarlidur.

Ancak. aile esnekligine hitap eden okul danisma programlari olugturmanin
zorluklarindan biri de engellenen okul danigmaninin gbriigiidiir ki bu gabalar da
“yapilacak bir baska sey” anlamina gelmektedir. Ilave sorumluluklar getirerek okpl
danigmanina yiik olmaktan ziyade, bir danismanin asil amacimn, cocuklarinin kritik
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egitim siirecinde okulu ailelerle birlestiren bir atmosfer olusturarak civardaki diger
okul personeliyle igbirligini gelistirmek olduguna inanityoruz. Aileye uygun
yaklagimt okul damgmanlik programlarina uydurma ¢abasmmn bir bsliimil (a) okul
sisteminin tiim unsurlarina inanmak ve onlann degerlerini agik olarak telaffuz etmek
ve (b) bunlar: kolaylagtirmakta yatmaktadir.
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OZET

Gegmisten giintimilze diistintirler tarafindan ortaya konan
tiim toplum tiplerinin kendine has karakteristikleri s6z konusudur.
Farkhlagan bu toplum tiplerinin yapilarinda her olgu da farkl
dzellikler tasir. Dolayisiyla toplumsal yaptya da en fazla y6n veren
ve yine toplumun dinamiklerinden de en fazla etkilenen olgularm
basinda da egitim olgusu gelmektedir. Bu olgu her toplum tipinde
farkli bir goriintim sergilemektedir. Ozellikle sanayi toplumundan
bilgi toplumuna gegis siirecinde egitim olgusunda biiytik degisimler
s6z konusu olmustur. Bu degisimler egitim olgusunun, iginde
bulundugu toplumsal yapiya gore sekillenmesinden
kaynaklanmaktadur.

Bilgi toplumunda egitim daha fazla 6nem kazanmakla
beraber daha ¢ok gbzden gecirilmesi gereken bir olgu olarak
degerlendirilmistir. Bilgi toplumunda diger toplum tiplerinin aksine
egitimde bilylik degismeler soz konusudur. Eitim ¢aga uygun
olarak yapilandirilmaya ¢alsirken, egitimdeki tiim unsurlar da bu
degisime uygun sekilde uyarlanmistir.

Caligmada amag bilgi toplumuyla egitimde yasanan
degisimleri ve bu toplum tipine geg¢is siirecinde egitimin
dinamiklerini ortaya koymak, egitimin degisen yiiziinit
aciklamaktir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi toplumu, Sanayi toplumu, Egitim
ABSTRACT

All society types, that have been asserted by many social
scientists, have many characteristic properties. The phenomenons
in these society types show different characteristic properties.
Education phenomenon directs the social structure and vice versa.
Education phenomenon show different properties in different
societies especially in the transition from industry society to
information society.

Education gains more important role in information
society. Therefore it has been revised continously. Education is
trying to be changed according to information society.

The aim of this study is to explain the changes in
education phenomenon in information society.

Key Words: Information society, Industry society, Education
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