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OZET

Egitim tarafsiz bir gaba degildir. Egitim kurumlan oy
itibanyle, egitimeiler farkinda olsunlar ya da olmasintar politik by =
aynamakiadiclar. Okullardaki en kilgik faaliyetten, efitim politikalang,,
genel ilkelerini belirlenmesine kadar yasanan her slreg gdrinen
gorlinmeyen mildahalelerc manuz kalrpnktaldlbr. Egmm_l etkileyen
odaklanyla, cgitimin etkiledigi ve ctkilendigi ckonomik ve toplum)
yapilar arasinda kargilikh ve karmagik :I!slulcr meveuttur, Bu yizde,
cfilim faaliyetlerini esit olmayan :kunom:k_ ve kurumsal yapilardan ye
dizenlemelerden ayn dilsinmek miimkin degildir.

Bu makalede egitim ile ekenomik ve killtirel yap, bilgi ve gl
arasindaki iliskiler ele alnmaktadir. Efitim programlan ve efilim
uygulamalan ile ideoloji arasindaki iligkiler elegtirel bir perspektifien
incelenmektedir. Agik ve gizli materyal dretim (production) ve yeniden
firetim (reproduction), ideolojik degerler, sosyal simf iliskileri, sosyal gig
yapilan ve egitim arasindaki iliskiler Amerika ve Ingiltere'deki efitim
sosyolojisi literatiird tzranarak agiklanmaya galisilmaktadir.
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SUMMARY

Education is not a neutral enterprise. Whether or not educalors
are aware of it, because of their nature, educational institutions have
played a political role. From a very small activity occuring in school ©©
the process of defining general principles of educational politics, €VerY
educational process is subjected to visible and invisible interferences:
There are interrelational and complex relations between the POWer
structures which influence education and economy and social strue
which inflence and being influenced by education. Therefore, it is ™t
possible to think educational activities as separate from uneg
educational and social structures and amangements. . and
cultura] In this article, the relations between education and economic ;;c
selatia ;l;umu. knowledge and power have been dealt with have
been ::ld,d""m' curriculum and educational practices and id“"““md
B roduclim: mﬁnm a critical standpoint. The overt and covered ™ the
relations bd“mwmmﬂ. ideological values social class "‘-l’:j':dﬁl'n
explaincd by social power structures and education are inten i

England ang II:EJI?;“ the literature of the educational $06i0l
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Yenl Bllgl Sosyolojls

1960'h yillann sonu ile 1970'h yillann baginda bir grup Ingiliz
sosyolog, egitime ve dzellikle de okul bilgisinin sosyolojisine ilgi duymaya
basladi. Bu sosyologlar Young (1971)'in edinérlogund yaptifn “Knowledge
and Control” (Bilgi ve Denetim) adli kitapta yaymnladiklan makalelerinde
koltlrel yapi ile okul bilgisi arasinda dofrudan bir iligkinin varhfina igaret
etmislerdir. Onlara gére, belirli bir zamanda ve mekanda okullarda Bgretilen
bilgi ile bu bilginin segimi, egitim programlan igindeki organizasyonu ve
dafntim  bir toplumdaki sosyal ve kiltGrel denetim sreciyle alakalidir.
Okulda 8pretilen bilgi bizim diindifimiz gib obyekuf, arafsiz ve sosyo-
kultiirel degerlerden anndinlmg bir sey defnldir. Alksne, bilg sosyal olarak
yapilandinlmaktadir ve bu bilgiler bir toplumdaks hakim kiltGre]l dgcler,
deger yargilannt ve yasam bigimlenini yansitmaktader. Efitim kurumlan
vasitasiyla bu bilginin aktanmi, endistri toplumlannadal hakim simiflann
veya gruplann kendi kiltirel ve ckonomik hakimuyetlenzi devam ettirme
¢abalannin bir sonucudur. Toplumda giicd elinde bulunduranlar neyin
gegerli bilgi olarak kabul edilecegini, bu bilginin farkh gruplara okul ortarm
icerisinde nasil daginlacagimi da belirlerler. Bu ylzden farkh bilgi alanlan ile
bu bilgilere ulasma ve ulastinima durumlannin bilinmen gersklader.

Young (1971) efitim kurumlanadaki bilginia sasil seqildifi, egitim
programlannda nasil organize edildifi ve masi Olg2MI3 sorusuyla
ilgilenmektedir. Young'a gdre okul bilgisi sosyal olamk organize
edilmektedir veya yapilandinlmaktadir. Egitm programlanada yer alan
bilginin organizasyonu ile toplumdaki gicla dafmem arasinda yakm bir
iligki vardir. Egitim belli bir zamanda bilingli olarak veva bilingsizee bir
bilginin segilmesi ve bunun &frencilere sunulmasi sireciyle ilgilidir. Bu
yizden egitim sosyolojisinin temel gdrevienaden bin okul bilgisinin nasil
segildifi, organize edildii ve degerlendinldifs konusundaki cabalar ile
okulun diginda yer alan sosyal yap: ve gruplar arasmdaks iligkilen oraya
gikarmaktir. Egitim kurumlan vasimasivla bilginin okul ortamunda farkh
gruplara farkh sekillerde sunulmasi okulun aynlmaz bir pargasi oldugu
sosyal ve ckonomik yapidaki karmagik gis ihgkilenini yansimaktadr. O
halde bilginin segimi, organizasyonu ve dagitimu ile sosyal ve ekonomik yapt
arasindaki iligkiler nasil agiklanabilie?

Young (1971)'a gdre ecfitim programunda yer alan bilginin
genigletilme ve bu bilgiye ulaglma durumlan ile onun farklilagtinlmas:
arasinda bir iligki vardir. Program farkhlagtrmass ban gruplann kendi sahip
olduklan bilgileri daha Gstin wve yiksek degere sahip olarak
mesrulastirmalan igin gereklidir. Bu yQksek deger bigme Ozellikle formal
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; cckin tyelerine aktanl
citim ki qu;un'iuyln éﬁplu“:llllc:clf cscviyc:;ri bilgi okulI::?ika
suretiyle kurumsallagtinimustr.  Bu ¥ s i and
kiymetlendirilerck, diger bilgilerle karsilasunlmak uzere art elde
Edlhr(Y;uigl;l:?::l:ézzi?rfc?{;nn gruplara birtakim bilgileri kisulamak,
fakat bir ;Iruba ;a bu bilgileri sunmak suretiyle onlarn yilksck statillerini ve
kontrol giglerini mesrulagtirmak igin gerekl_ld.n_r. Egitim ng“:im::.m_'{da_}fﬂl:
alan bilgiyi genis bir kitleye yaymak ve bilgi al_anlfln arasin ad i |h§l.ulm
daha da agmak igin girigilen gabalar scsy.al iliskileri rahalm; e ;ccgmdcu‘
toplumdaki hakim gruplar tarafindan leplfiylc kar:sllgnma.lkla Ir. udyuzdm
bazi efitim program formlarinda, m:ncgm akadt.:mlk bir programda 1srar
edilmektedir. Bu farklt bilgi bigimleri toplu]'ndakl {arkll gruplar_a _sunulam_k
hakim deger yargilan ve sdillendirme sistemleri devam ettirilmektedir

. 269). -
(Young,PlriE:m ]degisme]cri. programda  yer a]an Ib!lgnu_n
tammlanmasindaki degismeler ile bu bilginin az yada gok bzcllcslm]mesl,.
belli gruplarla simrlandinlmast veya herkese agik olmasi $ck_11ndck|
diizenlemelerle ilgilidir. Eger cfitim programlarl_ndgkl degiigmeler
toplumdaki hakim gruplann degerlerini, giciinii ve imtiyazlanm tehdit

i iyle karsilanacaktir.
fﬂlyﬂfsaytt;iﬂ:;‘a gﬁrr?s son yillarda tip ve miihendislik alanindaki geligmeler,
kontrolil elinde tutan gruplann deierlerinde ve gikarlannda mr:}rdana gc!c.n
degismelerden kaynaklanmaktadir. Aynca susyz}l ve .mleslckl yapida (is
diinyasinda) meydana gelen degismeler ge_c;erh b|].31n1n tammlarint v;
dolayisiyla egitim programini da etkileyecektir. Omegin tip ve milhendisli
programlarina  bir sosyal bilimler dersinin eklenmesi  doktor ve
mihendislerin artik biiyik organizasyonlarda galismaya baglamalanndan

dolay1 olmugtur (Young, 1971 s. 271).

Okul Bilgisinin Organizasyonu ve Dagitimi =

Young'in baglatufi yeni bilgi sosyolojisi akiminin diger dnemli bir
sosyologu Keddie bilginin egitim kurumlan icinde nasil segildifiine, organize
edildigini ve dgrencilere nasil dagitildiini anlamaya yonelik olarak sosyal
simf farkhiliklannin 6n plana giktigs bir lisede etnografik bir aragtirma
yapmigtir. Bu ¢alismasinda Keddie (1971) 6frencilerin okul bagansizhginin
hep onlann etnik ve sosyal smf ozelliklerine baglandigin, ashnda okulun
kendisinin ve okul bilgisinin sosyal organizasyonun Orencilerin okul
basansizliinda @nemli bir rol oynadifimi vurgulamistir. Keddie (197[)
ingiltere’deki gok programli bir lisede grencilerin 8retmenleri tarafindan
seviyelerine gore Ug degisik gruba (A, B, C) aynldifini ve dgretmenlerin by
kategorilere gre egitim programinda yer alan bilgiyi farklilagtirdifiimi ortay?
koymaktadir, Lise Ugiincd sinif Tarih, Corafya ve Felsefe derslerinde higbif
aynm yapilmadan aym bilgilerin her Ofirenciye bfretilmesi gerekirkem:
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defiisik kategorilerdeki dgrenciler defisik bilgi, beceri ve tecriibeleri elde
etmiglerdir. Ofirencilere sunulan bilgi dgretmenlerin dgrencilerle ilgili deger
yargilanina gdre belirlenmistir. Omegin, égretmenler C Grubu 6grencilerini
problemli olarak nitclendirmis ve bu Ofrencilere ders  anlatmamin
zorluklarindan  yakinmuslardir. Ofretmenler C Grubu éfrencilerinden
bahsederken “bu tip gocuklar”, “davrants bozukluguna sahip égrenciler” gibi
ifadeler kullamirlarken, A Grubu Ogrencilen igin ise “zeki Ogrenciler”
“lerbiyeli gocuklar” gibi ifadeler kullanmig, onlan kendilerine daha yakin
gormiglerdir. Ofretmenler A Grubunda yer alan égrencilerin ddginmesine,
elestiri getirmesine ve problem gézmelerine firsatlar tamrken, C Grubu
drencileri ile birgok disiplin problemleri yasams, ders zamanini bayik bir
bolimil O@rencilerin derse ilgilerini saglamak ve &fretm materyalini
sunmakla gegmisti. A Grubu 8grencilerine daha akademik bir program
uygulanmis, dfrenciler bircysel 6grenme hizlanna gére caligtinlmiglardir. A
Grubu ogrencileri siirekli C Grubu &grencileriyle karyilasinlmig ve her
defasinda onlann C Grubu’ndaki dgrencilerden ne kadar zeki ve gahiskan
olduklan vurgulanmstir, A Grubu o&grencilerine sirekli gdven telkin
edilmis, grup gahiymalanndan gok bircysel ¢aligmalara yer venlmigtir. C
Grubu grencilerine sirekli onlann Gniversiteye gidemeyeceklen, onlara
verilecek egitimin onlan sadece meslege hazirlamaya dénidk olmas: gercktifi
dgretmenler tarafindan vurgulanmustir.

Keddic (1971)'nin bir bagka tespiti de OZretmenlerin A Grubu
Sgrencilerinin sorulanni cevapladiklan halde C Grubu 6grencilerinden gelen
sorulan konuyla ilgisiz, sagma vs. gibi gerckgelerle cevaplamaktan
kagindiklan geklindedir. C Grubu &grencilerine zhinsel yeteneklerin
gelistirilmesinden ok kurallara neden uyulmas: gerektifi, verilen gorevlenn
yerine getirilmesinin zorunlulufu, sergilenmesi gerekea uygun davrani
bigimleri gibi hususlar dizerinde agirlikh olarak durulmustur. Bazen C Grubu
grencilerinin kendi haline birmkildif, Sgrencilenn argo konugmalanna
miisamaha gosterildigi halde, A Grubu Ogrencilerine aym serbestlikler
taninmarmistir. Bu durum gretmenlerin her iki drenci grubundan farkh
beklentiler iginde olduklanm gdstermektedir.

Keddie (1971)'nin aragirmasindan elde edilen sonuglar soyle
dzetlenebilir: Ofretmenlerin  dgrencilerle ilgili deger yargilan onlann
drencilere sunduklan bilginin mahiyetini de belirlemektedir. Egitim
materyali kagit fizerinde her iki grup igin aym iken, dgretmenler C Grubu'na
ilgili programn sunarlarken bazi yerleni Gikartmis, bazi konulan
basitlestirmistir. Ogretmenler okul bilgisini dgrencilerin seviyelerine ve
gelecekteki sosyal ve ckonomik rollerine gdre organize etmiy ve 8frencilere
sunmugtur. Ogretmenlerin dgrencilerle ilgili geligtirmis oldugu defer
yargilanna gore bir grup Ogrenciye (A Grubu) zihinsel etkinlige dayali
caligmalar yapunrken, diger gruba meslege yonelik pratik bilgi ve beceriler
kazandirma yoluna gidilmigtir.
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Keddie (1971)'nin diger bir iddiasi d_a, fjgretmcn!cfin Bgrenciley;
mensubu olduklan sosyal smlﬂn_r _hakkmdakll '1_'15“"9919““1{1“{;0‘@,11 2amy
onlann 6grenciye sunulacak bilginin Karakterini de b‘f]‘r!':dl'gl‘}’olundadlr,
Omegin, C Grubu &grencilerinin biiyiik bir gogunlufunu iggi Simfina/),
tabakaya mensup ailelerin cocuklan olugtururken, A Gml?u ﬁﬁ_""milerinin
bilyiik bir gogunlugunu toplumun st tabakasma rpensllp“m]e!enn §ocuklan
olusturmaktadir. C Grubunu olugturan 6grcn_c1lcn_n biyik bir bﬁlﬁmumﬁn
ailevi ve psikoljik sorunlari vardir. Ailelerinden yeterince destey
alamadiklan igin birgogunun Gniversiteye gitme idealleri yoktur. Bu yiizden
de ilkdgretim basan puanlan diisiik oldugu igin seviyesi dilgiik bir sinifia (C
Grubu) yer almislardir. Ogrencilerin farkh nitelikte bilgiler almasi ve
yasantilar elde etmesi, onlan toplumdaki farkli sosyal ve ekonomik rollere
hazirlayacaktir.,

Keddie’'nin aragtirmasinda elde edilen sonuglara benzer sonuglar
bizim Adapazan Merkez Lisesi'nde yaptigimiz alan arastirmasinda da
ortaya konulmugtur (Eskicumali, 1999). Yapilan bu aragtirmada ayni okulun
catis1 altinda bulunan Normal Lise ve Siiper Lise 6grencilerine sunulan bilgi
ve dretme-Ogrenme yasantilan incelenmis, 6gretmenlerin Normal ve Siiper
lise 6grencilerine karsi farkhi tutumlar gelistirdikleri ve her iki okuldaki
dgrencilere birbirinden oldukga farkh nitelikte egitim durumlan sunduklan
gozlenmistir. Omnegin, Siiper Lise dgrenciler dilsiinmeye, problem gézmeye,
ve akillanm kullanmaya yénlendirilirlerken, Normal Lise siniflannda

basitlestirilmis bir program uygulanmig ve disiplin hemen her simifta 6n
planda tutulmustur (Eskicumali, 1999).

Sosyal Simif ve Egitim fligkileri

1970’li willarda Ingiltere’de baglayan ve egiitimi sosyolojik bir
perspektifien ele alarak egitim ile kiiltir ve ekonomi iligkilerini aragtiran
diger bir caliyma A.B.D'de Jean Anyon tarafindan yapilmistir. Anyon (1980)
AB.D. gibi ileri endiistri toplumlarinda okullarin farkli sosyal simflara
mensup Ofrencilere farkli egitim yasantilan ve okul bilgisi sunduklannt
iddia etmektedir. Anyon (1980)’un inceledigi bes okuldan ilk ikisi is¢i sml.ﬁ
cocuklanmn devam ettigi bir ilkokuldur. Bu okuldaki &grencilenn
babalarinin sadece 1/3"iiniin diizenli ¢alistig1 bir isi vardir ve bu gocuklann
ailelerinin ekonomik gelirleri oldukga diliiktiir.

Ugiincii okul orta simf ailelerinin devam ettigi bir okuldur. Bu
okuldaki 6rencilerin ailelerinin bir bélimini dst dizey memur, teknik
cleman ve esnaf kesim olusturmaktadir. Ailelerin gelir diizeyi iyidir.
Dérdincil okul yiiksek simf ailelerinin gocuklanimin devam ettigi bir okul
olarak dikkat gekmektedir. Bu okulda gelir diizeyi ve egitim dizeyi yiiksek

ailelerin gocuklan egitim gormektedir. Yine beginci okul yiksek diizey
yOneticilerin gocuklarinin devam ettigi bir okuldur.
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- Bu l_Jcs ok_ulu.n 1]k_ lkls_indc cgitim siireci genelde mekaniktir. Yapilan
ir igin, verilen bir ddevin difier islerle veya gahsmalarla baglanusi gok
kurulmaktadir.  Bir isin  yapilmasindaki i . osler
agiklanmamakta, 6r 54 . Psspler Ve gerckeler
nakia, Ogreimen sik sik derslerde not tutturmaktadir. Oretmen
problemleri —tahtada ¢Ozmekte, Ofrenciler de bunlan  deflerlerine
gegirmektedir. Ogrencilerin ne yapacaklarina, nasil hareket edeceklerine dair
kurallar mevcultur..‘_fnpllgcal.: islc.r ogretmenler tarafindan basitlestirilerek
anlatlmakta ve hgrenclh::?n bir isi adim adim nasil yapacaklan
aq:lklanm.akmdlr. Bazen de bir isin adim adim nasil yapilacagi grencilerin
deﬂerlcnlnc ya.zsilnln]al.(la veya onlara yazili olarak verilmektedir. Omegin,
matematik dersinde iki sayili bir bélmeyi agiklamak icin sadece 4 dakika
zaman aynimaktadir. Ogretmen bolim, bélen ve kalan gibi kavramlan
kisaca agikladiktan sonra Gfrencilere bunlan defterlerine yazmalanm
sbylemektedir. Sonra, dgretmen bir bélme isleminin adim adim nasil
yapilacagim agiklamakta, bblme isleminde izlenen basamaklar tahtaya
yazilmaktadir. Orencilere problemin zihinsel boyutu ile ilgili herhangi bir
agiklama yapilmamaktadir. Ofretmen &grencilere; “bu tir problemleri
¢bzmek igin aymi seyleri tekrar tckrar yapacaksiniz. Bitin bdlme islemi
bundan ibarettir’ demektedir. Arastirmaci birkag hafla sonra ban
ogrencilerin hala bélmeyi kavramadigim gormistir. Ogretmen, onlama
bblme islemini kavratmak igin degigik bir ydntem aray1 igine girmemistir.
Bélme islemi ile ilgili daha Gnce sdylediklerini tekrar ettikten sonra bu
6grencilere daha fazla pratik yapmalanm  Onermektedir. Matematik
derslerinde yapilan is ¢ogunlukla agiklanmamakta, sadece izlcyeceklen
basamaklar sdylenmektedir. Problemin ¢6zimi igin degisik yollann
varliindan s6z edilmemektedir.
is¢i siifi gocuklaninin devam ettifi her iki okulda da dilbilgisi
dersleri son derece mekanik 8grenme agirlikh gegmektedir. Ogrencilerin
giinlitk hayatta kullanacaklan basit noktalama isaretleri gasterildikten sonra,
bu noktalama isaretlerinin bir metnin hangi bdlimlerinde kullamlacaf
yazdinlmaktadir. Hangi noktalama isaretinin ne ise yaradify dzerinde pek
durulmamakta, sadece kurallar o3retilmektedir. Dil bilgisi derslerinde
yaratici yazmaya hig yer verilmemekte, yaranc: yazrma yerine bol bol dikte
calismalan yaptinimaktadir. Yazma ile ilgili yapilan ctkinliklerde Smegin;
dgrencilerin kendi otobiyografileri yazdinhrken verilen sorulara cevaplar
seklinde yazilmasi istenmektedir. Nerede dogdun? Babamin meslegi nedir?
ibi.
’ Fen bilgisi derslerinde Ogrencilere sadece kitapta yazlanlar
agiklanmakta, dgrencilerin merak duygulanm geligtirecek, on!a_n dllﬁﬂml'ncyc
sevk edecek, yaratier dilginme, problem ¢dzme ve elestirel diginme
yeteneklerini geligtirecek yontem ve etkinliklere, dency ve gdzleme hig yer
verilmemektedir. Oretmen konuyu dgrencilere basitge anlatmakta ve ilgili
yerleri not tuturmaktadic. Sosyal bilgiler dersleri de ezber aBurhkh
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gemektedir. Konularla ilgili tartigmalara pek yer verilmemekte, Srenciley;,
fikirleri sorulmamaktadir. Ele alnan konular ile ilgili bilgiler parga Pa
olarak verilmekte, aralannda higbir baglanti I\'lll'!.llmﬂl'l‘lﬂkladlr. Bu bilgiler
kitapta yer aldin sekliyle 6fretmen tarafindan tckmrla_nmakhdm
Ogrencilere sunulan bilgiler son derece dar kapsamhi ve basitlegtirilp;
bilgiler olarak dikkat cekmektedir. Omegin, her eyaletin isimleri, eyaletlr,
bagsehirleri. temel diriinleri ve temel dzellikleri yazdinlmaktadir, Harit
{izerinde eyaletlerin gdsterimi yapiimamakta, Sgretmen yazdirdii temg
bilgileri stk sik tekrar etmekte ve &frencilerin bu bilgileri sinay jgiy
ezberlemeleri istenmektedir.

Ogretmenler genel olarak derste “Diger soru”, “Buraya ne konur?”,
“Bana cevabi soyle!", “Kag tane virgiil konur?” gibi sert ve kesin ifadeler
kullanmaktadir: Ogrenciler siirekli “Neden yerinde oturmuyorsun!™ “Cabuk
kitaplanmiz agin!™ “Cenenizi kapatin.” $eklindeki ifadelerle uyanlmaktadir,
Ogretmen disiplini saglamak igin sik sik bafirmakta ve grencilere cezalar
vermektedir. Ogrenciler devamh olarak &gretmene ve yapilan ise tepkiler
gostermekte, Ggretmenlerin otoritesine dogrudan karsi ¢ikamasalar bile
dersleri sabote etmek igin cllerinden geleni yapmaktadur. Oprenciler ¢ogu
zaman sadece oturmakta ve sessiz kalmayi tercih etmektedir, Ofretmen
tarafindan uyanldiklannda ise dersi dinliyor veya verilen ddevi yapiyor gibi
porinmektedir. Ogretmen derslerin bilyiik bélimiinde dgrencileri kontrol
etmek icin onlara not tutturmay: tercih etmektedir.

Orta smif gocuklanmn devam ettigi okullarda ise durum oldukea
farkhdir. Dersler daha ¢ok dogru cevabi bulmaya yéneliktir. Kim dogru
cevabi bulursa yiiksek bir not ile ddillendirilmektedir. Ogrenciler dogru
cevaplan bulmzk igin dersin ya da problemin agamalanni takip etmekte,
bunu yaparken bazen diiginmelerine, bazi tercihler yapmalanina ve kendi
baslanna karar vermelerine olanaklar saglanmaktadir. Omegin, dgretmen
¢oBu zaman dgrencilerin ne yapacagim onlara sormakta, dogru cevabin nasil
clde edilecegi tartiglmaktadir. Cevaplar genellikle kitaplarda veya
dgretmenin agiklamalannda yer almakta, ancak cevaplar gogunlukla olgusal
bilgileri (isimler, tarihler, tammlar vs.) igermektedir.

Matematik dersinde ogrencilerin bazi problemleri zihinden
¢Bzmeleri istenmekte, Sgrencilerin zaman zaman muhakeme etmeleri tesvik
edilmekte ve Ogretmen &grencilerin konulan gergekten anlaylp
anlamadigindan emin olmaya galismaktadir. Problem ¢ozimleri tartigiimakia
ve dgretmen Sgrencilere dogru cevabi nasil bulduklanni sormaktadir, Sosyﬂ!
bilgiler dersinde de ders kitaplan 6nemli bir yer tutmakta, dgretmen kitaptaki
konular ile ilgili olarak &grencilere “Olayin kahramam kimdir?”, “Sonra né
oldu?", “Neden Oyle hareket etti?” gibi sorular ydneltmektedir. Sorulars
Cevap alinamayinca &gretmen Ofrencilerin metni yeniden okumalanm
istemekie, cevaplar srekli kitapta yer alan cevaplar arasindan segilmektedir.
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Dilbilgisi derslerinde
yazilh ve s0zI0 anlatimdaki (e
O@retmen Orencilere

gUnlik hayatta oOrencilere gerckli olacak
mel bilgiler kazandinimaya galigilmaktadir.
: “Dlzgtn konuymayr Ofrenmelisiniz!” “Kurallara
uygun olarak dilekge ve_dlgcr yazilan yazmalsimz!™ diye sarekli uyanlarda
bulunmnklf:ld_lr. Halbuki ofrctmenlenn igg1 simfina mensup ¢ocuklarin
devam cttifi okullarda gozel konusma ve yazma Gzerinde durmadiklan
gorilmugtar. Ofretmen derslerde dgrencilerin dogru cevaby bulmalanm ve
anlatilanlan kavramalanini beklemekte, fakat ofrencilerin eleytini yapmalan
pek istenmemekiedir. Ogrenciler genellikle sosyal bilgpler derslerinde
oldukea ilgili gérinmekiedir. Ogretmen bu derslerde d-"w.b.. ncilerin soru
sormalarina firsatlar tanéimakta, fakat serbest tartiyma 15in aynilan zaman gok
kisa olmaktadir. Tartisma biraz uzayinca 6retmen hemen &grencilerden ders
kitaplanni agmalanm istemektedir. Yaratici etkinliklere ve Ofrencilenn
kendilerini ifade etmelerine yardim edecek etunbilere fazla yer
verilmemektedir. Sinifiaki kontrol is¢i simfi cocuklammn devam ettiklen
okullardaki gibi defildir. Ofirenciler daha serbest harcket etmekiedir.
Simiftaki  kurallar ve O&gretmenin tutumlan vOncomeliklere  glre
sekillenmcktedir. Diger iki okulun aksme, teneffls nb calmca dfretmenler
hemen smuftan aynlarak &grencilerin  dmleame zamamma  saym
gostermektedir,

Yiiksek tabaka’nin qocuklannin devam ettfs okul defer cloullana hig
benzememektedir. Ogrenciler genellikle bafimsiz b gelulde calymakta
fikir ve disincelerini serbestce ifade edebilmelen igm ber weld finsat
saglanmaktadir. Yaratici ve elestirel dislinme, eftim programusia e Sncmli
iki 8gesini olugturmaktadir. Yapilan isler disinme ve disindiilenn: fade
etme agiwrhkhdir. Ders kitabi bir kaynak kitsp muchimdedir Derste
dgrencilere daha cok problemler venlmekie, dfrencilerm problemleni
arasirmalan ve bulug yondyle Ogrenmelen istenmekiedic. Ofretmen
tamamen bir rehber konumunda, &Zrencilen ydnlendumeiee, calaria birhikte
ctkinliklerde rol almakta ve siirekli tegvik etmektedir. Ofrencilena denslerde
ve derslerin planlanmasinda segme sanslan cldukga fazladr. Efnim
programi dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglanna gdre dizenlenmekicdir. Simf
orfami Sgrenme agisindan son derece demokratikur. Uyulmas: gereken gok
az sayida kural vardir. Ofrencilere ok fazla sunrlamalar, kisitlamalar
getirilmemis,  dfrencilerin kendilerini  fade  etme, d\l:ﬂmhlkl enni
gereklestirme firsatlan saglanmustr. Ogretmen “Jimd: bir dawre qizmenizi
istiyorum. Sonra gapim ve gevresini hesaplayimiz. Haaplama bittikten sonra
yamnizdaki arkadaginizla kontrol ediniz. Bu wlemler bittikten sonra "-_‘“_”'_‘l‘:
ilgili bir soru yaziniz. Sonra da zerlenne isimleriniz yazarak bml::;:ﬂ"ﬂ
gibi ifadelerle grencilerde bireysel gabayt. yanatcihis 0o p Id?:;m
cikinliklere yer vermektedir. Ofretmen dgrencilerie ‘1‘“5"“‘“:‘: ° g -
nazik ve yumugak bir dil kullanmakta, emredici olmamakta ve dgrencilers
slrekli given telkin etmektedir.
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Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde Eski ’Mssu ile ilgili 8mm."lik ;
film hazirlamaktadir. Ogrenci veI‘ilcn.nd.ep b_:n on!_ara yardimel °1makta,
siniftaki birkag 6grenci bu film 1ile 1_1g|l: bir metin yazpwkta ve filmiy
seslendirilmesi yapilmaktadir. Ogrenciler t_arafmdan Eski Misir ile ilgili
bilgiler toplanmakta, resimler biraraya getmlmek_te, ayrica _d;ocuklar Eski
Misir ile ilgili bir tiyatro yazip sahnclemgl:cvtedlr.‘ O_grent?ller $amurday
mumyalar yapmaktadir. Edebiyat dersleri ogrcn_cul_enn sozli ve yaz,
anlatimlarim  gelistirmek igin birgok serbest"etkm!lklfare yer verimekte,
yaratici drama ve yaratici yazma olduk¢a onemli b1r yer hftmaktad:r,
Ogrenciler okul gazetesine yazilar yazmakta, noktalama isaretleri, dilbilgisi
kurallan &grencilerin bu yazdiklari rnctu'flr.r ﬁzen.nde bgreu!meklc ve
ogrencilerin yanhglar kendi yazdiklari metinler {izerinde diizeltilmektedir,

Opretmen;  derslerde  gramer Ve dilbilgisi kurallanm ayn olarak
digretmedifiini, bunlarl dgrencilerin sézlil ve yazili anlatim galismalan

iizerinde yaptiklanm ifade etmektedir. Fen l.3i'lgisi derslerinde yaparak
yagayarak dgrenme (hands on learning) yontemi izlenmekte ve &grencilerin
bilime karsi merak duygulan gelistirilmeye cahgilmaktadir. Ogrencilerin
birer arastirmact olmast igin degisik projeler verilmekte, der;lerde yapilan
deneyler  Ggrenme-Sfiretme yasantlanmin  en  &nemli  bdlimind
olusturmaktadir. B

Sonug olarak, Anyon (1980)’un tammladi@ ¢ degisik sosyal SmEfa
mensup ¢ocuklanin devam ettikleri okullarin fiziksel, kiiltdrel ve _pedagujlk
cevreleri arasindaki belirgin farkliliklar bu okullarda ij.lgrcmrf'l gbren
dprencilerin gelecekte farkl bilgi, beceri ve tutumlan benimsemig olarak
degisik sosyal ve ekonomik statiilere sahip olmalarina neden g_lacaktlr. Ug
depisik okuldaki simflarda kazamlan sosyal ve pedagojik mana!ar_
dgrencilerin farkh diigiince ve tutumlar gelistirerek sosyallegmelerini
sagladifn gibi, egitim kurumlaninin toplumdaki sosyal simif farkhiliklanm
devam ettirerek mevcut statikonun korunmasina da olanak saplayacaktir.
Acaba toplumda killtiirel ve ekonomik giiglere sahip olan. sosyal 51ntf_la1_r1fl,
okuldaki uygulamalar arasinda nasil bir iligki kurulabilir? Ekonomi it
gegerli sayilan bilgi, yetenek ve tutumlar her simifta dgrencilere naf‘-ﬂ
sunulmugtur? Ogrencilerin okullarda kazandig1 degisik egitim yagantilan ile
trencilerin gelecekteki ekonomik, sosyal ve politik konumlan arasinda
nasil bir baglanti kurulabilir?

Anyon (1980)"a gore is¢i sinifi gocuklarina verilen egitim son derece
rutin islei ve mekanik Ofrenmeleri icerdigi, ogrencilerin 2§hlﬂ5'=l
grenmelerine ve yaratciliklarini  geligtirmeye  ySnelmedigi igin bu
okullardan mezun olacak gocuklar bilyilk bir ihtimalle ig¢i olacaklardir. Okul
bu cocuklan endiistrideki is ve galima sartlarina hazirlamakta, on'laﬂ
emirlere uyan, adim adim agamalan takip ederek tiretimi gereklestire?

uyumlu insanlar olarak yetistirmektedir. Anyon is¢i simfi qocuklaﬂﬂ’“'

kapital, otorite ve iy ile ilgili farkl tutumlar gelistirmekte olduklarni ifad®
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ctmektedir. Anyon (1980), aragtirmasinda tammladifn ikinci grup okullarda
ogrencilerin daha gok birokrasideki memuriyeﬂeregdﬁnuk hilgilj beceri ve
davraniglar kazandigim savunmaktadir.

Anyon (1980), yiksek sinifa mensup gocuklann devam ettikleri
okullar_da 1se  Ggrencilerin “sembolik kapital” kazandiklanni, yani
oprencilere edebi, artistik ve bilimsel olarak kendini ifade edebilme,
dﬁslﬁnme ve varaticihk yetencklerini gelistirme firsatlanmin  tamindifim
belirtmektedir. Bu yetenckler toplumun liderlerinde, entellektiiellerinde,
artist ve bilim adamlarinda bulunmasi istenen nitelikler olarak géze
carpmaktadir. Okullardaki 6grencilerin bagimsiz ¢ahsma ve kendini
gergeklestirme yoniindeki cabalar toplumdaki profesyonel simfin (medya,
sanat ve kiiltiir alanlarinda) dogmasina ve ideolojiler iireterek toplumu
kontrol edecek ydnetici simifin  ortaya gikmasini  hazirladif  ifade
edilmektedir. Bu okullarda &grencilere entellektilel ve sosyal kapasitelerini
geligtirmeleri yéniinde saglanan firsatlar onlann bu yetenekleri ekonomik
kapital ve dretim sistemlerini (ekonomik ve kiltdrel) kontrol etmelerini
saplamaktadir. Bir baska ifade ile, okullardaki farkli sosyal, kiiltdrel ve
pedagojik yasantilar 6grencilcrin fiziki ve sembolik kapital, otoriteye ve i
siirecine kars1 farkli iligkiler geligtirmelerini saglamaktadir. Farkli okullarda
tammlanan farkl sosyal ve pedagojik uygulamalar toplumda adil olmayan

sosyal simf iligkilerinin korunmasina veya yeniden firetilmesine zemin
hazirlamaktadir,

Egitim ve Ekonomi fliskileri

Bowles ve Gintis (1977) okullann ekonomik rolleri izerinde
durmaktadirlar. Bu yazarlar 1977 yilinda yaymladiklan “Schoeling in
Capitalist America™ (Kapitalist Amerika’da Okullasma) adli kitaplannda
okullanin gerek yapisal olarak ve gerekse ogrencilere sunduklan bilgi
apisindan toplumdaki igb6liminii devam ettirdiklerini savunmusglardir.
Egitim kurumlan ile esit olmayan ekonomik yapi arasinda dofrudan bir
iligki oldugu, okullann toplumda var olan sosyal sinif farkhliklanm devam
ettirdikleri, iggi simfi gocuklanmin okullarda aldiklan egitimle ig¢i sinifina
ait sosyal ve ckonomik rolleri égrendiklen ifade :di_quiq.tir. quh'.u:nc!a
ekonomik yénden giiglii olan simifin egitimi kontrol ettii, o_kul 'I:rnlg:smm
secilmesinde, egitim programlan igerisinde org:mizt;: qdllmesmdc ve
ogrenciye sunulmasinda bu simf farkhliklann onemli bir rol oynadifi
belirtilmigtir (Bowles ve Gintis, 1977). ) _

Bowles ve Gintis (1977) okul ile igyeri (fabrika) ar.j.smda.
fonksiyonel bir iligki oldujunu iddia clmcktc_dirler. Onlara gdre, isyerindeki
sosyal iligkilerin yapisal bigimi okulda &grenim gbren :gcm;ler_u_l gelecekteki
sosyal rollerinin de neler olacafim _bclirlcmckll_ct_iir._ E'gyl{m genqlere
isyerlerine uyacak degierleri, yetencklen ve sosyal iligkileri 6gretmektedir.
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ckonomik yapida ne oluyor ise biri diferini belirlemekggy;

gkkﬂhj:r "e);:brikalar gibiP organize edilmig :\'ummlanhr. Egm;
programlanindaki_bilginin segimi, organizasyonu, dagiimi ve Sretmen jjq
dgrenciler arasindaki iligki bigimlen direht olarak isyeriyle baglantilyqyy,
Okul, isyerinde lazim dlan yetenek ve l{u.tunﬂ:!n kazandirma gabag,
ierisindedir. Omegin, okullarda gelecekte 15¢1 O.I aoek ¢OCl‘1‘€|i‘ll'a dakikiik,
talimatlan yerine getimme ve amirlere saygt ve itaat ﬂgrf:tllllrkcn yoneticj
olacaklara ise esncklik, thmh davranma yetenedi, degigim ve Yenilige
yonelik elverisli tutumlac dgretilmektedir. Yine pkullar. ileride seckin
konumlan isgal edecek Ogrencilere serbcsl‘qe iy yapabilme gilciing,
seenckler arasnda zekice segimler yapabilmeyi ve digsal davrang
kurallanna uyma yerine normlan igsellestimeyi agilamaktadir (Bowles ve
Gintis, 1977).

Bowles ve Gintis (1977)'e gbre, okullar kapitalist toplum igin
gerekli olan deferlen yeniden dretmektedirler. Anyon (1980)'un
arastirmasinda da ortaya konuldugu gibi okullar bunu yaparlarken toplumun
degisik kesimlerinden gelen cocuklara farkh bilgi ve sosyal yasantilar
sunmaktadirlar. Omcgin, is¢i sinifi gocuklan dgrenim gérdilkleri okullarda
azin bir denctime ve sosyal kontrola tabi tutulurken, dst simfa mensup
ailelenin gocuklanmin devam etttifi okullarda daha esnek bir disiplini,
bagmmsizhixn ve gingimeiligi tesvik eden bir program uygulanmaktadir
(Anyon, 1980).

Bowles wve Gintis (1977) kapitalist toplumlardaki egitim
kurumlannin  simf egitsizliklerini  giglendirdigini, ¢iinkii farkh sosyal
siuflara hitap eden okullann 6grentikleri bilgiler ve kazandirdiga yagantilann
Ogrencilerin ileride elde edecekleri sosyal statii ve meslekler igin gereken
beceri ve deferlerle dogru orantii oldufunu belirtmislerdir. Bir baska
df;’lilt- bir toplumdaki okullar toplumsal simiflar arasindaki varolan
egitsizliklen yeniden Greten ve mesrulastiran kurumlar olmaktadir.

' Bowles ve Gintis'i 1akip eden Willis (1977), Apple (1979; 1982) ve
Giroux (1981) gibi egitimciler ise esit olmayan ckonomik yapi ile egitim
kurumlan arasinda Bowles ve Gintis (1977)"in isaret ettikleri gibi bire bir
eslemenin ashnda okul ortaminda gergekte ne oldugunu gostermedigini,
;E‘I:Irf:n"i Ckomf:uk yap arasindaki iligkilerin oldukt,‘? karmagik oldugunu

islerdir. Willis (1977), Apple (1979; 1982) ve Giroux (1981)’ya gore,
toplumda hakim simifin bilingli olarak egitim kurumlanm kullanarak kendi
hakimiyetini devam ettirdikleri seklindeki
sosyal, ekonomik ve

okulda kendilerine sunulan hakim
kabul etmediklerini ve bir he ic) bi
T el wa ;lrlr : gemonya karsiti (counter hegemonic) bir killtdr

Fiitim « Koltor Higkitert

“ﬂLIl.lhru ve Passeron (1977) kilwrel yeniden dretim ve cfiim
arasindaki ilighilere  dikkat gekerek, eptimdels eptsizhi girdi-gikt
istatistiklert kullanarak agiklamak yerine, sosyal eytazlik yaratan eitim
stireci izennde yogunlagmaktadir. By yazarlsr kottarel kurallara “kGltdrel
kapital” adini vermekte ve by kiltorel kurallan kiisirel denetim ve bunlann
dagiim ile iligkilendirmektedir. Bourdiew ve Passeron’s goee (1977)
“kitltorel kapital,” kltdrel 0n yagantlar, belgler, tvirlar ve yetenekleri
kapsar. Ekonomik kapitahin kazamildifs, dadtidd ve harcandils gibi
killtdrel kapitalin igerdifn dal 1le slgals ve dijer kiiire! kazammlar gocudun
okul bagansimi ctkiler. Okuldaks akaderk performans cocuklann okula
baglarken beraberlerinde getirdiklen kilwrs! covagannler Je yalundan
iliskilidir. Efiitim sistermi baglangigta elde edilen efum tecribelenmi ve
kazamlan “kiltGirel kapital™i akaderuk Seclliclers domipirmeioeds Yam
maddi glice sahip olanlann efitimde daha bagarl: oldufu phe, kiltdeel
kapitale (kiiltiirel 6n yasantilar, sosyal yetenekler ve &b kullanma becenu)
sahip olanlann da egitim slrecinde avantaylar elde emilenm belous

Ailenin efitim gegmiginin 0 ademn gocuilar=s okul Baganuem
etkiledigini gdstermek igin Bourdicu ve Passcron (1977) “smfal cthos™
kavramini kullanmaktadir. Bu kavram &frencinm slams ve dolayuuyla da
kendisinin eitim ile ilgili sahip oldudu deder yargplan de dplde By defer
yargilan Sgrencilerin egitim kurumlanna karp geloymrmg olduds moamian
belirler. Omegin bir dfrencinin okulu birmew veya mems olmaden
aynlmasi mensup oldugu sosyal simifin ehitimden ne beidledids Je alakabder
Bu yilzden i¢i stmfina mensup gengler Garversiteye pome jamslanmn (ok az
oldugunu bildikler igin @st dzeyds efitim beilentuu Kommne prmezier
Ciinkil bir gocuun hirs1 ve efitim e dgh beilention slode ve wiady
cevresinde belirlenmektedir.

Bourdicu ve Passcron (1977)a gore “kilnirel kaspeal™ de “chonsomik
kapital” gibi toplumda egit olmayan bur yekilde dadnimakm ve bu blyik
Slgide toplumdaki is ve glcin dadibmundan kaynaklsamaitadr “Kildrel
kapital” hiyerarsik bir toplumun yemden @retimende ctiuh bur sdzgeg gorevi
g0orir. Okullar toplumdaki sosyal ve ckonomuk hiyeranyy: i b slreg
gibi gorinen segme ve cditme sdreciyle yemden yaraemakuade. Ogrenciler
orta simfin “koltarel kapital™ ini dodalmuy ve bumia odrendilenn ona egit
ulagma hakki varmug gibi alirlar. Fakat, bétia qocuilan eyt saymak dogru
deildir. Cink( orta ve yOksek simfs mensup gocuklana evdeln kilwirlen ile
okulda verilen kiltdr arasinda blyuk benzerlk wvasds Oma ve Ost simf
cocuklannin evde kazandiklan & ve sosyal yeterbliler cnlana okulda
biytk avantajlar saglar ve bu qocuklar okulda daba baganh olurlar. :

Bourdieu ve Passeron (1977) okulda kimua baganh olduguny, kimm
basansiz oldugunu anlamak o bir msanm kokard tnafsz gdrmemesi
gerektigini soylemekte ve okulun bir takim klwrd muhafiza ederek veya
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yeniden iireterek toplumdaki esitsizliklerde  rol -~ oynadigina  diky,
cekmektedir. Bagka bir deyisle, okullar toplumdaki °k°“°m1|'f Ve sosyy)
esitsizliklerin devam ettirir, yeniden iretir ve Me§r kilarlar. Egitim sistep;
gzellikle de yiksek Ogretim ayncalik, statl kazandirma ve mevcut sogy,|
diizene baglilifs kendine islev edinmigtir. Bqurd|_c:u ve Passeron (1977y4
gore egitimin geleneksel kiiltiir aktanmi iglevine "1]ave olarak egitim
kurumlan, siniflar arasindaki kiiltiirel farkl:iik ve stlatuyc dayali agikliklan
kuvvetlendirerek, sosyal siniflann yeniden Gretilmesine (social and culturg)
reproduction) katkida bulunur. Bourdieu ve Passeron (1977), bay
demokrasilerinin indirekt ve sembolik baski yoluyla sosyal kontrolii saglama
egiliminde oldugunu ifade ederek, topluma esitlik getirme inancimin hakim
smflann  atfedilen statileri agik olarak sunmalanm  engelledigin;
soylemektedir. Bunun izerine yeni ve farkli  sosyal denetim
mekanizmalannin bulunmasini zorunlu kilindigim belirtir. Bourdieu ve
Passeron (1977), hakim simflann elit statileri verme ve dagitma gdrevini
egitim sistemine yiklediklevini ifade eder. Ust simiflarin ¢ikarlan demokratik
ideolojinin prensipleri gignenmeden bu gekilde korunacak ve sosyal
hiyerarsiler akademik hiyerarsilere dbniistiiriilmek surctiyle sosyal simflanin
denetimleri mesruluk kazanacakr.

Bourdieu ve Passeron (1977)’a gdre egitim sistemi bilgi, gig,
sosyallesme ve egitimi igine alan genel bir kiiltiirel aktanmun bir pargasidir.
Sosyallesme ve egitim vasitasiyla kalici kiiltiirel egilimler igselletirilmis ve
netice olarak bireysel ve grup davramiglan mevcut sosyal simf ilgkilerinin
veniden iiretilmesini saglamus olur. Cok belirgin sosyal simf farkliliklannin
oldugu bir sosyal dizende hakim sinif ve gruplar sosyal degerleri ve kiltirel

normlan kontrol etmek isterler. Bu degerler egitim yoluyla aktanhrken,

asag tabakanin bunlara sayg1 duymasi ve bunlan benimsemesi beklenir. Bu
yiizden sembolik normlar/manalar sosyal simf ve gruplar arasindaki gu¢
iligkilerine araci olur.

Bourdieu bir baska makelesinde egitim programi, pedagoji, ve
degerlendirme’nin yapisal ozelliklerine dikkat gekerek, Fransiz egitim
sisteminin nasil esit olmayan sosyal ilikileri {rettii iizerinde: duruyor
(Bourdieu, 1977). Bourdieu (1977)'ya gore, Fransa'da geleneksel
hiimanistik egitim veren orta &gretim kurumlan &rencileri iiniversiteye
hazirlamaktadir. Bu okullarda meslefie hazirlayici herhangi bir ders yoktur.
Dolayistyla bu okullara devam eden &rencilerin ekonomik 6zgiirlige sahip
olmasi, bagka bir deyisle zengin ailelerin ¢ocuklannin olmasi gerekir.
Aynca, bu akademik program segici bir 6zellik tagimaktadir. Bu programda
basanih olmak iyi bir genel kiltire sahip olmay: ve dili iyi kullanma
:C::ut;:ll:ml dg;r:k_u;mcktedir. Bu program, dolayisiyla hurjuvazilji“
emu:llr:ic;‘u'ueIIi.kl :rt: :‘fl:ad kﬂ;{i&ﬂn (!_inyut _m_analan avmms, funnalllk-
ook ERIiE o b demlik) edebi ve kiiltiirel davraniglara sahip olmay!

€ bu Szellikler de fist simfa mensup ailelerin gocuklannds
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bulunmaktadir. Bu sosyal olarak degerli kilinan ve akademik olarak
avantajlar saglayan linguistik 8zelliklere kargin iggi simfi genglerinin
kullandi@r dil bir konudan bir konuya atlanan, direkt ve zengin timceleri
igermeyen bir dildir,

Derslerdeki sozli anlaum gelencksel 5gretim metodudur. Ogretmen
kiiltiirel 6clerin etkin bir aktancisidir. Dolayisiyla, okul bilgisi birlikte
ittifak edilen/iiretilen bilgi olmayip Ggretmen tarafindan megrulastinlan
sembolik kiiltiire] normlan icermektedir. Klasik s5zld ve yazili anlaum tipi
sinavlar da kiltirel kapitali zengin olan 6grencilere avantajlar saglamaktadur.
Yaratict yazma ve akici bir konugma diline sahip ogrenciler ki, bunlar
Bourdieu (1977)’ya gére, ¢ogunlukla burjuvazinin gocuklandir, bu
simavlarda basanli olmaktadir. iginde bulunduklan sosyal simuf ve gogu
iiniversite diplomal olan ailelerinde edindikleri “kiltirel kapital™ i okulda
okul bagansi olarak “paraya” ¢evireceklerdir.

Bourdieu (1977) okul bagansi disik olan alt simfa mensup
&grencilerin basansizlik nedeni olarak kiltdrel bir alt yapi eksikligini ve iist
tabakaya mensup arkadaglannin olmamasina baglmaktadir. Bourdieu'nun bu
tespitleri egitim siireci ile sosyal tabakalasma arasindaki bir iliskinin
varhgim dofrulamaktadir. Makro dizey sosyal siuf egitsizligi ve esit
olmayan killtiirel kapital dagitimi mikro dizey egitim sireciyle alakah
olmaktadir.Yine okul ile okulun disindaki sosyal yapi arasinda bir iligki
vardir. Fakat, Bourdieu'ya gore, okullar aym zamanda bagimsiz kurumlardir,
Sosyal esitsizlikler kiltirel kapitalin egitimsel aktanm ile akademik
esitsizliklere donismektedir. Akademik basan kisisel yetenek, gaba ve

(Bourdieu, 1977).

Basil Bernstein: Sosyal simf, Konusma Kodlan ve Kontrol

Basil Berstein (1975) de Bourdieu ve Passeron (1977) gibi egitim ve
kitltiir arasindaki karmagsik iligkileri agiklamaya galigmaktadir. Bemstein
(1975) alt ve @st sosyal simftan gelen iki ayn grup gocugun iki farkh
konusma kodu kullandigini ifade ederck bu kodlardan birincisine “simirh
konusma kodu” (restricted code of speech) ve diferine “aynnuli konusma
kodu" (elaborated speech code) adlanm vermektedir. Bemnstein (1975)'c bu
konugma kodlarim gocufun mensubu oldugu sosyal sinif belirlemektedir.
Siirh konusma kodu igerdigi bigimsel ve &zsel simrhiliklar nedeniyle
genellikle alt killtr ve asafr simflar tarafindan kullamlmaktadir. Bu kod,
benlik kavramindan ziyade kollektiflegtirilmis simgelenin aligverigini saglar.
Aynntih konusma kodu, bir sozel planlama \'e‘sﬁz dizimsel drgitlenme
cergevesinde geligir. Konugma bigimi “biz™ den z?)_'ndc bcn“ ¢ daya::n!ara.k
rasyonellik vurgulamr. Ayrintilt konusma kodu, kigisel ve bl.rcyscllcsun[rmg:
simgelerin aligverigini kolaylagtinr. Bu kod, orta ve dst simf kbkenh
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gocuklar tarafindan kullanihr, Okullar orta simf kokenli killtiiri aktarg,
igin orta ve iist simflardan gelen l;oculflar. okullarda kullanilap ay““hll
konusma koduna uyum saglamakta giiglik ¢ekmezler. Oysa alt Smlﬂarda];
gelen gocuklar, okullarda gegerli olan ayrtih konusma koduna
saglayamadiklan igin okulda basansiz olurlar. Okullardzf okutulan kitaplar
istenilen davranis standartlan ve konusma tarzi Bernstein'e gore ortg sinif
degerlerini yansittigt igin alt simflardan gelen g¢ocuklarin hasanmzhgl
kagimlmaz olur (Bernstein, 1975)- o

Bernstein (1975)"e gore, bir toplumda bilginin ve sembollerin pag,
yapilandinildigs, bir toplumdaki sosyal ve killtiirel denetim prensipleriyle
alakahidir. Orta simifa mensup bir grubun okulun eitim programlann ve
pedagojisini kontrol ederek kendilerini yeniden drettiklerini iddia eder,
Bernstein'in disincesine gore egitim vasitasiyla bireyin zihinsel yapila
(mentalite) olusturulmakta ve bu yapilar toplumdaki isin sosya
béliimlenmesinden (division of labor) kaynaklanmaktadir (Bemnstein, 1975),

Bemnstein  (1975), egitimde firsat esitligini  saglamak icin
ogretmenlerin ve okulun cocuklara kargt mevcut deger yargilarinin, denetim
bicimlerinin ve pedagojinin degismesi gerektigini vurgular. Bunun igin okul
egitim programlaninin ekonomik gelir diizeyi diiglik ailelerin gocuklannin
sahip olduklan kiltiire gére yeniden uyarlanmalanni, 6gretmenlerin ayrintil
konusma ve yazma kodlan iizerinde 1srar etmeyerek, alt tabakaya mensup
gocuklanin konusma ve ifade kodlanm da dikkate almasini istemektedir
(Bemstein, 1975).

Gizli Egitim Programi ve Okul Oncesi Egitim Kurumlannda
Sosyallesme

Daha &nce de ifade edildigi gibi, okullar bir takim bilgileri
ogrencilere farklilastirarak sunmasi toplumdaki esitsizligin devam etmesine
katkida bulunmaktadir. Okullarin segme ve eleme iglevieri bazi dgrencilerin
ckonominin ihtiyag duydufu insangilicii olarak yetigtirilmesine, bazi
égrencilerin ise yonetim kademeleri igin hazirlanmasini gerekli kilmaktadr.
Okullar agik egitim programi (overt curriculum) yaninda gizli bir egitim
programi (hidden curriculum) da sunarak toplumdaki giiglii smiflann
ideolojik hegemonyasim devam ettirmis olurlar (Apple, 1979). :

Bourdieu ve Passeron (1977) ve Bemnstein (1975)"in belirttigi gibi,
toplumdaki killtiirel kapitalin esit olmayan bir dafitimi sbz konusudur.

Toplumda kiltiirel kapitalin toplumsal dagitim, okullardaki bilginin |

dagitimiyla paralel olarak saglanmaktadir. Bu “farkli” &grencilerin “farklt”
bilgileri, “farkli” gekillerde grenmesi demektir. Béylece bireyler okulun
daha .ilk yillanndan itibaren toplumsal rollerle etiketlenmektedir. Okul
neesi egitim kurumlaninda verilen bilginin goriinen ve goriinmeyen
yOnlerini inceledigimizde; bu bilginin gocuklan gelecekte gideccklﬂl’i
okullara hazirlarken, onlari toplumsallastirmada da rol oynarlar. Ogrencilere
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okul aligkanliklarinin ve toplumsal day

s ramiglarin k i
cgitim kurumlarinda Sgretilenlerin g szandinimaat, okul Gacest

gerifini olugturur. Boylece onlara simfia
nasil davramlacag, ders materyallerinin nasi| kullanilacagi, zamani nasil

kontrol edilecefii gibi bilgiler verilmekle kalmaz, gocuklar okuldaki ve
toplumdaki yapiya uyumlu hale getirilirler,

Okul ncesi citim deneyimi, gocugun okullarda gegecek sonraki
yillar igin Snemli bir temel olusturur. Bu sebeple, okul éncesi egitim
kurulrr_xlanna giden gocuklar gitmeyenlere gore ilkgretimde daha basanl
oln!::_llr!er. Fakat bunun, anackulunun cocugun zihinsel ve duygusal
gelisimine al;.lkl;ﬂ ka!kld.a bulunmasindan kaynaklandigim sdylemek zordur.
Bu basanidaki en 6nemli faktér, cocuklann ilkokuldaki rollerine hazirlanmusg
ve okul ortamina alismig olmalanndan ileri gelmektedir. Okul &ncesi egitim
kurumlarinda gocuklar ilk defa biirokratik kurallan, displini, otoriteye
saygly! ogrenirler. Amaglann, sinirlann, kisitlamalann ve potansiyellerin
neler oldufunun bilgisi ¢ocuklara verildikien sonra bu degerler sonraki
yillarda tekrar tekrar pekistirili. Boylece ¢ocuk kendisine verileni
icsellestiri. Bu konuda, King (1976)'in model olarak gosterilen bir
anaokulunda yapmi§ oldufu aragtrma olduksa ilgi ¢ckicidir. Incelenen
anaokulunda Ggretmenler gocuklar hakkinda daha ilk giinlerden baslayarak
bazi deger yargilan olugturmaktadir. Bu deger yargilan cocuklann
giyimlerinden, konusma bigimlerinden, “yaramaz” veya “uslu™ olmalanna
kadar varmaktadir. Ofretmenler gocuklann annelerinden bazlanm
tammaktadir. Cocuklarin gelmis olduklan sosyal ve ekonomik tabakalar da
ogretmenlerin Ogrenciler hakkindaki deger yargilannda dnemli bir rol
oynamaktadir. Ofretmenlerin gocuklar hakkinda gelistirdikleri bu deger
yargilan onlann gocuklarla olan iletigim bicimlerine ve davramslanna, harta
cocuklara sunduklan bilgi bigimlerine ve onlara kazandirmaya gahistiklan
becerilerin niteligine kadar gitmektedir. Omegin, dgretmen giizel gorindgld,
sempatik ve giizel konusan gocuklara sevgi ve gileryizle yaklagirken,
“yaramaz” olarak nitelendirdigi ¢ocuklan daha ¢ok kontrol etme gabas, bir
seylerle mesgul etme ve oyalama gayreti igerisine girmektedir. _

Sinifta &fretmenin otoritesi ilk ginlerden itibaren kendini gostenr.
Ogretmen sinif kurallann koyan, 8reten ve uygulayan bir otori:c- figdraddr.
Siiftaki olaylan kontrol gilciine sahiptir ve siufta geserli kurallan
belitleyen baskin unsurdur. Cocuklar siuf materyalleninin ve yapil'ac:_lk
etkinliklerin diizenlenmesinde herhangi bir sz hakkina sahip dcgnl:.iu':
Onlar sadece verilen gdrevleri yerine getirmeye, kurallara uymaya ve tcmp_h
ve dizenli olmaya ahstrimaktadir. Ogretmen cocuklan sirekli sessiz
olmalan, sz dinlemeleri ve ders esnasinda  etrafindaki ncsnclerf.:
dokunmamalar konusunda uyarmaktadir. Omegin, ders arag geregleri
ocuklanin uzandiklarinda dokunabilecekleri yerlerde olmalanna ragmen,
ocuklanin bunlara dokunmasi yasakur, Cocuklara biryey lere sadece 'z"}
verildigi takdirde dokunabilecekleri  belirtiliyor, izin almadan sim
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igerisindeki materyallere, arag-gereglere  ve  oyuncaklara dokun
cezalandinliyor. Ogretmenler ana sinifindaki materyalleri iki kafegorin
ayirmuslar: s igin kullamlanlar ve oyun 1¢in kullamlan!ar. Ders siragy
kullanilacak materyaller; kitaplar, kagutlar, boya kalemleri, yapigting, Makag
vs. gibi materyelleri igeriyor. Simifir: kurallanna gdre higbir 6grenci bunlan
oyun icin kullanamaz. Oyun iin aynlan materyaller farklidir. Omegip o
i¢in sadece arabalar, oyuncak bebekler, legolar vs. kullamilabil;, Is
faaliyetleri her zaman oyun faaliyetlerinden énce gelir. Béylece cocuk iki
onemli kavramla daha tamigir: i ve cahiyma. Tim galisma etkinlikleripe
herkesin katilmas: zorunluyken, oyunlara isteyen katilabilir. is de olsa oyun
da olsa gocuklara gdrev bilinci agilanir. Resim dersinde gocuk herhangi biy
sey degil, kendisinden istenilen seyi cizer, boyar. Muzik dersinge
dgretmenin istedigi sarki sdylenir. Yaraticilik 6zgiir bir girisim olarak degil,
gizilen smurlar dahilinde gelismesi beklenen bir girisim gibi diiindlgr,
Hersey belirlenen zamanda yapilmalidir. Bagka bir zamanda yapmak ya da
yapmay: istememek s6z konusu olamaz. Aym malzemeler kullanildigina
gore, iriinler de beklentilere aymi derecede uymalidir. Ofretmenin gosterdigi
modele en yakin is ¢kanlmahdir. Isler bitirilmeden, oyuncaklarla
oynanamaz. Yapilan ¢aligmalar baganh, basansiz gibi kategorilere aynlarak

degerlendirilir. Igle ilgili terminolojiye alisan gocuklar, olumlu gelisme |

gosterdiklerinde ve basanh projeler yaptiklannda 6gretmenlerinden
duyduklan “aferin benim ¢aligkan isgilerime” ciimlesiyle ne kastedildigini
de anlamaya baglarlar. Tim bu diizenlemeler ve uygulamalar gostermektedir
ki anaokulu gocuklan gidecekleri ilkokula alisirmakla kalmaz, onlann
zihinlerinin uzun vadede ¢aligma hayatina uygun kodlanmasina da &n ayak
olur (King, 1976).

Bu anasimfinda yagananlar birgok anasimifinda her gin
yasananlardan ok farkhh degildir. Cocuklanmiz bu ortamlarda degigik
tecriibe ve deneyimler elde etmekte ve bu yasantilar ve sosyal iligkiler
onlann kisiliklerini ve ilerideki akademik basan ya da bagansizliklannda
biiyiik etken olmaktadir. Daha ilk giinden itibaren 6gretmen gocuklann
Gizerinde bir takim kurallan egemen kilmistir ve siiftaki etkinlikler ve
sosyal manalar @izerinde bir denetim icra etmigtir. Diger bir ifade ile simiftaki
soyal realite 6gretmen tarafindan yaratilmig ve dgrenciler bu realitenin birer
par¢as olmuglardir. Ofretmenin egitim ve dgrencilere iliskin deger yargilan
simf icerisinde drencilere sunulan &gretme-8grenme yasantilarinin bigimini
ve niteligini belirlemigtir. Sinifin ierisindeki sosyal denetim, materyal
kullamm, sosyal iliskilerin niteligi ve sinif rutinleri gocuklarin §grenme
ortamu igerisindeki rollerini ve onlann sosyal gevreyi nasil algiladiklanni
belirlemistir. Bu asamada gocuklar, sinir, kural, yasak ve ceza, ceza verme
glcline sahip otorite gibi konularda géraig edinmeye baglamig, 6grenciler by

sekilde okuldaki ve bir bakima da gelecekte toplumdaki rollerine dair algilar
olusturmuslardr (King, 1976).
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Egitim ve ldeoloji

Michael Apple'in 1979 vy, “ . .
(Ideology ve Egitim ngmml::l] n[?sﬁdlf:lmﬁ:u!&gy and Curriculum
sosyolojisi ala i geyreginde cgitim

yolojis alaminda biytk bir yanki uyandirmis ve danyada bircok dil
gevnilmistir. Okullann toplumun sosyal, kaltiirel ve ckou’;nnmiknibnnl;:
nasil yeniden drettiklerinin derinlemesine ele ahndif bu kitapta Apple, okul
bilgisinin bu yeniden dretimdeki ideolojik rold 0zerinde d i
(1979) dsha g¢ok Gramsci, Willi > 08 Gusmgr. AP?IC
sosyologlanimin  ¢ah mnlannlé |h|an;s_ Bousdicu ve lngi ]Lz. egiim
hegemonyamn yaratllf'nasl o dovamn s Cdmk’ IOp!I._IIm:!a sl

0 nda ve devam ctttirilmesinde egitim kurumlannin
oynadigt karmasik rolleri agiklamaya galismigtir. Apple (1979) dacelikle su
soruyu sormaktadir: “Okulun politik ve ideolojik fonksiyonu nedir 7

Apple (1979)’a gore, egitim kurumlannm en dnemli islevlerinden
biri, Bowles ve Gintis (1977)'in de agiklamaya gahgtiklan gibi, ekonomik
yeniden dretimdir. Buna gore egitim kurumlan ckonomik Grintiler
(division of labor) ve esitsizlikleri sadece Gretmekle kalmayip, aym zamanda
var olan egitsizlikleri yeniden iireten temel kurumlar olmaktadiriar. Bowles
ve Gintis (1977)'in de iddia ettikleri gibi kapitalist toplumda okullar esit
olmayan ekonomik yapi igin gerekli degerleri ve kisilik &zelliklerini yeniden
ireterck toplumdaki statiko'yu devam ettirmektedirler. Apple (1979),
okulun oynadig1 ekonomik rol kabul etmekle birlikte, ekonomik yapi ve
iligkilerin hergin okulda yasananlan agiklamaya yeterli olmadifi savunur.
Bagka bir ifade ile, ekonomi ile egitim arasinda Bowles ve Gintis (1977)'in
savunduklan gibi bire bir (corresponding theory) eslemeden s3z edilemez
Ekonomi okulda &jretilen bilgi ve degerlerin, anlaywlann ve sosyal
iligkilerin tek belirleyicisi olamaz. Apple (1979), egitim ve ekonomik yapi
arasindaki iligkilerin yam sira, toplumdaki eitsizligin kalirel ve ideolojik
boyutlannin da okulun hergiinkil sosyal hayatmn igerisinde arastnlmasi
geregi iizerinde durur. Apple'a gore, esit olmayan toplumsal dizenin
materyal durumlan ile bireylerin biling olugumlan arasindaki ideolojik ve
kiiltire] mekanizmalar ve yollar da ele alinmahdir (Apple, 1979).

Apple ve Wexler (1978), okullann ekonomik islevierinin yaninda
killtdrel ve ideolojik islevlerinin de oldufunu &ne siirerek, ecfitim
kurumlanmin hangi kiltdrd/kimin kiltdrind muhafaza etigini ve bunun
egitim kurumlannda nasil dagwldigi izah etmeye gahgir. Kaltdrda bu
muhafaza ve dajitiminin hangi anlayislanbilinci yarath@im (veya yeniden
yaratufim) agiklamaya cahgir. Okullar tarafindan  yaratlan  bu
anlayisivbilincin  toplumdaki  hakim  gruplann  fiziki  yapunmlara
bagvurmaksizin statilko'nun ve sosyal kontrol'dn devam etmesini sagladigini
iddia eder. Peki koltirel ve ideolojik yeniden dretim okul ve suf

ortamlaninda nasil gergeklesmektedir?
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nlamak igin oncelikle okulun, okuldy
o Landiladini da bir pargasi old
o P Ve epitimeilerin kendilerint, Uk“]_““ : Ry
ogreul? b-ﬂ-g";:.s\:ltt:?: xe ve politik, ekonomik ve kildrel iligkiler
daha bilyilk sosy gcrc'klig;ni'sﬁylcmcklcdlr. Bu baglamda, okulda

5 finilmesi A
b?bktlirl‘:;: ‘ti:l dlisc tutumlann ve yasanan sosyal 1l|5k|]_crln ancek foplumda vey
2,]5:5 karmacﬁi katmanlara aynimis (stratified) ve e5it olmayan ekonomik ve

kiiltiirel vapilar ve iligkiler ile izah edilebilecegini sdylemektedir (Apple,

1978). .
Apple (1976)'a gore

Apple (1978) bu sireci 2

okuldaki kiltirel iligkiler ekonomik yapinin
i i degildir. Aksine okuldaki sosyal ve killtdrel haya
ﬁl?iﬁtcy‘i: i:::nn tcll:-ranﬁll andir. Okullardaki bir takim a‘rttw!tellm;.1 I]l;ki]er ve
celigkiler kigiler vasitasiyla tagimir. Kon!rol kurumsal prensiplerde, kodlarda
ve ozellikle de toplumsal bilinci belirleyen uygulamalarda a;a.nmal_u_ilr.
Apple, bu siireci “hegemonya’ kavramyla agiklar. l'icgcmonya bizim biling
dizeyimizi belirler ve gordigamiiz sosyal gerefin tek gergek oldugunu
zannetmemize neden olur. Hegemonya bizim ygsadlgtmlz organize manalan
ve uygulamalan igerir. Bunlar toplumdaki hakn_t}_ siuflann  okullar
vasitastyla toplumdaki  diger gruplara empoze ettigl Ve t_:u grufu}arm
anlayislanin, diinyaya ve insanlara bakig agilarim belirleyen kiltiirel dgeler
ve sembollerdir. Okullar sadece hakim killtiirin dagitim vasitalan degil,
onlar insanlann halihazirdaki ekonomik ve kiiltiirel olugumun d_lsml:la bagka
bir alternatif olmadifn konusunda da ikna edicilerdir. Omegin, okullarda
gergekle ne dgretildigi sosyal olarak gecerli bilgi olarak kat;ul_ ?dnlmcku,:ilr.
Apple (1976)'a gre, egitim programinda yer alan bilgi ile ilgili o_lar.ak; .I_Bu
bilgi kimin bilgisidir?” “Bu bilgiyi kim segmistir?” “Nigin bu bilgi egitim
programlannda mevcut sekliyle organize edilmigtir ve mevcut sekliyle
dagitlmaktadir?” sorulan sorulmalidir. Apple (1976) bu tiir sorular sorularak
okul bilgisinin arkasindaki sosyal ve ekonomik giig ile ideolojilerin ortaya
gikanlabilecegini ifade ediyor. Apple (1976)'a gore yine toplumdaki
ekonomik ve politik giig ile 6grencilere sunulan bilgiler arasindaki iligkiler
arastinlmalidir.

Apple (1977) “ckonomik kapital” in yaninda Bourdieu'nun sikga
kulland: g “kiiltiirel kapital” kavramindan soz eder. Okaullar genellikle hakin}
kiltiiriin ana aktancilanndan biridir. Okullar kiiltirel unsurlar ve sembolleri
bir killtirden seerler. Williams (1961)"1n segici gelenek (selective tradition)
adini verdii bu sireg ile gegmis ve giinUmzle ilgili bilgiler ve manalar
egitim programlan igin segilicken, difer bazi bilgi ve uygulamalar
kendilerine efitim programlan igerisinde yer bulamaz. Mevcut kitltirler
arasindan yapilan bu tercihler aslinda Bourdicu (1977)'niin dedigi gt

kiiltorel kapital” formlandir ve daha gok toplumun hakim gruplanni®
gorlslerini ve inanglanini yansitmaktadir, Hakim gruplann sosyal ve Kidltiire!
degerleri aym zamanda o_ku]lann dizayn cdilis bigimlerinde, ciitim
programlaninda yer alan bilgide, Sfretim yéntemleri ve degerlendinm®
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bigimlerinde kendilerini gdsterir. Bu dejierler biznm vasmtamuizla bazen
bilingsiz olarak hayata gegirilmekie ve bunlann ofu zaman farkinda
olunmamaktadir. Aslinda sosyal, kGltirel ve pedagojik bilg ve normlar
(Bourdicu'nun  deyimiyle kGltorel kapnal) bizm bunlann arkasindaki
ideolojik ve hegemonik gikarlan kolayca farkedemcyecefimz gekillerde
okul igerisinde yer almaktadir. Omejin, sosyal bilgiler dersinde Ogrencilere
nasil dgreneceklerini dgretmenin lizumu Gzeninde durulmasina ragmen,
dfretimin  daha gok ezber geklinde gerpeklestifs, sosyal hayaun
karmastkhifindan uzaklasilarak sosyal gergefn politik olmayan (apoliucal)
bir sckilde ele alindift bir gergektir. Ogrencilere ofretilen bilg, Gzennde
uzlagilan, tarafsiz ve objektif bilgilerdir. Bu bilgiler tanka arka planlanndan
yoksun, tek tarafli ve ideolojik boyutlanam gzlendsl belgslerdsr. Okul
egitim programlan daha gok uzlagma (consensus) Gzenne buma edilmustr ve
sosyal ve bilimsel gatsmalar higbir gekilde ele abmmamaiiadar Apple
(1977)'a gare uzlagma ideolojisi sosyal hayatin karmagik organizasyonunu
ve onu cevreleyen iligkileri ve geliskilen smlsmammrzs emgel teskil
etrnektedir. Apple (1977), esit olmayan sosyal ve ckosomuk giglen anlamak
icin yoneltecefimiz “nigin” sorulanmin “pasi” sorulansa diadsiriiddgond
belirterek, egitimin gergek amaglannm ve Ofrwmenions cabalarmm
verimlilik ve teknik yetencklere indirgendiffini, davramugsal yaklayim ve
sistem yonetimi gibi kavram ve uygulamalann éa toplumdain begrmonik ve
ideolojik egilimlerin yansimalan oldugunu iddia etmekiedar. Apple (1977)a
gore, 6megin bilim kavrarum anlamak istiyorsak, bilzm, rasyoseilik,
yeterlilik ve verimlilik gibi kavramlan mevest ckosomuk rollen ve
anlayiglan yeniden iircten ckonomik ve idecloypk kategonicer olarak ele
almamiz gereklidir. Cinkd bu gibi kavramlar begemonyama bir pargas)
olmaktadir. Apple (1977), ideolojik hegemonya = i garua bulenmas:
gerektigini sdylemektedir. Birincisi; ckonomik dizea bunm bergiedmizil
dolduran kategoriler ve yapilar yaratr. lkisciss, emsclickalelier bunlan
kullanir ve bu kategorilere mesruluk kazandinlarak bu idevlopk formiann
tarafsiz gibi gdrilmesi saglanabilir. Yine bir dmek verecek olursak, efiim
siirecinde sikga bagvurdufumuz Ofrencileri seviyelenne gire gruplara
aywrarak onlara farkh nicelik ve nitelikte bigiler ve dederier kazandirmak
son derece bilimsel bir yontem olarak gorinmektedir Fakat dgrencileni
zckalanna gore gruplara ayirarak bir grup ogrenciy toplumun ylksck stardla
mevkileri ve rolleri igin hazirlarken, diger grubu dosik seviyel mesleki ve
toplumsal roller igin hazirlamak toplumsal eqitsizlifia yaratilmasinda tarafsiz
gibi gérunen bir uygulamadir (Apple, 1976,1977).

Apple (1982)"in gdrigine gore, efitim programlannda yer alan bilgi
ve deferlerin tarafsiz oldugu ddylndlemesz. Bunun igin bu Ofrencilere
kazandinlmaya ahgilan bilgi ve degerlerin arkasindaki sosyal ve ideolojik
maksatlarn  amstinimasy  yeterli  olacakur.  Apple  (1982)'a  gdre,
aragirmacilar okul bagansimi belirlemek igin girdi ve giku analizlen yerine
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belicli bir siire suf igensinde zaman gegiverek sinl iginde yaganan k""““!uh
iletisim fromlanm gozlemlemelidir, )

— Tpﬂc u“;ﬂ. [deology and Power (Ideoloji ve l_ii'ir;) adh Kitabingy
ise toplumdaki hakim amflann her zaman  kendi killtilrel ve ideojik
dederlerini  editim  vasuasiyla aktarmakta hasa.l'th olamadiklany,
belirtmektedir. Apple(1982)"a gdre okul ashinda alternatifler ve karst kiltiire)
uygulamalar dreten bir mekandar, kaul ¢ofu zaman geligen ve catgay
kultirlerin ve ideolojilerin yagandidi bir ortamdir. Devlet kurumlan olmas)ny
ve hakim gruplann kontroliinde bulunnmsma.mgmlcn okullann h." zaman
bagimsiz harcket edebileceklen killtirel dinamikler 1$baslnf1;3d|!-, Yine Apple
(1982)1n gonisine gdre, okulun sosyal ve killtirel iligkiler Uzerinde
ideclojik bir hegemonyasi sdzkonusu olmasina ragmen, okul aymi zamanda
marjinal gruplann Szgirlesme ¢abalan igin bir milcadele alamdir. Yani
okulun sosval ve kiltirel yeniden dretim islevi yamnda deg@igim islevi de

vardir. Karst kovma (resistance) ve hegemonik iligkilere kargt milcadele,

ciam siirecinde anlam dretme yontemleridir. Okulda farkh gruplardan olan
Srencilerin kendi yasam deneyimlerine anlam ‘kazandirmay1 amaglayan
ideolojik bir miicadele ve yangma siirekli yer almaktadir (Apple, 1982, s.66-
99).

ideolojik hegemeonya nasil devam ettiriliyor? Kiginin bilincini
belirleyen ideolojik uygulamalardir ve bu ideolojik uygulamalar ferdin
kendisinden bagimsizdir. Okulda yer alan ve aktanlan bilgi ve degerler
tarafsiz degildir. Bunlar daha ok ideolojik baglamda belli gruplann kiiltiirel
kapitalleri olarak digtiniilmelidir ve bu Kiiltirel kapital hakim olma,
hilkmetme ve hakim olunma, hikmedilme iligkilerini yeniden yaratmaktadur.
Okul sadece birtakim gergeklerin, yeteneklerin, tutumlann ve sosyal
iliskilerin en verimli ve en eikili bigimde ogretildigi yer degil, aksine
ideolojik bir gatgma alamdir. Eger okullar ckonomik yapinin pasif
yansmucilan degilse, yeniden diretim siirecinin aktif birer kurumudur ve
hakim sosyal iliskilere karsi koyulan bir yerdir. Bu yilzden Apple (1982)'s
gore, bu mekanlarda hergiin neler olup bittigini anlamaya galigmak oldukea
nemlidir. Eger okullar muhalefet edilen, karsi koyulan alanlar ise, onlar

daha baytk sosyal gevredeki politik, ekonomik ve kiltdrel gaugmalarin da
birer uzantilandr.

‘ SONUG
~ Egitim sdylenilenlerin aksine sadece kendi bagina igleyen bir kurur
degildir. Egitimciler farkinda olsunlar ya da olmasinlar, egitim kurumlan il

politik, ekonomik ve kiiltarel yapilar, ideolojik degerler, toplumsal sumflar |

wk, ctnik kbken ve cinsiyet arasinda karsilikli ve karmagik iligkilef
mevcuttur. Bu makalede, egitim programlanmin politik, ekonomik ¢
kiiltdrel boyutlan Bauda egitim sosyolojisi alaninda yapilan teorik V¢
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uygulamal  aragtirmalar  gerceses
ealigmadn ik olarak |rn(cr]: ,.‘;‘:t |::m“:'. .hmulm"" ‘:l"'ld’ Bu
Sosyolojis™ akim ele alinarak giltere’de baglayan “Yem Bilgi
defierlenin - meveut L[nlmfum‘u:] ti;::nm pogsmisnnda yur sl bilgi ve
farvd. vor. alas bou tirlenn igmden maml secildigi, efum
Prograim yer alan bu bilp ve dejerierin daba gok hang sosyal ve
cknnunnk. gruplann gikarlanna hizmet e, yme efitim programlannda yer
nlan l'u.! bl!gi ve degerlenin simf ortamlannda Ofrenc lore pasd daditikhir ve
fhgrr.:n_cllr:nn okullarda daha gok hang soryal ve kilirel davranyy kalplan
igerisinde toplumsallagtnldiklan Keddie (1971) ve Asyon (1980 un sumf
ortamlannda gergeklestirdiklen  aragtirmalar corcevenmde meclend kinci
olarak, ciitim ile ckonomi arasindaks ilgkilers dikkat ¢okilersk Bowles ve
Gintis (1977)"in egitimin toplumda eyt olmaymn sowyal yape ve digkilen
nastl yeniden drettifi konusundaks goriglere yer veridh

Bowles ve Gintis (1977) geligmuy endistn wplumlarmds deviet
okullannin farkh sosyal simflardan grien Sfrociios fakh mifredat
bilgileri ve egitim yasantilan sunduklanm ve bu &frmcilern farkds knerlere
gore dillendirdiklerini ortaya koyvmaktade Omefen, e wefi gocuilan
itiatkarhk ve baghlk igin Sdillendmlrlerien, yoocua sl gocuklan
insiyatif ve kigisel ginskenhklen igm O6dillendimi=cize. bu jeltulde
toplumdaki isb5limil devam etinimektedr Ancak, Bowles ve Gota
(1977)'in iddia ettikleri gibi toplumdaki ckonormk yapems chalda Sfretilen
bilgi, deger ve anlayislann tek belirleyrcisi olmadid, toplamdulo epmahifn
kiiltiirel ve ideolojik boyutlannn da ckuldaks herpinis mplemsal hayatn
icerisinde yer aldify Bernstein (1975), Bourdieu (1577) ve Applc (197%) un
¢ahsmalanyla ortaya konulmustur.

Bemnstein (1975) “ksith ve segkin &l kodlan™ we Boundieu (1577)
“killtdrel kapital” yaklagmlan ie halum smfs kimoesl dejerionmun
kapitalist toplumlardaki gigld konumlanna dayah olamk gegerlhims kabul
ettirdigini ve baskin olan simfin kendi gergeklk tmemisnes &der bitin
toplumsal simflara empoze etme gicine sabp clduklanm dae sarmekisdir.
Gocuklar bir bitdn olarak tim toplum deferienyle dojl. memuba cldalian
toplumsal siniflanna karphk gelen Kalieel Jederler's q*iumuﬂan:du.
Bemstein (1975) ve Bourdicu (1977) ya gies. “wgha &l kadian™ ve
“Kiltdrel Kapital” bize aynen pars g refab, gic ve sand sadlayan bir
olgudur. Iginde yasamilan toplumsal gevreden ednlen “kdkarel kapital®
upki para gibi egitm sistemu igensinds hacans Eibene farkli toplumsal
siniflardan gelen gocuklar aym: tér ya da seviyede “kaiieel kaputal” ile okula
gelmezler. Egitim kurumlanadaki bilgna ve kadiana yapuandinimasimn,
topluma hakim olan toplumsal ve kaitarel kurallarls dogradan iighah eldugu
igin, baskin  kdlwrle  toplumsaliagtniaa gecuklar,  bu iﬁm‘:
toplumsallagtinimayan gocublara gore avastayh b kooumdadir ve
onlann okul baganlanna yassir
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Apple (1979)"a gore de toplumdaki g:'.'lcm:ksc! ckonomik ve killyg
yapi egitim programlanini belirlemede etkendir. Ofretilmek igin segilen bilg

e hirli ‘101 birlkiminden ayiklanarak mifredata k KEDDIE, Nell, “Clasar .
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