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TURK ORTAOGRETIM SISTEMINDE
MESLEKI VE GENEL EGIiTIM iKiLEMi
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OZET

Aragtirmanin amaci, Tirk ortadgretim okul kurulus sistemini firsat esitligi acgisin-
dan degerlendirmektir. Hemen tiim kalkinma planlarinda ara insan giicii gereksiniminin
vurgulanmasina ragmen, tlkenin egitim sistemi genel egitimi 6ne ¢ikarmaktadir. Bu du-
rum tilkenin insan giict ihtiyaci ile bireylerin yonelimleri arasinda bir ikilem yaratmakta-
dir. Bu ikilem alt sosyo-ekonomik diizeyli ailelerin ¢ocuklar1 aleyhine iglemektedir.
Arastrma tarama modelindedir. flgili litaratiir taranarak buna dayali degerlendirme yapil-
mustir. Tirk ortadgretim sistemi “catal sistem” 6zelligine sahiptir. Catalda egitim sistemi
Ucli bir tabakalagsma gostermektedir. Ancak aragtirmada gatal ikiye indirgenerek Tirk
ortaggretim sistemi genel ve mesleki olarak iki katmanda ele alinmigtir. Genel ve mesleki
egitim karsilastirildiginda, mesleki egitim aleyhine egitsel firsat esitsizligi yaratildig: yargi-
sia ulagilmistir.

Anahtar kelimeler : Egitimsel firsat esitsizligi, Okul se¢imi, Mesleki egitim

ABSTRACT

The purpose of this research is to evaluate the establishment of Turkish secondary
schools structure in terms of equality of opportunity. Athough the need for the semi-
qualified manpower is emphasized almost in all development plans, the country’s current
educational system leads to general education. This condition causes a dilemma between
individual preferences and the country’s manpower need. The inequality in this dilemma
creates disadvantages for the children of the low class. The research is a literature survey.
The evaluation has been done through reviewing related literature. Turkish education
system is a tracked system. Tracked education system shows three layers but the tracks
take shapes as two layers in this research and Turkish education system is analysed into
two categories such as general and vocational. When general and vocational educations
are compared, we have findings that the system causes inequality of opportunity in educa-
tion against vocational education.
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Endistri devrimi ile birlikte O6ncelikle endistrilesmis tilkelerden ba-
slayarak biitiin diinyada bir egitim talebi patlamasi1 yaganmistir. Endiistrinin
egitilmis isgliciine ihtiya¢ duymasi bu talebin temel etkenidir. Boylece
onceleri st toplumsal tabakalarin ilgi ve giindeminde olan ve aydin elit
yetistirmeye hizmet eden egitim, toplumun daha genis katmanlarin1 da biin-
yesine alarak islevsellik kazanmis ve sanayiye hizmet eder duruma gelmistir.
Egitim ve kalkinma arasindaki bag, donemin yoneticilerini sanayinin ihtiyag
duydugu egitilmis insan giiciinii arz etmek {izere, yeni okullar agmaya zor-
lamustir.

Endiistri devrimi, tiretim etkinligini evden fabrikaya aktarirken ailenin
hem tiretim birimi olma 6zelligine son vermis, hem de toplumsal giivenlik
islevini zayiflatmigtir. Boylece, cocuklarin ¢aligma alanlar aile disina kaymus,
ise hazirlanmalari, ¢alisamayacak duruma dustiiklerinde bakim ve gozetil-
meleri toplumsal sorumluluk konusu olmustur (Tan 1987:246). Ulkelerdeki
sosyal devlet anlayisindaki gelismeye paralel olarak, egitim sosyal devlet ol-
manin bir geregi ve kamusal bir yatirim olarak goriilmeye baslanmustur.

Toplumsal yapida egitimin 6zel bir yeri vardir. “Egitim orgtitleri, icinden
ciktiklar toplumsal dtistince ve bu diistincenin yarattigi toplumsal diizenin bir
urtinti veya bir érnegidirler”(Akyliz 1992:246). Egitim goreli olarak toplumsal
orgiit 6zelligini her zaman korur. Zira onun i¢inde; degerleri, sembolleri, sis-
tematik yapisi, modelleri bulunur. Toplumsal yapinin temel 6gelerinden olan
roller, iligkiler ve yaptirimlarla egitim arasinda yakin bir iligki ve etkilesimin
olmasi, bireylerin toplumda kendi roliind, statiisiinii, yetki ve islevini biiyiik
olclide egitimle 6grendigini gosterir. Bu ozelligiyle egitim, bir yandan to-
plumsal yapinin 6zelliklerine gore sekillenir, diger yandan da toplumun sekil-
lenmesine ve dinamizmine katkida bulunur (Akyiiz 1992:246; Celkan
1989:72).

Bu nedenle her toplum egitim sistemlerini kendi tarihsel, toplumsal,
kilttirel ve ekonomik kosullarina gére olusturmaktadir. Bir toplumda egitim
orgiiti, icinde bulundugu toplumdan ayr olarak distiniilemez. Okullar to-
plumun drini olduklarindan iyi ve kot yonleriyle iginde yer aldiklarm to-
plumun ozelliklerini yansitirlar. Her toplum, yaratmak istedigi toplumsal
varligin farkli olusuyla digerlerinden ayrilir. Ayni sekilde bireysel ve toplum-
sal gelisimde esas aldiklar 6l¢ii de farkhidir (Akyiiz 1992:246; Biilbiil 1974:110).
Bu farliliklarina ragmen ortakliklar da azimsanamiyacak diizeydedir. Bu or-
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takliklardan vyararlanilarak tlkelerin egitim sistemleri cesitli bigimlerde
siniflandirilarak incelenebilir.
2. OKUL SISTEM MODELLERI

Ulkelerin okul sistemleri ele alinan olciitlere gére cesitli bicimlerde
siniflanabilmektedir. Ornegin, Celkan (1989) Tiirk egitim sistemini; tarihi,
orgiitlenme ve reform esaslarina dayandirarak modellestirmistir. Buna gore
tarihsel modeller; “asiret egitimi modeli, islami model, devsirmeci egitim mod-
eli, askeri egitim modeli, okullarin ¢ogaltilmast modeli, milli terbiye hareketleri
ve cumhuriyet dénemidir”. Celkan (1989) Orgiitlenme esprisine dayali model-
ler bashig: altinda; bir model vermekten ¢ok Tiirk egitim tarihinde egitim
siirecini, ana hatlariyla yasal dayanaklar a¢isindan incelemistir. Reform te-
meline dayali modeller baglig1 altinda da; egitim stirecine, demokratlagma,
endistrilesme, eski-yeni sentezi, verimlilik, elitizm, 6zel girisim, yasam boyu
egitim ve biitlincii egitim acilarindan Tirk egitim tarihini ana hatlariyla de-
gerlendirmistir. Bilgiseven (1992) ise egitim sistemlerini; “elit yetistirme -
yasama hazirlama, 6rgiin - yaygin, dinsel - laik ve ¢ok amagli olma” olciitler-
ine dayali olarak modellestirmistir. Burada okul sistemi modelleri esas olarak
Tiirk egitim sistemini de icerecek bicimde Schelsky'nin ve Turner’'in yaptigi
siniflamaya dayali olarak a¢iklanacaktir (Aytag 1985).

Schelsky toplum tiplerini “ztimre toplumlar1” ve “demokratik toplum-
lar” olarak ikiye ayirmis ve toplumlara gore okul kurulus sistemlerini; paralel
hatlar, gatal sistem ve merdiven sistemi olarak siniflandirmistir (Aytag 1985).
2.1. Paralel Hatlar Sistemi

Zumre toplumlari, birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilmig sinif ve ziimrel-
erden meydana gelmistir. Her ztimre, belirli ve degismez toplumsal statiiye
sahiptir. Bireylerin toplumsal statiileri, ait olduklar1 toplumsal tabakanin
statiileri yoluyla daha dogustan belirlenmis olmaktadir. Kapali bir toplum
ozelligi gosterirler. Tabakalarin kendilerine 6zgii yasal statii, moral ve felsefi
sistemleri vardir (Celkan 1989:71). Bu tip toplumlarda hemen hi¢ toplumsal
hareketlilik bulunmamaktadir. Ziimreler arasindaki ayirim, yasam stillerin-
den tiiketim kaliplarina kadar toplumsal hayatin her alaninda goriilebilir (Ay-
tag 1985:12; Ergiin 1987:203-204).

Zumre toplumlarinin okul kurulus sistemleri de buna uygun olarak to-
plumsal tabakalagsma sistemini yansitir. Okullar birbirleriyle baglantisi olma-
yan paralel hatlar siteminde kurulmustur. Toplumsal yasamda tabakalar aras-
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mda gecisler nasil engelleniyorsa, egitim sisteminde de okullar arasindaki
gecisler kat1 sekilde engellenmektedir. Her okul tipi belirli bir ztimre igindir;
herkes ancak ait olduklari ziimrenin okullarinda okuyabilir. Ornegin Avru-
pada okullar yakin bir ge¢mise kadar, ziimreleri su sekilde temsil etmislerdir
(Aytag 1985:12; Ergiin 1987: 204):

Yiiksek tabakalar icin : “Latince okullart ve liseler”.

Orta tabakalar igin : “Ortaokullar’.

Asadi tabakalar icin : “Halk okullar” - “llkokullar

Bu sistemde okullar birbirinden kopuk hatlar iizerinde kurulmustur.
Ust sosyo - ekonomik diizeyli ailelerin cocuklar1 birinci hat iizerindeki liselere
devam edip buradan yiiksekogretime gecme olanagindan yararlanirlar. Alt
sosyo - ekonomik diizeyli ailelerin ¢ocuklar: ise ikinci hat tizerindeki halk
okuluna devam edip sonra belirli bir ¢iraklik 6grenimine ge¢mektedirler.
Okullar arasinda gegis olanagi yoktur. Bu 6rgtit modeli kat1 sinif toplumlarina
da uygun diser. Ciunki sinif toplumunda siniflar belirli ve degismez stattilere
sahip bulundugundan ve smiflar arasinda toplumsal yiikselislere izin veril-
mediginden, belirli siniflara ait okullar arasinda da gegis olanag: yoktur (Ay-
ta¢ 1985:15; Ergiin 1987: 206-207).

Zimre toplumu diizenine karsilik, cagdas toplumlarin en tipik
ozelligini toplumsal hareketliligin cok giliclenmis olmasi olusturur. Bunun
sonucunda toplumsal statiilerin eski diizeninde koklii degisimler meydana
gelmigtir. Endiistrilesmenin degisik diizeylerde bir ¢ok teknik ve isletmeci
emege gereksinimi, diger yandan endustri orglitleri arasindaki rekabet, iist
toplumsal smniflari, alt toplumsal simiflardaki yetenekleri segerek sisteme
katmaya zorlamistir (Ergiin 1987: 206). Bir yandan endiistri is¢ilerinin, diger
yandan da teknik ve yonetici meslek elemanlarinin sayisindaki artis sonunda,
yeni bir smif dogup giiglenmeye baslamistir. Eski yiliksek tabakalarin
daralmasiyla birlikte, ziimre toplumu yapist da ¢6ziilmeye baslamustir.(Aytag
1985:13). Boylece Avrupa toplumlarinda soyluluk esasina dayanan ziimre top-
lum yapisi, yerini ¢ok katmanl bir toplum yapisina birakmistir. Bu toplumsal
yapidaki egitim sistemi c¢atal sistem olarak modellestirilmektedir.

2.2. Catal Sistem

Bu yeni toplumsal yapmin en belirgin o6zelligi, tabakalasma ve
siiflagsmadir. Smif toplumunda yasal ve siyasal esitsizlik yoktur. Fertler
arasinda giderilemeyen esitsizlik ekonomik ve kiiltiirel egitsizliktir. Bu neden-
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le toplumsal yapi ile egitim arasindaki etkilesimi toplumsal smiflar ve
tabakalagsma ile egitim arasindaki iligki olusturur. Toplumsal tabakalagma,
toplumun karmagsik yapisi iginde, bireylerin ve onlarin olusturduklar
gruplarin nufuz, servet, iktidar ve yasama bigimleri bakimindan
farklilasmalar (Celkan 1989:74) olarak tanimlanabilir.

Toplumsal tabakalarin degerleri, iligkileri, normlar1 ve Orgiitleriyle
egitim arasinda bir iligki gozlenir. Egitim ait oldugu tabakanin degerlerini,
ozelliklerini tasir, diger yandan da tabakalagsmayi da etkiler. Toplumsal
tabakalagmanin goriildiigii toplumlarda egitim tabakalagmaya uygun bicimde
gerceklesir. Bireylerin alacag: egitimin niteligi ve niceligi bireyin ait oldugu
toplumsal sinif tarafindan belirlenir (Celkan 1983:74).

Alt toplumsal siniflardaki yetenekleri se¢me ve ekonomik sistem igine
yerlestirme rolii, okullar1 ekonomik ve dolayisiyla toplumsal sistemin stratejik
bir 6gesi yapmustir. Okullar modern toplum icinde giderek daha giigli bir
bicimde toplumsal olanaklarin dagitimini diizenleyen merkezler halini
almuglardir (Ayta¢ 1985:13; Ergiin 1987: 206). Ancak okullarin bu gorevlerini
yansiz olarak yerine getirip getiremedikleri, sorunun en ¢ok tartisilan yontini
olusturmustur. Sanayi devrimi sonrasi sarsilan ziimre toplumu yerini sinifli
topluma birakirken, okul sistemleri de buna paralel bir yapiya biirinmdstiir.

Buna gore okul kurulus sistemleri, “catal sistem” ve “merdiven sistemi”
ana tipleri i¢cinde toplanabilir. Avrupa’daki sanayilesme hareketlerine paralel
olarak gelisen siyasal bilin¢ ve nitelikli eleman arayan endiistrinin gereksi-
nimleri, okul sistemlerini herkese belirli bir diizeyde egitim sunmaya zorlad1.
Ancak toplumdaki tiim katmanlara ortak egitim veren bir okul diizeyinden
sonra yine paralel hatlar sistemi varligim1 korudu. Bu sekilde orgiitlenen
egitim sistemi, temel egitim sonrasinda gosterdigi ikilik nedeniyle “catal sis-
tem” olarak adlandirlmistir. Bu sistemde biitlin 6grenciler icin 4-8 yil
arasinda degisen ortak bir temel egitim bulunmaktadir. Ortadgretim okullar
bu okullar tizerinde paralel hatlar seklinde yapilandirilmistir ve bunlar
arasinda ge¢is hemen hi¢ yok denecek kadar azdir (Ayta¢ 1985:16; Ergilin
1987:208-209).

Ortadgretim uzun streli teorik dal ve kisa siireli pratik dallar olarak iki
parelel hat iizerinde toplanmustir. Uzun stireli ortadgretim okullar1 daha st
O6grenimlere gotiirmekte, kisa siireli ortadgretim ise "orta olgunluga”
eristirmekte ve dogrudan yiiksek 6gretime giris olanagi vermemektedir, An-
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cak belirli yiiksek okullara giris olanag1 vermektedir. Ortadgretim sinavlarina
katilmayan ya da basaramayan ogrenciler ise, sadece zorunlu 6gretimlerini
tamamlayabilirler (Aytag 1985:16; Ergiin 1987:208).

Catal sistemin genel 6zelligi; ortak olan temel egitim sonrasinda egitim
sisteminin biri pratik, digeri teorik olarak nitelenen iki kola ayrilmis
olmasidir. Pratik dalin mesleksel egitimi, teorik dalin da akademik egitimi
temsil ettigi sOylenebilir. Bu giin ortaggretimde var olan okul tiirlerinin
uyguladiklar1 programlar ile esasen bu iki nokta arasinda bir yerde
modellestirildikleri goriilmektedir.

Avrupada ve Avrupaya benzemeye calisan tilkelerde okul yapilar catal
ya da parelel sistemi yaratan toplumsal, ekonomik ve tarihsel giicler
tarafindan bigimlendirilmistir. Avrupa tilkelerinin ¢ogunda ve onlarin sémtir-
gelerinde okul yapisi belirli bir doneme kadar, duragan bir toplumun meslek-
sel statii yapisini yansitmistir. Bu iilkelerde formal egitim sistemi 19. ylizyila
kadar bir meslege yonelik olmaktan ¢ok akademik egitim vermis ve
ogrencilerini tst katmanlarin ¢ocuklar1 olugturmustur (Bilbiil 1974:120). Bu
sistem Ozel girisimcilerin kurdugu okullarla daha da giiglendirilmistir.

Avrupa’da ilk 6zel okul kurma girisiminde bulunanlardan biri Thomas
Arnold’dir. Arnold'un kurdugu 6zel okulun amaci, siif sistemini stirekli
kilmaktir. Arnold kurdugu 6zel okulun amacini “Bu beyefendileri egitecek bir
okuldur. Ogrenimle beyefendi olunamaz, beyefendi olarak dogulur.” bi¢imin-
de ifade etmistir. Arnold bu diislincesini okullarinda uygulamistir. Onun
okullar1 Ingiliz toplumsal yapisinda, hareketliligin baslica engellerinden birini
olusturmustur (Drucker 1993:246).

2.3. Merdiven Sistemi

Merdiven sisteminde okullar  her kademede birbirleriyle
baglantilidir. Dig yapilart kadar i¢ yapilar: da birlik gosterir. Okullar toplum-
sal smniflar1 temsil etmezler. ilk defa 19. yiizyllin sonlarinda Amerika'da
gerceklestirilen bu sistem buradan Avrupa tilkelerine yayillmistir. Bu sistem-
de 6 ya da 8 yillik ilkogretimi bitiren 6grenci 6 veya 5 yillik cok amach olarak
kurulmus olan ortadgretime gecer. Giriste herhangi bir secim s6z konusu
degildir. Ortadgretim okullar1 kat1 sinif sistemi yerine, zengin bir kurs siste-
mine sahiptir. Bu kurslarin se¢imi tamamen G6grencinin ilgi ve istegine
birakilmigtir. Sistemde sinifta kalma yoktur. Bir dersi gegemeyen 6grenci, o
dersi ya yaz kursunda, ya da gelecek yil i¢inde tekrarlamakta veya daha hafif
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bir basar1 grubuna yonlendirilmekte, ¢abalar sonu¢ vermezse dersi tamamen
birakmaktadir.

Bati1 diinyasinda ilk defa ABD tarafindan gerceklestirilen bu sistem,
Ikinci diinya Savasindan sonra Bati Avrupa iilkelerinde ve ozellikle de
Ingiltere ve Isve¢’te uygulanmaya ¢alisilmistir. Biraz farkli da olsa, Ekim Dev-
riminden sonra Sovyetler Birliginde temelde merdiven sistemi sayilabilecek
bir sistem kurulmus ve bu sistem 1945 yilindan sonra buradan yakin iliskide
bulundugu diger tilkelere yayilmigtir (Ergtin 1987:210).

3. TURNER MODELI

Hopper (1977), Turner'in “her toplum kendi toplumsal sistemine baglilii
koruma probleminin listesinden gelmeli ve bunu kismen, sadece sinif konu-
muyla degisen normlar ve degerler yoluyla yapmaldir’dedigini belirtirler. Bu
konuda en go6ze garpan problem, alt siniflarin baglilik sorunudur. Turner
modeli; endistri toplumlarinda egitim sisteminin esas iglevinin bireylerin
dikey hareketliliklerini saglamak oldugunu varsayar. Turner hareketlilik
tarzlarimi  halk normlarma dayandirir. Ulkelerin  egitim sistemlerini
sekillendiren bu nomlara “6rgiitleyici halk normlar1” adin1 vermistir. Her tilke
farklt halk normlarina sahiptir. Bu nedenle tilkeler egitim sorunlarini da farkl
sekillerde ¢ézmelidir. Toplumda bu normlar iki sekilde goriiliir. ilki “destekli
(korunan) norm”, ikincisi “yarigma normu’dur. Egitim sistemi degerler tize-
rindeki etkisi araciligi ile toplumsal kontrolii yerine getirir. Bireylerin top-
lumda dikey hareketliligi de bu iki norma gore ayirt edilir. Destekli hareketli-
lik yontemine dayali secim yapan sistem egitimde “korumali sistem”, rekabeti
esas alarak hareketlilige dayanarak secim yapan egitim sistemi “yarismali
sistem” olarak adlandirihir (Hopper 1977:153). Turner temelde iki ana eksen
etrafinda topladig hareketlilik normlarinin gesitli stratejileri bulunmaktadir.
Blackledge ve Hunt (1989) Turner'in normlarina gore uygulanacak stratejileri
tablolagtirmislardir:

Halk Normlar1

Yarisma Normu Destekli (Sponsored) Norm

Elit statiiyli kazanma yoéntemi herke- | Gelecegin elitleri konumlarina var olan elitler ya
sin esit basladig bir yaris gibidir. da onlarin vekilleri tarfindan atanir.

Yarisin kurallar: herkes tarafindan iyi | Yalnizca elitler, zeka yada vizyonun gizli yetenek-

bilinir. lerinin 6nemini farkedebilirler

Elit statii servet sahibi olmayla a¢ik- | Elit stati i¢in se¢cim erken olmali ve
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lanir.

elit statii icin Ozel egitilmeli. Gelecegin elitlerine

en iyi egitim verilmelidir.

Egitim sisteminde eleme, erken
olmamalidir. Yeteneklere 6zel bir
yardim verilmemlidir

Destekli norm ¢ogunlukla kurumlasmis elit
gruplarin oldugu toplumda goralir.

Yarigma normu ¢ogunlukla bir ¢ok
elit grubun rekabet icinde oldugu
toplumda goriilir

Kitleler kendilerini yetersiz, elitleri gizemli bir
duygu ile gormeleri icin egitilir.

Topluma sadakat kuruluncaya kadar
elit statiilere ulagma timidi canl tutu-
lur.

Elitler yardimsever babacanlik duygusu iginde ve
elitlerin fikirlerine duyarl olarak sosyallegtirilir.

Elitler diger gruplarla yer
degistirebilecegi varsayimiyla control
edilir.

Hopper (1977), Turner'in korumali ve yarigmali egitim sistemle-

rinde secim siirecini, 6rneklerle sdyle aciklamisgtir:

Yeni elit tiyeler elit 6rgiitler veya onlarin temsilcilerince segilir.

Elit statii yararl oldugu diisiintilen ve hig bir ¢aba ya da stratejiy-

le alinamayan bir takim élglitlere dayandinlarak verilir. Dikey

hareketlilik, her adayin bir ya da daha fazla tiye tarafindan des-

teklenmesi zorunlu 6zel bir kliip tiyeligine giris gibidir. Sonunda

onlar tiyelerinde gérmeyi arzuladiklari niteliklere sahip olup

olmadigina iligkin verdikleri karara dayanarak; adaylarin dikey

hareketliligini kabul ya da reddederler.

Icinde elit statii bulunduran bir sistemde, adaylarin yarismada kul-

lanabilecekleri stratejilerde genis bir toleransa sahip oldugu, yansiz

kurallar ile yapilan seffaf bir yarigsmada, elit statii yarigmanin 6dii-

liidiir. Basarinin 6diilii olan dikey toplumsal hareketlilik elitlerin

elinde olmadii igin, elitler odiile ulasacak olanlar, ya da

olmayanlar belirleyecek bir konumda degildir.

Hopper (1977)’a gore egitim sistemleri bireysel farkliliklar1 6nemseye-

rek uzmanlarini gelistirdiklerinde o toplumlar sanayilegirler. Bu tip toplum-

larda egitim sistemi li¢ oncelikli agik igleve sahiptir. Bunlar:

1. Yetenek diizeyleri ve katagorileri farkli ¢ocuklarin se¢imi,
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2. Se¢im siireciyle olusturulmus degisik katagorilerde cocuklar icin
uygun O6grenim tiplerini belirleme,

3. Egitilmis bireyi, ya dogrudan meslege, ya da daha ileri diizey bir
uzmanlasma icin bir list 6grenime hazirlama iglevleridir.

Hopper (1977)’'a gére egitimin esas islevi secmedir. Ozellikle cagdas
toplumlarda egitim sistemlerinin yapisinin, onlarin se¢im ydntemlerinin
yapisiyla anlagilabilir. Bir egitim sistemlerini tanimak ve degerlendirebilmek
icin dort soru sorulmasi gerekir. Bunlar;

1. Se¢me nasil meydana gelmektedir?
2. Se¢me ne zaman yapilmaktadir?

3. Kim se¢ilmektedir?

4. Nigin secilmektedir?

Se¢im siireci; merkezi veya yerel olarak gruplanabilir. Merkezden
se¢im, tiim ulusa uygulanan standart bir egitim programi ve tek tip merkezi
se¢im sistemini gerektirir. Digeri toplumun hi¢ bir yerinde ortak ogeleri ve
merkezi Orgiitlenmeyi gerektirmeyen, yerinden ydnetilen ve tek tipe indiri-
lemeyen bir se¢cme sistemidir. Ulkelerin egitim sistemlerinde benimsedikleri
secim politikalari, ister yerel, isterse merkezi olsun, “korunan norm” ve
“yarigma normu” adi verilen secim politikalari ile gerceklesmektedir.

Hopper (l977) destekli segim siirecini bir yetenek yarigsmasina benzete-
rek anlatir. “Adaylar, dogru karar verecekleri umuduyla merkezi olarak
orglitlenmis jiiriye, yeteneklerini sunarak yarigirlar.” Yarigmali secim siirecini
de asker alma sinavina benzeterek aciklar. Bu sinavda “ adaylarin sinav
bagladiktan sonra ele gecirebildikleri araclar1 kullanarak belirli bir zaman
diliminde, belirli bir mesafeyi ge¢mesi beklenir.” diyerek adaylarin yarisma
tird sinavlarda yeteneklerinin yaninda ¢evresel kosullardan da en iyi bicimde
yaralanabilmesinin beklendigini ima eder.

Ik se¢imin yapilma zamani da, bir egitim sisteminin firsat esitligi
politikalarinin gostergelerinden biridir. Se¢imin erken ya da gec¢ yapilmasi,
bireylerin erken yada ge¢ yetenek gruplarina ayrilmasini, elenmesini ifade
eder . Hopper (lg77), oldukca erken bir dénemde formal farklilasma ve
uzmanlagsma uygulanan bir se¢im siirecinde aranan niteliklere sahip bireyle-
rin elenebilecegini, ge¢ sayilabilecek bir donemde yapilan se¢imde ise, uygun
nitelikleri tagimayan kisilerin de secilebilecegini belirtir.
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Secimin ge¢ yapilmasi, bir tilkenin vatandaslarina olabildigince uzunca
bir siire egitim arzini gerektirir. Bu politika, bireylerin kalitimla getirdikleri
nitelikleri gelistirme yaninda, egitim sistemlerinin firsat esitligini engelleyen
zihinsel olmayan faktorlerin etkisini azaltmada etkili oldugu sayiltisina
dayanir. Okul 6ncesi donemde olusan gelisim farkliliklari, 4-6 yillik bir egitim
stireciyle dengeye ulagtirllamamaktadir (Ayta¢ 1985:22; Gordon 1988:33).
Ayrica Gordon (1988), sinifin segim siireci tizerindeki etkisini vurgulamak igin
“isci sinifi gengleri eger 18. yaslarindan sonra egitimlerini stirdtirtirlerse, onlarin
ABD’de vyiiksek oOgretime girme ganslarinin  orta sinif arkadaslarina esit
olabilecegini.” belirtir. Buradan, bireyler ne kadar egitim siirecinde kalirlarsa,
cevresel faktorlerin etkisinin o siire kadar en aza indirilebilecegi sdylenebilir.

Tirk egitim sisteminde ilk se¢im formal olarak ilkogretim sonunda
yapilmaktadir. Bu durum dogru ve yansiz se¢im yapabilmek i¢in alanyazina
gore cok erken bir donem olmaktadir. Bu devrede yapilan bir se¢imin alt top-
lumsal siniflar aleyhine yanlilik tasiyabilecegi diistiniilmektedir.

Hopper (1977), kim segilmeli? ve ni¢in segilmeli? sorularini birlikte ele
alir ve bu sorularin yanitlarini, smifli toplumlarin karsi karsiya oldugu
sorunlar1 ortaya koyarak vermeye calisir. Hopper’a gore sinifli toplumlar, bir-
biriyle iligkili ti¢ sorunla yiiz ytize gelirler. Bunlar:

a. Farkl gii¢ hiyerarsisinde bulunan tiim statiilerdeki insanlarin, hem
kendilerini tatmin, hem de digerlerine kars: stattilerini hakli ¢ikarmak,

b. Elitlerin, etkili ve yeterli bir bicimde yonetmek icin, elit olmayan
gruplarin en azindan sadakat ve igbirligini saglamak,

c. Elitlerin egemenliklerini korumak i¢in, kendileriyle rekabet edebi-
lecek potansiyel liderleri emecek kadar esnek olmalaridir.

Hopper (1977), bu sorunlar “¢iinkii yarigsma, sinifli toplumlarin yapisini,
gerilim ve ¢ekisme yarigmanin dogasini olusturur.” cimlesiyle gerekgelendirir.

Hopper (1977)a gore bdyle ikilemlerle ugragmaya kalkisan simifli
toplumlar, tek yonli olarak digerlerine oranla, daha iist 6grenim diizeylerine
kabul edilenlere ni¢in daha ¢ok gii¢ verildigini hakli ¢ikartan ve toplumun
¢ok fazla oOnem verdigi insan tiplerini belirleyen politikalarini
gelistirmelidirler. Bunlar megrulastirma ideolojileri olarak adlandirilabilir.
Sinifli toplumlarda egitim sistemleri, yer belirleme ve mesrulastirma diizenegi
oldugu icin, mesrulastirma ideolojilerini gelistirmeleri gerekir. Bu politikalar,

giciin paylasimina iliskin sorunlari, egitsel uygunlugun diizenlenmesine
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iliskin sorunlara dontstiriir. Bu politikalar daha iist diizey egitimlere kimin
secilmesi gerektigini belirler ve digerlerinin ni¢in kabul edilmemesi
gerektigini agiklar.

Hopper (1977), bu politikalar1 “universalist” ve “particularist” olarak
gruplandirir. Universalist politikalar1 da kendi icinde; “seckinci” ve “babacan”
ideolojiler olarak ayirir. Aymi sekilde partikularist ideolojileri de “meritokra-
tik” ve “toplumcu” (communustic) olarak siniflandirir. Hopper, bu ideolojileri
agiklarken insanlar1 sahip oldugu becerilere gére ayirir. Insanlarin sahip
oldugu becerileri de “Daginik beceriler” (Diffuse skills) ve teknik beceriler
olarak adlandirir. Eger toplum daginik becerilere sahip bireylerin
yetistirilmesine 6nem veriyorsa partikularist ideolojiye, alternatif olarak tek-
nik becerili insan tipine 6nem veriyorsa evrenselci ideolojiye ulasilir. Eger
elitlerin se¢imi, toplum daginik becerili insanlara gereksinim duyar diyerek
hakli gosterilirse “babacan” (paternalist) ideoloji etkisini gosterir. Eger
daginik becerili insanlarin se¢imi, elit statliye ulagsmanin bu becerilere sahip
olan bireylerin hakki oldugu 6ne stiriilerek gerekcelendirilirse, segkinci ideo-
loji ortaya ¢ikar. Eger elit tabaka teknik becerilere sahipse ve onlarin statiisii
toplumun gereksinimlerine gore gerekcelendiriliyorsa “toplumcu” ideoloji,
fakat bu bireyin haklarinin elit statiiye gore hakli gosterilmesi ise, “meritokra-
tik” ideoloji isler. (Blackledge ve Hunt 1989:82 ).

4. MESLEKI EGITIM VE FIRSAT ESITLIGI

Mesleki egitim ve firsat esitligi tarihsel olarak enddistriyel gelismenin
uriind olarak tin yapmig iki kavramdir. Egitsel firsat esitligi, endtistrilesmenin
daha ¢ok insanin egitilmesini zorunlu kilmasindan sonra, kitlelerin 6grenim
diizeylerini giderek yiikseltme arzulart sonucu, simnirl kapasiteye sahip st
O6grenim diizeylerine o6grenci secilmesinde adalet Olglitii olarak ortaya
cikmugtir. Egitsel firsat esitligi, yetenek aragtirmasinda adeta degismez bir
kural olarak gordliir ki o, bilgi ¢agr icin gerekli egitimli insan giliciiniin ulusa
saglanmasi i¢in bir yol olarak goriiliir.

Bilgi caginda hemen her tilke sermaye, toprak, gibi sahip oldugu tiretim
faktorleri i¢inde en degerlisinin insan oldugunun bilincindedir. Her tilke igin
sahip oldugu yetenek havuzunun etkin bicimde degerlendirilmesi
kalkinmasinin temelini olusturacaktir. Bu baglamda egitimde firsat esitligi ile
yetenek havuzunun degerlendirilmesi arasinda direk bir baglanti
bulunmaktadir. Eger yetenek havuzunda yer alan her bireyin sahip oldugu
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potansiyelin tamamindan yararlanacak bir bicimde egitimden yararlanmasi
saglanabilirse, potansiyel olan enerjinin harekete gecirilmesi saglanabilmis
olacaktir.

Her toplum iginde ¢esitli diizeyde yetenek ve yetismislik gerektiren bir
roller sistemine sahiptir. Her roliin toplumsal agidan tasidigi 6nem farklidir.
Toplumda tasidig1 6neme bagli olarak bir statiiye sahiptir. Bu nedenle en
yetenekli bireylerin en ¢ok yetenek gerektiren rolleri tistlenmesi toplumsal
bakimdan 6nemlidir. Toplumsal rollerle bireylerin eslestirilmesinde egitim
sistemi eleme ve etiketleme islevini yerine getirmektedir.

Feinberg ve Horwitz (1989), mesleksel egitimin adalet felsefesi
tartismalarinin konusu olmasini bu baglama yerlestirirler. Bu anlamda mes-
leksel egitim, ulusal yetenek yarisinda se¢ilememis olanlara ayrilmis bir teselli
oduludiir. Belirli bir statt ve kimlik ifade ettigi icin kavram belirli bir gelecege
emreder ve bunu yaparken de, dogustan gelen yetenek ve arzularin
basarildig1 ve tatmin edildigi miicadele alani olarak piyasaya ait temel
sayiltilara engel olur. Statiisii mesleksel egitim 6grencisi olan birinin tam
olarak istedigini piyasaya getirmesi mesrudur. Fakat piyasanin kendisi onun
ideallerine engel olur. Serbest piyasanin firsat esitligine gore calisabilmesi i¢in
isteklerin ussal, 6zgiirce bicimlenmis bulunmasi ve piyasanin hilesiz olmasi
gerekir.

Feinberg ve Horwitz (1989), ayrica “mesleksel egitim belirli arzu ve ye-
teneklere uygun olmamay: ifade ettigi icin, mesleksel programa yerlestirilme
asagi sinifi isgal edecek olan bir kisiyi belirlemenin sembolik bir iglevine hiz-
met eder” diyerek mesleksel egitimin gizli islevini belirtir.

Akademik egitim, temelde seckinligi simgeler. Seckinlik kavramina biri
genel, digeri dar iki anlam yiiklenebilir. Genel anlamda segkin; toplumsal
eylemlerinde basar1 kazanarak her meslekteki hiyerarsinin en yiiksek
basamaklarima varmis isadamlarini, politikacilar;, bilim adamlarimn,
sanatgilari, sporculari ...vb kapsar. Dar anlamda ise, iktidar ve siyasal yetkiyi
elinde bulundurarak toplumsal diizeni kontrol eden kii¢iik bir azinlig: ifade
eder (Tolan 1993:33). Ancak akademik egitime teorik olarak birinci sinif bir
egitimin belirli bir ziimreye ayrildig1 anlami verilemez. O gercekte toplumun
belirli bir kesimini digerlerinden ayiran bir kavramdir. Amaglanan bireylerin
toplumsal-ekonomik ge¢mislerine dayali olarak onlar1 hari¢ tutmak degil,
daha ¢ok var olan elitlerce belirlenmis Glgiitlere gore en iyiyi se¢medir. Bun-
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dan dolay1 okul, ilkdgretimden baslayan ve gelecegin elitini segmeyi g6zo6-
niinde tutarak birbirini izleyen siizme asamalar olarak isleyen bir elek roli
oynar. Eger toplumsal siire¢ kaginilmaz olarak segkin toplumsal ve kiiltiirel
gecmise sahip olanlarin isini kolaylastirtyorsa, bu sistemin bir amaci olarak
degil bir sonucu olarak goriilmelidir. Ayrica elit kelimesi kii¢iik bir sayyr ifa-
de eder, fakat sistem sayisal olarak ¢ikt1 verdigi icin elit yanlisi olmaya devam
eder (Bilbil 1974:1m12-113).

Belirleyici neden se¢imin kuralidir. Elitlerin yerlerini korumak ve
digerlerini disarda birakmak igin stirekli zorlagtiric1 kural getirmeleri 6l¢iitiin
temelini olusturur (Bilbil 1974:112-113). Ayrica okula gitmek ya da egitimli
olmak, elitlerin bir tiyesi olmanin garantisi degildir. Bilbiil (1974), bu durumu
Afrika tlkelerinden verdigi 6rnekle agiklamistir:

Elitlerin tiyesi olmak igin bir ¢ok Afrika iilkesinde on yil 6nce li-

se 6grenimi yeterliydi, bes yil 6nce liniversite mezunu olmak ge-

rekli oldu, bugiin yalmizca lisans isti Ogrenimliler nufuzlu

sayiliyor. Egitime girig firsatlari, egitimin demokratiklegtirilmesi

icin yeterli degildir. Clinkti ¢ita daima halkin ulagsamryacagi yerde

olsun diye bagart igin 6l¢titiin diizeyi stirekli olarak daha yiiksege

cekilmektedir. Bu nedenle eitime giris firsatlarimin artitirilmast,

mutlaka firsat esitligini artirmaz.

Pareto, “seckinlerin dolagimi1 kurami” ile seckinler ve seckin olmayanlar
arasinda iktidar: ele gegirmek icin stirekli bir miicadele oldugunu belirterek
seckinlerin gii¢lerini devam ettirmek icin bir strateji izlediklerini belirtir.
Buna gore; azinlik, ¢ogunlugu ya zorla, ya da hileye basvurarak yonetir.
Mesru bir yonetim, yonetilenleri iktidara itaatlerinin, kendi ¢ikar ve
onurlartyla uyumlu olacagina inandirabilen yonetimdir. Bu sekilde iktidara
gelen seckinler, bir siire sonra, kendilerini seckin statiisiine yiikselten nitelik-
leri yitirirler. Seckinler alt siniflardan kendileriyle rekabet edebilecek olanlar-
dan bir kismini aralarina alarak hem gliclerine taze kan katar hem de,
iktidarlarinin devamini saglarlar (Tolan 1993:33-34).

Kurumlasmis elitler, bir nesilden digerine yerlerine gececek olanlari
secerken giiya adil ve elverisli bir yonteme sahiptir. Yerlerine gegecek olanlar
kendi ¢ocuklar arasindan alirlar. Bunu yapabilmek i¢in ayn1 zamanda orta
siniftan da segilmis bir grubu aralarina alirlar. Bu strateji onlara bir ¢ok avan-
taj kazandirir. Bu durum her seyden 6nce topluma bir giivenlik subabi olur.
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Egemen sinifa biling¢ ve elitlere taze kan saglar. Ayrica bu yarigmaya dayan-
mayan fakat, irksal, etnik ve ideolojik ayrima dayanan diger secim sistemle-
rinden daha az skandallidir. Kapali toplumlarda uygulandig: sekliyle egitsel
demokratiklesme ve saglikli bir elitizmin birbiriyle c¢elismesinin elitizmin
ginahlarindan sayillmamasi ise kazanilan diger avantajlarin da tizerindedir
(Bilbiil 1974:115).

Sistemin icine gli¢lii bir sinifi yerlestirmeye calisan tiirden bir elitizm,
otantik bir elitin ortaya ¢ikmasini onler. Fakat tiim bireysel yeteneklerin
basartya ulagmasini sagliyacak egitimin temellerini demokratik olarak
genisletmek dogal bir elitin ortaya ¢ikmasini sagliyabilir (Bilbil 1974:115).

Tanilli (1988), egitim sistemindeki ikiligin kapitalist tilkelerin dogal bir
ozelligi oldugunu belirtir ve bu tilkelerdeki egitimi soyle tanimlar:

Kapitalist iilkelerde egitim, dogal olarak olarak egemen sinif
yapist olan burjuvazinin gereksinimlerine ve isteklerine uygun
olarak orgiitlenmistir. Burjuvazi igcin amag, sermaye diizeninin
yasamast ve sermaye sahibinin giiclenmesidir; egitim de aslinda
bu amaca yéneliktir. Burjuva rejiminde okulun su gérevleri vardir:
Gelecek isci kusaklarina kapitalist rejime baghlik ve sayg
asilamak, egemen sinifin genglerinden emekci simiflara kiilttirlii
bekgiler yetistirmek, sermaye karlarini artirmak tizere bilimin
teknik alana uygulanmasim ve kapitalist iiretimin artmasini
saglamak.

Béylece kapitalist tilkelerdeki egitim, diizendeki ¢eligkileri
yansitir. Bu iilkelerde her zaman iki tiir egitimden séz edilebilir;
biri igci, koylii, siradan ve dar gelirli aydin ve kiigiik memurlarin
cocuklar icin editim. Burjuvazi birinci tiir editimin sinirlarim
daraltmaya, bu egitimi yalmz ekonomik gereksinimlere ve kendi
isci gereksinimlerine yanit verebilcek sinirlarda tutmaya ¢alisir.

Ikinci tiir egitim icin ise biitiin kapilar acik tutulur.

Buna karsilik Bilgiseven (1992), farkli bir agidan yaklasarak hem
gelismis hem de gelismekte olan iilkelerde, ne elit egitimden, ne de mesleksel
egitimden vaz gecilemiyecegini belirterek elit egitimin sistemdeki islevini
sOyle belirtir:

Elit olmak tizere segilecek 6grencilerin son derece zeki ve yetenekli

bir azinhk grup meydana getirmeleri gerekir. Bu tenha grubun
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okumasit gereken teknik kitaplarin hitap ettigi kitle ¢ok az
oldugundan yabanc dilde yazilmis eserlerden bu 6grencilerin ya-
rarlanabilmeleri i¢cin ¢ok iyi yabanct dil bilmeleri gerekir. Buna
karsihk mesleki teknik orta6grenim gordiikten sonra hayata
atilmalar: geren vasat yetenekli kalabalik 6grenci kitlesine ¢ok iyi
yabanct dil 6gretmek gereksiz bir yiiktiir. Bu oOgrenciler igin
yabanct dil segimlik yapilabilir. Ancak bunun igin teknik
kitaplarin iyi bir sekilde ve bol miktarda terciime ettirilmesi ve
kalabalik 6grenci kitlesinin yararina sunulmasi gerekir.

Tiirkiye'de ortadgretimin temel islevi ve ortadgretim diizeyindeki
okullarin amaglart  o6grencileri yliksekogretime, hayata ya da hem
yiksekogretime hem de hayata hazirlamak (METK Md.28) olarak ifade edil-
mektedir. Meslek okullar1 hem kurulus, hem program, hem de i¢ yap:
bakimindan diger akademik okullardan farklidir. Meslek okullarinin esas
amaci 6grencilerini belirli mesleklere hazirlayarak o alanda duyulan ara in-
sanglicii gereksinimini karsilamaktir. Akademik liselerin esas amaci ise
ogrencilerini bir list 6grenime hazirlamaktir. Akademik egitim bu bakimdan
Uriinlini uzun siirede, elit konumlara yonelik olarak veren bir egitim dalidir.

Tirk egitim sisteminin ortadgretim diizeyinde ¢atal sistem 6zelligi gos-
teriyor olmasi, ortadgretime geciste firsat esitliginin 6ntindeki en biiyiik eng-
ellerden biridir. ikili yapinin bir siitununu genel ortadgretim okullari, diger
sitununu mesleki ve teknik ortadgretim okullar1 olusturmaktadir.
Ortadgretim okullar1 ayrildiklart iki yapmin disinda kendi iglerinde de
farklilik gosteren karmasik bir yapiya sahiptir. Genel ortadégretim okullar lise,
anadolu lisesi, fen lisesi bigiminde tabakalasirken bu okul tiirlerinin 6zel gi-
risimciler tarafindan isletilenleri de devlet okullarindan farkl 6zellikler gos-
termesi bakimindan ayr1 bir tabaka olarak ele alinmalidir. Ayni sekilde mes-
leki ve mesleki teknik ortadgretim okullar1 da heterojen bir yapiya sahiptir.
Catalin meslek lisesi kolunda yer almasina ragmen imam hatip liseleri, ticaret
liseleri gibi meslek liseleri kendine 6zgii 6zellikler tasimaktadir. Cogunlukla
ayni binada hizmet verilmesine ragmen mesleki teknik okullar hatta bu
okullarin bazi programlar igindeki bulunduklart yapidan program ve 6grenci
profili gibi agilardan farklilagmaktadir. Bunun yaninda anadolu 6gretmen
liseleri meslek liseleri kategorisi i¢inde yer almasina ragmen 6grenci profili ve
kazandirdigr avantajlar bakimindan i¢inde yer aldigi gruptan ayrilmaktadir.
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Universiteye geciste ogrencilerine hem genel lise hem de meslek lisesi
avantajlarini kazandirmaktadir.

Tiirkiyede yetmisten fazla "lise tiirii" ve OSYS-2007 Kilavuzunda kod nu-
marasl bulunan 141 "lise programi" bulunmaktadir. Her lise veya programin tini-
versiteye giriste Ogrencilerine sagladigi kazamimlar okul ve program tiirlerine
gore farklilagsmaktadir. Ayrica her lise tiiri yada program tiiriiniin i¢inde yer
aldiklart bolge, sehir ve hatta sehrin icindeki semtin cografi ekonomik ve
sosyal faktorlerine gore de farkl nitelik kazanmaktadir. Ortadgretim diizeyin-
de var olan bu heterojen yapi ilkdgretimden ortadgretime gegiste okul segimi
stirecini iyice karmasiklagtirmaktadir. Bu durum en ¢ok okul sistemi hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmayan dezavantajh ailelerin ¢ocuklarini olumsuz etkile-
mektedir. Dejavantajli ailelerin ¢ocuklar1 daha ¢ok meslek liselerinde yogunlagir-
ken digerleri genel ortadgretim programlarinda yogunlasmaktadir. (Giindiz
1996 Giimiis 2006). Buna ilave olarak Yiiksekogretim Kurulunun, OSS 2002'de
ortadgretim bagar1 puanlarmin carpildigi 0.2 ve o.5 katsayilarin1 (OSYM, 2002),
OSS 2003'de daha da arttirilarak 0.3 ve o0.8'e ¢ikarmasi (OSYM, 2003), okul ve
program tiirleri ve toplumsal katmanlar arasindaki var olan esitsizligi daha da
derinlestirdigi g6zlenmektedir.

5. SONUC VE TARTISMA

Modern toplumda okullar giderek daha giiglii bir bigimde toplumsal
olanaklarin dagitimini diizenleyen merkezler halini almislardir. Toplumsal
siiflardaki yetenekleri segme ve ekonomik sistem igine yerlegtirme rold,
okullar1 ekonomik ve dolayisiyla toplumsal sistemin stratejik bir 6gesi yap-
mugtir (Coleman et al, 1966; Pong & Ju, 2000). Okullarin bu rollerini yerine
getirmede oynadiklar1 rol, okulun iginde yer aldig1 okul kurulus sistemine
uygun bir bicimde gergeklesmektedir (Marks et al 2006) Bir toplumda egitim
orgiiti, icinde bulundugu toplumdan ayr olarak diistiniilemez. Her toplum
egitim sistemlerini kendi tarihsel, toplumsal, kiilttirel ve ekonomik kosullari-
na gore olusturmaktadir. Okullar toplumun iriini olduklarindan iyi ve koti
yonleriyle icinde yer aldiklari toplumun 6zelliklerini yansitirlar. Yukarda ele
alinan okul kurulus modeli agisindan Tiirk egitim sistemi catal sistem olarak
nitelendirilebilir. Catal sistemin genel 6zelligi; ortak olan temel egitim sonra-
sinda egitim sisteminin biri pratik, digeri teorik olarak nitelenen iki kola ay-
rilmis olmasidir. Pratik dalin mesleksel egitimi, teorik dalin da akademik
egitimi temsil ettigi sdylenebilir (Ayta¢ 1985; Marks et al 2006).
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Statiisii mesleksel egitim 6grencisi olan birinin tam olarak istedigini pi-
yasaya getirmesi mesrudur. Fakat piyasanin kendisi onun ideallerine engel
olur. Serbest piyasanin firsat esitligine gore calisabilmesi icin isteklerin ussal,
Ozglirce bigimlenmis bulunmasi ve piyasanin hilesiz olmasina baglidir. Bu
baglamda mesleksel egitim adalet felsefesi tartigmalarinin konusu olmaktadir.
Mesleksel egitim, ulusal yetenek yarisinda secilememis olanlara ayrilmis bir
teselli 6diilii olarak nitelendirilmektedir. Belirli bir statii ve kimlik ifade ettigi
icin kavram belirli bir gelecege emreder ve bunu yaparken de, dogustan gelen
yetenek ve arzularin bagarildigi ve tatmin edildigi miicadele alani olarak piya-
saya ait temel sayiltilara engel olur. “Mesleksel egitim belirli arzu ve yetenek-
lere uygun olmamay ifade ettigi icin, mesleksel programa yerlestirilme asag:
siifi isgal edecek olan bir kisiyi belirlemenin sembolik bir islevine hizmet
eder” (Feinberg ve Horwitz 1989;Grof8 2003)).

Genel egitim, temelde seckinligi simgeler. Ancak genel egitime teorik
olarak birinci sinif bir egitimin belirli bir ziimreye ayrildig1 anlami verilemez.
O gercekte toplumun belirli bir kesimini digerlerinden ayiran bir kavramdir.
Amaglanan bireylerin toplumsal-ekonomik gecmislerine dayali olarak onlar1
hari¢ tutmak degil, daha cok var olan elitlerce belirlenmis 6lciitlere gére en
iylyi se¢medir. Bundan dolay1 okul, ilkogretimden baslayan ve gelecegin eliti-
ni se¢meyi gozoniinde tutarak birbirini izleyen stizme asamalar1 olarak
isleyen bir elek rolii oynar. Eger toplumsal siire¢ kaginilmaz olarak seckin
toplumsal ve kiiltiirel ge¢cmise sahip olanlarin isini kolaylastirtyorsa, bu sis-
temin bir amaci olarak degil bir sonucu olarak gorilmelidir. (Bour-
dieu,1984;Biilbiil 1974:112-113).
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