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OZET

Erken ¢ocukluk donemi gelisiminde ilerlemeler, miizik ve dilin paralellikleri ve
temel egitim miizik programi kiiciik ¢ocuklarin miizik egitimlerinde ¢ok
6nemlidir. Miizik icrasinda aktif, deneysel bir yaklagimin kullanimi ile bilgili,
ifade gilicii yiiksek mizisyenler yetigtirmeye yardimei oluruz. Blacking'e gore
diinyada o kadar ¢ok miizik vardir ki miizik, dil ve din gibi, insanin kendine
ozgl bir ozelligidir. Muzik, genetik olarak bile aktarilabilir ve bu nedenle
hemen hemen her insanda mevcuttur (Blacking, 1987: 122). Birkenshaw ve
Fleming (1997) Blacking’in goriisiinden, miizik yapma tutkusunun her ¢ocukta
bulundugu fikrini ileri siirmislerdir. Miizik egitimcileri olarak, son derece
Ozveri gerektiren ve son derece tatmin edici bir meslegimiz var. Her ¢ocugun
miizik yapma tutkusunu gerceklegtirme firsat1 bize verilmis. Cocuklara miizigi
hediye ediyoruz. Bu hediye, etkili bir sekilde verildiginde, ¢ocuklarin hayatlar
boyunca kullanip besleyecegi bir sey olacaktir.

ABSTRACT

Early Childhood Brain Development and Elementary Music Curricula:
Are They in Tune?

Advancements in early childhood development, parallels of music and
language, and the elementary music curriculum are invaluable in the music
education of young children. By using an active, experimental approach to
music making, we help develop literate, expressive musicians. In A
Commonsense View of All Music, Blacking states, "there is so much music in
the world that it is reasonable to suppose that music, like language and possibly
religion, is a species-specific trait of man. Music may even be genetically
inherited and therefore present in almost every human being" (Blacking, 1987:
122). Birkenshaw and Fleming (1997), draws from Blacking's statement that the
desire to make music is inherent in all children. As music educators, we have an
extremely demanding and incredibly rewarding job. We are given the
opportunity to fulfill each child's desire to make music. We give children the
gift of music. This gift, if given effectively, is something children will use and
cherish for the rest of their lives.

* Bu makale; Larissa K. Scott, Early Childhood Brain Development and Elementary Music
Curricula: Are They in Tune? General Music Today, 10483713, Fall 2004, Vol. 18, Issue
1'den, Dr.Sena Giirsen Otacioglu tarafindan ¢evrilmis ve diizenlenmistir.

** Dr. Marmara Universitesi, Egitim Fakiiltesi.
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1. GIRIS

Son yillarda, beyin arastirmalar ve erken ¢ocukluk dénemi gelisimi A.B.D.’de bir
fenomen haline gelmis, pek ¢ok ¢alisma ¢ocuk yasaminin ilk dort yilinin zeka ve
gelisim i¢in ¢ok 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmugtir (Forrai 1997; Gordon 1997;
Monastersky 2000; Perry 2000; Wienberger 1999). Formal egitimden once
gerceklesen okuloncesi egitim, c¢ocuklarin beyinlerini ve yagamlarinin geri
kalanini sekillendirebilecek giice sahiptir. Bu ilk dort yil boyunca, gen¢ beyin
cevresindeki her seyi emmektedir. Beyin, cocugun yasami boyunca bilgi edinme
yetenegini belirleyecek baglantilar yapmaktadir. Bu doénemdeki en onemli
olaylardan biri “dil” gelisimidir. Arastirmalar gostermektedir ki dil gelisimi ve
kazanimi miizik yeteneginin gelisimi ve kazamimui ile paraleldir (Feierabend
1997a; Gordon 1997).

Cocuklar dogumdan 6nce bile konusulan kelimeleri duymaktadirlar. Eric Jensen’a
gore (1998), anlagilsinlar veya anlagilmasinlar bir bebegin duydugu tiim kelimeler,
s6zdizimi ve kelime haznesinin geligsimine katkida bulunmaktadir. Cocuklar ne
kadar kelime duyarlarsa, o kadar kelimeyi konugmay1 da 6grenirler. Cocuklar
zamanla, okumay1 ve yazmay: 6grenmelerine bir temel olusturan kelimeler ve
ctimleler ile konugsmaya baslarlar.

Miizigin gelisimi dilin gelisimine benzer sekildedir. Cocuklar okula baglamadan
once dil-dinleme ve konugma-kelime dagarciklarini gelistirdikleri gibi, miizik
dinleme ve sarki sdyleme dagarciklarimi da okula baglamadan 6nce
gelistirmelidirler (Gordon, 1997). Mizik okuma ve yazma yetenegi olarak
tanimlanan miizik okuryazarligi, miizik egitimcilerinin her ¢ocuk i¢in hedefledigi
amaglardan biridir (Anonymous, 1994). Ancak cocuklar, mizik okumay1 ve
yazmay1 6grenmeden 6nce miizigi “konusabilmelidirler”.

Bugiinkii ilkogretim miizik miifredati genel olarak ana hedefi ¢ocuklarin
yasamlarindaki mizikalligin gelistirilmesi ile zenginlestirilmesi olan, Zoltan
Kodaly ve Carl Orff felsefelerine dayanmaktadir. Yasamin ilk dort yilinin 6nemi
ile ilgili bilinenler ve mizik-dil gelisiminin paralelliklerini gbéz o6niinde
bulundurursak, mevcut ilkégretim miizik mifredatinin iyilegtirilmesi
arastirmacilar tarafindan 6nerilmektedir.

2. ERKEN COCUKLUK DONEMI BEYIN GELISiMi

Beyin ve erken ¢ocukluk dénemi {izerine yapilan arastirmalara gore, yasamin ilk
dort yili, beyin yapisinin ve islevinin 6zellikle hizli gelistigi bir ddnemdir. Dogru
deneyimler, dogru miktarlarda ve dogru zamanlarda beyinin muhtesem
potansiyelini ortaya ¢ikarabilir. Yasamin ilk asamalarinda, ¢ocuklarin beyinleri
swvilar1 emen bir siingerinkine benzer. Cocuklarin kiiltiir siireci sonraki 6grenim
i¢in beynin programlanmasina yardim eder. Goriintii, ses, dokunus, tat ve konu
beyinsel aktivitelere dontistirilirler. Bu durum, psikomotor, duyussal, biligsel ve
sosyal fonksiyonlarimizin biiylimesine ve gelisimine neden olur (Perry, 2000: 30).

flk alma asamasindan 6nce beyin, cevreye gore kendisini “diizenlemeye ve
organize etmeye” baslar ve kullanilmayan iligkileri eler. DePietro’ya gore,
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cocukluk ve sonrasindaki 6grenme ve gelisim temel olarak gereksiz iligkilerin
elenmesi ve kullanilanlarin ise gelistirilmeleri olarak kabul edilebilir. DePietro
beynin eleme siirecini tanimlarken, nihai tiriinii iretmek i¢in mevcut tasin bazi
béliimlerini ¢ikarip atan heykeltiras 6rnegini kullanmaktadir (DePietro, 2000).

Yasamin ilk yillarinda iligkiler cevredeki pek c¢ok uyariciya tepki olarak hizla
kurulmaktadir. Bu ebeveynlerin, ¢ocuklara o6grenmek icin sonsuz firsatlar
saglamaya karst olan sorumluluklarini ortaya ¢ikarmaktadir. Wolfe'ye gore
(1999), tim A.B.D.li ¢ocuklarin nerdeyse yarisi yagsamlarinin ilk yillarinda tam
zamanl olarak krestedirler. Ne yazik ki, pek ¢ok giindtz kresi yetersiz sekilde
finanse edilmektedir ve personel, egitimi yetersiz ve diistik ticretli ¢alisanlardan
olusmaktadir (NAEYC, 1997). Bu durum, mevcut beyin arastirmalar ile ters
digsmektedir. Toth’un belirttigi tizere (1997), calismayan anneler evde olmalarina
ragmen cocuklariyla yliksek sesle okumak, kelime oyunlar1 ve bire bir konusma
gibi etkilesimlerde bulunmamaktadir. Anne ile ¢ocuk arasindaki giinliik egitimsel
etkilesimin ortalama siiresi 12.2 dakika iken, anne ve cocuk arasindaki bire bir
konugmalarin ortalama siiresi ise 9.5 dakikadir. Cocuklarla gegirilmesi gereken bu
siirelerin eksikligi; islevsel bilgisizlik, cok gen¢ yasta hamilelik, madde bagimlilig:
ve siddet ile iliskilendirilebilir (Toth, 1997). Erken ¢ocukluk d6neminin 6nemi ile
bilinenleri g6z ontinde bulundurursak, egitimin organizesi, diizenlenmesi ve
finanse edilmesinde 6nemli degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir.

3. DIL ve MUZIK GELISIMININ PARALELLIKLERI

Dogumdan itibaren, hatta dogumdan 6nce, ¢ocuklar dilin sesleri ile i¢ icedirler.
Cocuklarin bakicilart ve onlarin g¢evresinde olan kisiler, stirekli olarak ¢ocugun
oniinde, gerek c¢ocukla gerek birbirleri ile konugurlar. Feierabend (1997a) ve
Gordon (1997) dogru dilbilgisi, agiklamalar ve genis bir kelime haznesi ile
konusulan c¢ocuklarin digerlerine gore daha iyi dil yeteneklerine sahip
olacaklarini belirtirler. Cocuklara dogumdan o6nce ve sonra okumak dilin
gelisiminde ¢ok 6nemlidir. Her ne kadar neyin okundugunu anlamryor olsalar da,
okuma aminda bilgilerin emilmesi gerceklesmektedir. Cocuklar Isitsel
algilamalarini, kendi kiiltiirlerinin lisanini dinlemek, fonetiklerini ve diger 6nemli
ozelliklerini belirlemek ve sonra onlar1 tekrarlamak icin dretilen sesleri
arastirmak suretiyle gelistirirler (Gordon, 1997). Cocuklarin yeni kesfettikleri bu
ilk sesler, yetigkinlerin konusma dillerinin miikemmel taklitleri degildirler.
Oncelikle kisa ses patlamalari olarak baslarlar ve konusma tonlamasinin taklidi
olarak gelisirler ama bunun yaninda ¢ocuklar, anlamsiz heceler ve sozctikler
kullanirlar. Kisi, ¢ocuklarinin en sevdigi bebegi ile veya evdeki evcil hayvan ile
rasyonel konugmalar yaptigin1 duyabilir ama dilin arastirmasi stirecinde gercek
kelimeler yerine ¢ocuklar, "ba" ve "da" seslerini kullanirlar. Bunlarin sonucunda
cocuklar, ciimleler olusturan kelimeler ve kelime kaliplar1 olustururlar. Bu siire
boyunca kelimeleri okumalar1 ve yazmalart beklenmemektedir, onlardan
beklenen sadece, anlamli olmalar1 sarti ile dil arastirmalari ve denemeleri
yapmalaridir.
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Montessori, ¢ocuklarin anlamh talep ve amag¢ (y6nlendirici) ctimleleri kullanma
yaglarinin dort oldugunu ileri siirer (Heyge and Sillick, 1997). Bu ¢ocugun
dogumundan beri duydugu dilin seslerini kesfetmeye baglamasindan yillar
sonradir. Bu ayrica, yazma ve okumaya dogru atilmis bir adimdir. Bu gergek,
¢ocuklarin okuma ve yazmaya baglamalarindan bir yil veya civar1 bir siire
oncesidir. Ses algilamasinin gelisimi; okuma, yazma veya dilbilgisi yapisi
egitiminin Oniine gecer. Bu dil 6grenme modelleri, miizik temel bilgisinin
gelisimine de uygulanabilir (Feierabend, 1997a: 34).

Aile fertlerinin ve cevredekilerin cocuklarla siirekli olarak konusmasi gibi, onlara
surekli olarak sarki da sdylemeleri ¢ok 6nemlidir. Hassasiyet ve miizikal ifadelerle
sarki sdylenen ¢ocuklarin giizel miizigi ayirt edebilecekleri s6ylenir (Feierabend
1997b; Paul 1997). Giizel sarki ve ninnilerin yer aldigi ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklar
icin oldugu kadar yetiskinler icin de ilgi ¢ekici olabilmektedir. Cocuklarin
biiylimeleri sirasinda dinledikleri sarkilar mutlaka onlara hitap eder nitelikte
olmalidir. Cocuklar ifade eder sekilde sarki sdylemeyi, ifade eder sekilde sarki
soyleme modelleri duyarak o6greneceklerdir. Feierabend’in teorisi uyarinca
cocuklar, cevrelerinin dili i¢in bir kulak gelistirdiklerinde, cevrelerinin miizigi
i¢in de bir kulak gelistireceklerdir (Feierabend, 1997b). Cocuklar sesleri emerler
ve bu emme siiresinden sonra, duyduklarina ve hissettiklerine miiziksel olarak
tepki verirler. Cocuklardan sesi arastirip kesfetmeden miizik okuyup yazmalarini
istemek, cocuklara daha dil ile ilgili deneyimleri olmadan okuyup yazmalarini
istemek kadar anlamsizdir.

Gordon (1997), “Yeni Doganlar ve Kiiciikk Cocuklar I¢in Bir Miizik Ogrenme
Teorisi’nde (Music Learning Theory for Newborn and Young Children), erken
¢ocukluk dénemi miizik gelisiminin ti¢ agamasini teorik olarak belirtmektedir. Bu
asamalar, dil gelisiminin agsamalariyla da paralellik gosterirler.

o ik asama-Yeni bir cevreye uyum saglama: Cocuklar cesitli sesler duyarlar
ve seslerle denemeler yapmaya baslarlar. Cocuklar dil ile ilgili yaptiklar: aragtirma
ve denemeleri, miizik ile ilgili olarak da yaparlar. Deneyimsiz bir gozlemci igin,
sesin bu kesfini anlamak zor olabilir. Fakat miizigin algilamas: ile ugrasan bir
¢ocugun ustaca davraniglarini fark eden ve ¢ocukla miiziksel olarak etkilesime
giren ve ¢ocuga 6grenmenin sonraki adimina dogru rehberlik eden ebeveynler ve
ogretmenler, etkin bir gekilde ¢ocugun miizikten keyif alan bir kisi olarak ve
hatta miizik icra eden veya yaratan olarak sonraki sathaya ge¢mesine olanak
saglayacaklardir (Bolton, 1996: 15).

. Miizik gelisiminde ikinci adimi taklittir: Cocuklar duyulan miiziksel
sesleri ve kaliplar taklit etmeyi denerler, ama taklitleri dogru degildir, ancak
zamanla dogru ve dogru olmayan taklitleri fark edebileceklerdir.

o Uciincii adimda Oziimseme vardir: Cocuklar sarki séylemeyi nefes alma
ve hareket ile koordine etmeye baslarlar, ton ve ritim yetenekleri ¢ok dogru hale
gelir, vurus ve tonlama merkezi gelistirirler.
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Gordon’un teorisine gore cocuklar, ideal olarak yeni ¢evreye uyum saglama
siirecine dort yasindan 6nce ge¢melidirler. Taklit donemine bes yagindan 6nce ve
o6ziimseme donemine de en ge¢ alti yasinda ge¢melidirler. Gordon, okul6ncesi
donemde ¢ocuklarin miizikle tam olarak tanigmadiklarini ve ilkokula baglayana
dek  yapilandirilmamis  ve  yapilandiridmis  6grenmede  bu  alana
yonlendirilmediklerini belirtmektedir. Bu nedenle, miizik egitimcilerinin egitim
programlarini, az ya da hi¢ miizik altyapisi olmayan o6grencilerin ihtiyaglarim
karsilamak i¢in degistirmeye veya iyilestirmeye hazir olmalar1 gerekmektedir.

4.ILKOGRETIM (Temel Egitim) MUZIK PROGRAMLARININ
ARASTIRILMASI

Temel egitim miuzik programlari genelde miizisyenlerin ve g¢ocuklarla sikca
¢alismis olan Kodaly, Orff ve Dalcroze’un felsefelerine dayanir. Bu miizisyenler
mizik egitiminde bir degisim ihtiyacini goérmislerdir. Bir Macar bestecisi
(kompozitoér) olan Zoltan Kodaly, tilkesinin halk tiirkiilerinin yavas yavas yok
olmaya basladigini goriince ¢ok tiziilmiistii. Halk tiirkiilerini yillarca topladiktan
ve cocuklarin davramiglart ve aktiviteleri tizerinde calistiktan sonra Kodaly,
Macaristan’da miizik egitimini tamamen degistirmis olan ve gimdi tim diinyada
kullanilmakta olan bir ¢ocuk miizik egitimi gelisim dizisini olusturmustur.
Amerika’da Kodaly temeline dayanan program uyarinca ¢ocuklarin, birinci simifta
miizik notalarini okumaya ve yazmaya baglamalar1 beklenmektedir. Temel egitim
miizik programlarinda siklikla kullanilan kavramlar dizisinde, birinci simif
ogrencilerinin igitsel ve gorsel olarak “ta” vurusta bir ses, “ti-ti” vurusta iki ses,
“ta-es”, “aksan” ve basit ve birlesmis 6l¢iilerden olusan ¢ocuklarin, sarkilarda sol,
mi ve la’yr tammalari beklenmektedir. Ikinci sinifta, birinci simifta goriilen
kavramlarin yani sira 6grencilerin isitsel ve gorsel olarak do, re, yarim ses ve basit
¢ift uzunluktaki élgiileri tanimalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin ayrica birinci
sinif konularimi bir taslak kdgidina notalarla ifade etmeleri de beklenir.

4.1. Ilkégretim Miizik Programlarinin fyilestirilmesi

Yukarida kisaca anlatilan temel miizik egitimine baktigimizda, ¢ocuklarin okuma
ve yazmay1 0grenmelerinin beklendigi ddnemden 6nce miizigi kegfetmeleri i¢cin
kisa bir dénemleri olduklarina dikkat ¢ekilmistir. Bu dénem okul6ncesi ve birinci
sinifin ilk yarisidir. Miizigin kazanimi ile dil kazanimini kiyaslarken ¢ocuklarin,
arastirmak, incelemek ve deney yapmaya olanak saglayacak derecede uzun
zamanlar1 olmadig: goriilmektedir. Cocuklar kendilerini kusatan dili 6grenirken
ve gelistirirken onun icine tamamen girmelidir. Bunun yaninda, birinci sinifa dek
bazi ¢ocuklarin herhangi bir miizik 6grenimi almamalari, alsalar da bu egitimin
sadece haftada bir veya iki kez olmas: dikkate alinmalidir. Okul toplantilari,
gezileri ve diger farkli kullanilmayan zamanlar g6z 6nitinde bulunduruldugunda,
cocuklara ayrilan gercek miizik 6gretimi siireleri olduk¢a azdir. Bu kayip siirelere
ragmen, c¢ocuklardan sadece birka¢ saatlik miizik egitiminden sonra basit
ritimleri ve melodileri tanimlamalar beklenmektedir. Miizik egitimcileri olarak,
kendimize 6grencilerimizden, neyi 6grenmelerini istedigimizi sormalry1z. Onlarin
bir sayfadaki sembolleri taniyabilmelerini mi istiyoruz? Yoksa 6grencilerimizin
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gercek temel miizik bilgisine sahip olmalarim1 mi? Ger¢ek temel miizik bilgisi
Feierabend (1997a: 34) tarafindan goriinenin duyulmasi ve duyulanin goriilmesi
olarak tanimlanmistir. Bu ayni zamanda Kodaly'nin c¢ocuklar igin tasarlamis
oldugudur. Belki bu vizyon, 6grencilere miizik sembollerini 6gretmek i¢in yapilan
cilgin kosuda kaybolmustur.

Dil 6grenimi icinde yasayarak egitilen ¢ocuklara verilen temel gibi, miizik i¢in de
temel egitim ortamlar saglanmalidir. Cocuklar sarki sdyleme konusunda rahat
olmalidirlar ve dogru sarki séyleme yeteneklerine sahip olmalidirlar. Bunun
yaninda hareket konusunda da rahat olmali ve dogru tempo tutma yetenegini
kazanmalidirlar. Ayrica ¢ocuklar, miizige karsi olan hassasiyetlerini 6zgiirce ifade
edebilmelidirler (Feierabend 1997b; Gordon 1996). Temel miizik 6greniminin ilk
iki-ti¢ yilinda, ¢ocuklar aktif miizik yapimu ile i¢ ice olmalidirlar. Sesleri, eserleri,
vurus, ritim ve hareketi aragtirmaya yoneltilmelidirler. Cocuklar miizikle deneyler
ve denemeler yapma konusunda ise 6zgiir birakilmalidirlar.

Gozlemciler ¢ocuklara tamamen kendi baslarina cesitli sesler ile aragtirma ve
deneme yapma oOzgurlikleri verildiginde, onlarin sadece rasgele vuruslar
yapmadiklarin1 gozlemlemislerdir. Aksine, bu sesleri yapilandirma, ilkel sekiller
ve ritimler yaratma, iki veya daha fazla sesi birlestirme, yumusak ve ince ses
degisimlerini kullanmay1 iceren oyunlar oynadiklarini gérmiiglerdir. Bununla
beraber ¢ocuklar, miizikal olarak miizigin en temeli olan tini, dinamik, doku, ton,
siire ve tempoyu denemekte ve 6grenebilmektedirler. Ayrica, gelisimsel sekilde,
mizik  kaliplarinin,  baglantilarmin ~ ve  iligkilerinin  bilgilerini  de
kazanabilmektedirler (Birkenshaw and Fleming, 1997: 6).

5. OGRETIM iCIN ONERILER

Ogretim icin verilen oneriler, cocuklara ses de dahil olmak iizere sinif
enstrimanlarini denemek ve tizerlerinde arastirma yapmak icin pozitif bir
ortamda ¢ok¢a zaman vermeyi icerir. Cocuklarin diizeltilmeden hata yapmasina
izin verilmelidir. Cocuklarin 6gretmenin c¢aldig1 bir melodiyi dinleyip, sonra da
onlarin bu melodiyi ¢aldiklar1 soru ve cevap oyunlar1 oynatilmalidir. Cocuklarin
caldiklar1 melodi 6gretmeninki ile ayni, farkli veya tamamen rast gele olabilir.
Ancak, onlarin taklit etme asamasindan geg¢melerine izin vermek, cocuklara
ihtiyaclar1 olan dogru ve yanlis taklit arasindaki farki duyma ve hissetme
hazirligini saglayacaktir. Bunun yaninda g¢ocuklarin yaratict olmalarina izin
vermek de, onlara miizik yetenekleri konusunda giiven ve bagimsizlik verecektir.
Gordon bize bu asamada, 6grencilere rehberlik eden 6gretmenlerin sabirli olmasi
gerektigini, ¢cocuga baghh olarak bes dakikadan, bes haftaya veya bes aya
beklemesi gerekebilecegini sdylemektedir (cocugun kendi kesiflerini yapmasina
izin vermek i¢in). Cocugun sarki sdylemesi, melodileri tekrar etmesi ve
hareketlerinin  digerlerinin  dogru  taklitleri  oldugunu  anlamasinin
gerceklesmemesi halinde, dogru ve dogru olmayan taklit arasindaki farki asla
6grenemeyebilir (Gordon, 1997: 62). Bunun i¢in ¢ocuklarin miizigi, birbirlerinden
ve Ogretmeninkinden farkli sekilde denemelerine izin verilmeli ve onlarin bu
isteklerine saygt duyulmalidur.
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Cocuklar miizik ile kesifler ve deneyler yaparken, simif ortaminin heyecanla
mirildanmasi hesaba katilmalidir. Ozgiir, yaratici ve pozitif bir sinif yonetimine
sahip olmak miimkiindiir. Ogrencilerin hareketi arastirdiklar1 ve ses ile deney
yaptiklar1 bir miizik sinifinin, ¢ocuklarin miiziksever olmayr 6grendikleri bir
ortam oldugu unutulmamalidir. Tim 6grencilerin 6gretmenin yaptigi her seyi
kendi mizik sevgilerini kesfetmeden harfi harfine kopyaladiklart bir sinif,
6grencilerin bir bagkasina bagimli oldugu bir simftir. Vurus daima bacaklara
vurarak mi olmalidir? Ritim her zaman elin avucunda mi1 tutulmalidir? Cocuklara
daha fazla ozglirlik ve yaraticilik vermek temel egitim miizik programim
gelistirebilir.

Yaratic1 fikirler elde etmede en etkil yollardan biri, 6grencileri izlemektir.
Cocuklarin dogaclama hareketlerini izlemek ve bu hareketlere bir seyler katarak
ilerlemek gerekmektedir. Cocuklarin vurus veya ritmi viicutlarinin ¢esitli
bolimlerinde, yerde, ayaklarinda veya miizik aletlerinde hissetmelerine izin
verilmelidir. Cocuklarin diizeltilmeden sarki séylemelerine ve sarkilarin tanidik
gelen kisimlarinda sarkiya katilmalarina izin verilmelidir. Bdylece cocuklar,
Gordon'un daha o6nce bahsettigi miuziksel gelisim asamalarindan gegtikee,
sarkinin  tamamini  s6ylemeden 6nce kisa kaliplam dogru  sekilde
sOyleyebilmektedirler (McGraw, 2002).

Milkemmel miizik egitimcisi, bir taraftan siniftaki beklentileri géz o6niinde
bulundururken, diger yandan bu gelisim siirecini anlayabilen kisidir. Eger
cocuklar bu asamalardan ge¢mediler ise, miizikal olarak yaratamayacak,
okuyamayacak ve yazamayacaklardir. Cocuklarin sinifta miizikle arastirma ve
deney yaptiklar kisa siireleri goéz 6niinde bulundurursak, birinci sinifin ¢ocuklar
icin miizik sembollerini okumak i¢in fazla erken oldugu distiniilebilir, 6zellikle
bu onlarin bir muzik simifindaki ilk yillar: ise. Cocuklarin muzigi algilamalar i¢in
zaman gereklidir. Dil egitimi ile {i¢, dort veya bes yil i¢ ice olduktan sonra,
okumaya ve yazmaya hazirdirlar. Neden ayni seyler miizik i¢in de gecerli
olmasin? Bir ¢ocuk okula girdiginde miizikal olarak bir bebektir. Eger ¢ocuklar
sembolleri okumak ve yazmak icin ¢ok fazla acele ederlerse, sembollerin
anlamlar anlagilamayacaktir. Fakat ¢ocuklara miizik tizerinde arastirma ve deney
yapma Ozgurligi verilerek, onlarin miizigi 6grenmek igin istek duymalar
saglanabilir.

Pestalozzi (1746-1827) okul programinin ¢ocuklarin dogal gelisimi {izerine
dayanmasi gerektigi ve ¢ocuklarin en iyi sekilde kendilerini kesfetmesi suretiyle
Ogrenebilecegine inanmusti. Ayrica cocuklarin, cevreyle i¢ ice olarak kendi
baslarina kesif ile yonlendirilmesi gerektigi tizerinde 6nemle durmustur. Oyun,
yaratici sekilde kendini ifade, duyumsal algi ve digerleri ile uyum icerisinde
yasamak, Pestalozzi'nin okuléncesi miifredatinin temelini olusturmustur
(Wishon and Konopak, 2000). Tim bunlar i¢in miizikten daha iyi bir ortam
saglanabilir mi? ilkégretim miizik egitimi programinin miizikte kesif ve deneyi
kapsayacak sekilde iyilestirilmesi ile ¢ocuklar miziksel ifade, yaraticilik ve
bagimsizlik kazanabileceklerdir.
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