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ATATURK ILKELERI VE INKILAP TARIHi OGRETIMINDE COKLU
ORTAM KULLANIMININ AKADEMIK BASARI VE TUTUMA ETKIiSi

Mehmet Sahingéz* Biilent Akbaba™"
0z

Bu arastirmanin amaci, ¢oklu ortam kullaniminin égrencilerin Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersindeki akademik basarilarina ve Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi
dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmanin deneysel
uygulamasi 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkce Ogretmenligi 1. stmif A-B subelerinde 6grenim goren 71 dgrenci {izerinde
gerceklestirilmigtir. Deney grubunda 36, kontrol grubunda 35 6grenci yer almstir.
Aragtirma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin verileri Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basar testi ve
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum 6lcegi ile toplanmustir. Akademik bagar
testi ve tutum Olgeginden elde edilen veriler SPSS 15. o programinda bagimsiz
gruplar icin t testi ve tekrarli Olglimler icin iki faktérli ANOVA ile
degerlendirilmistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore, Atatiirk ilkeleri ve inkildp Tarihi dersinde coklu
ortam kullanimi 6grencilerin akademik basarilarinda istatistiksel agidan anlaml bir
farklilik olugturmustur [F(1-69) = 6. 040, p<. 05)]. Coklu ortam kullanimi,
dgrencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihine yonelik tutumlari iizerinde
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olugturmustur [F(1-69) = 9. 423, p<. 01)].
Anahtar Kelimeler: Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretimi, coklu ortam,
akademik bagari, tutum.

THE EFFECT OF USING MULTIMEDIA IN ATATURK PRINCIPLES AND
REVOLUTION HISTORY EDUCATION ON THE ACADEMIC SUCCESS AND
ATTITUDE
ABSTRACT
The aim of this study is to identify the effect of the usage of multimedia on
students’ academic achievement in the Ataturk Principles and Revolution History
course, and their attitudes towards Ataturk Principles and Revolution History
course. The experimental application of the research has been accomplished with
71 students in the first A and B classes in the Turkish Education Department, Gazi
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Faculty of Education, Gazi University, Ankara in the 2007-2008 academic years.
There were 36 students in the experimental group and 35 students in the control
group. The research has been done with a pre-test and post-test experimental
design with a control group.

The data of the research have been collected with the Ataturk Principles and
Revolution History academic achievement test, Ataturk Principles and Revolution
History attitude scale. The data gained from the academic achievement test and
attitude tests were evaluated with the independent sample t-test, and two way
ANOVA for repeated measurements with SPSS 15. o programme.

According to the study results, the usage of multimedia in Ataturk Principles and
Revolution History course has made a meaningful difference statistically in the
students academic achievement [F(1-69) = 6. 040, p<. 05)]. The usage of
multimedia has brought about a meaningful difference statistically in the students’
attitude to Ataturk Principles and Revolution History course [F(1-69) = 9. 423, p<.

0s)].
Keywords: Ataturk Principles and Revolution History education, multimedia,
academic achievement, attitude.

GIRIS

Mayer (2001: 2), ¢oklu ortami, bir materyalin resim ve metinle
desteklenerek, birden ¢ok bigimde sunulmas: seklinde tanimlamaktadir. Najjar
(1995: 4)’'a gore ¢oklu ortam yazi, grafik, animasyon, resim, video ve sesi bilgi
sumak amaciyla kullanmaktir. Huart ve digerlerine (2004: 4) gore ise ¢oklu ortam
uygulamalar1 goértintiilerin, video, ses dizilerinin ve animasyonlarin geleneksel
insan yapimi makinelerle arabirim olusturarak iki ya da ti¢ boyutta gériinmelerini
saglar. Bu ozelligiyle ¢coklu ortam farkli duyu organlariyla algilanan verileri bir
araya getirmeye yonelen bir iletisim teknolojisi olarak tarif edilebilir.

Coklu ortam tanimlari en genel anlamda, iletisimin cesitli yollardan
saglanmasina vurguda bulunmaktadir. Bu iletisim, tek yonlii olabilecegi gibi ¢ok
yonlii de olabilmektedir. iletisim birden cok boyut kazandiginda ise etkilesim
Ogesi devreye girmektedir. Kullaniciya g¢oklu ortami olusturan dgelerin
hangilerinin ne zaman ve nasil sunulacagini kontrol etme imkéani veren kullanic1
merkezli ¢oklu ortam sistemleri “etkilesimli ¢oklu ortam” olarak adlandirilir
(Alkan, 2002: 25).

Ogrenciler iyi tasarlanmis coklu ortamdan geleneksel sozel ileti yollarina
gore daha kalici 6grenmeler gerceklestirmektedirler. Coklu ortam 6gretimi ile
gerceklestirilmeye calisilan amaclardan bir tanesi de 6gretmenlerin gorsel ve
sozel bilgiler arasinda baglantilar kurarak o6grencilerin anlam becerilerinin
artmasina yardimci olmasim saglamaktir (Mayer, 2003: 127-128). Ogrenmenin
nasil meydana geldigi ile ilgili calismalar, O6grencilerde istenilen davrams
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degisikliklerinin meydana getirilebilmesi i¢in yaparak ve yasarak Ogrenme
ortamlarinin olugturulmasinin gerekli kilmaktadir (Demircioglu, 2005: 18).

Sosyal bilimlerin 6gretiminde bir¢ok 6gretim yontemi kullanilmakla
beraber uygulamada genel kavramlarin ve temel bilgilerin 6grenciye
aktarilmasiyla simirli kalinmakta ve bu maksatla da geleneksel olarak
ogretmen ve ders kitabina bagimli s6zli anlatim yonteminin kullanilmakta
oldugu goriilmektedir. Kullanilmasi gereken 6gretim yontemleri agisindan
bakildiginda bu alanda O6grenciye doéniik, analizci, elestirel, 6grencinin
sosyallesmesine, bagimsiz karar vermesine, arastirma ve inceleme yapmasina
olanak veren yontemlerin kullanilmas: tavsiye edilmektedir (Alkan ve Kurt,
2007: 79). Geleneksel olarak tarih 6gretmenlerinin biiyiik gogunlugu tarih egitiminin
ders verici ve didaktik bir tarzda verilmesi, tarih Ogretmenlerinin ise okul
toplulugunun adeta bir sosyal miithendisi gibi hareket etmesi gerektigini
savunmuslardir. Ogretmenler tarih derslerinde didaktik bir anlayisla ve cogunlukla
diiz anlatim yéntemini kullanmaktadirlar. Ogrenciler, yasadiklart dénemden ¢ok
uzak zaman dilimleriyle ilgili konular hakkinda, genelde s6zlii anlatima dayali
olarak, soyut bir bicimde bilgilendirilmektedirler. Bu durum tarih 6gretiminde
karsilagilan en 6nemli problemlerden biridir (Demircioglu, 2005: 18). Ogrenciler
okullarda o6grendikleri ge¢mise dair tarihi bilgiyi yasantilar1 ile
bagdastiramadiklar: i¢in 6grendikleri bilgilerin gereksiz ya da ise yaramaz
oldugunu distinmektedirler (Sagiroglu, 2002: 47). Tarih 6gretiminde,
ogretmenin bilgilere hakim bir otorite olarak goriilmesi ve 6gretmen agirlikli tek
yonli 6gretimin gerceklesmesi, bilimsel diisiinme ile ilgili tutumlarin gelismesini
zorlagtirmaktadir (Paykog, 1998: 345).

Yalinlastirilmis  bilgilerin edilgen alicisi konumuna indirgenen bir
ogrencinin elestirel beceriler ve tarih anlayisi edinebilmesi giictiir. Bunun igin
sorgulamaya dayali 6grenmenin etkin 6grenmeyle birlestirilmesi ve bagimsiz
o6grenme firsatlarinin sunulmasi gerekir (Stradling, 2003: x). Bu baglamda
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi zorla yapilan veya kuru kuru anlatilan bir
ders olmaktan kurtarilmali; dersin 6grenciye benimsetilmesi gerekmektedir. Bu
problemin iistesinden gelebilmek icin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi
derslerinin miimkiin oldugu kadar canli, somut ve 6grencilerin yasamlariyla
baginin kurulabildigi bir sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir (Pamuk, 2004:
28).

Bir tarih suuru gelistirmek {izere diizenlenen Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihinin 6gretiminde 6grenmenin anlamli olmasi ve O6grencinin aksiyoner
kilinmasi igin 68rencinin belirli amaclar dogrultusunda 6grenme sorumlulugunu
almasi gerekmektedir (Emiroglu, 2006: 117). Dersin uygulamasi 6grencilerin,
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elestirebilme, yorumlayabilme, sentez yapabilme, olgular arasinda iligkiler
kurabilme gibi yasama dontik yeteneklerinin gelistirilebilecegi bir yapiya
biriindiirtilmelidir (Kabapinar, 1998: 232).

Yiiksekdgretim kurumlarinda okutulan Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi
dersi pek ¢ok egitim kurumunda geleneksel 6gretim yontemleri olarak bildigimiz
sekilde anlatilmaktadir. Bu durum tarih derslerini zorunlu olarak dinledigine
inanan bir égrenci profilinin olusmasina zemin hazirlamaktadir. Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihi dersine yonelik getirilen elestirilerden en énemlisi dersin ezber
dersi oldugu yoniindedir. Dersin kaynaklarinin ve 6gretim yontemlerinin yillardir
degismemesi Ogrencilerin derse karsi olan ilgilerinin kaybolmasina neden
olmaktadir. Egitim basamaklarimizin tiimiinde yer alan inkilap Tarihi derslerinin
hak ettigi yeri elde edebilmesi ve amaglarinin gerceklestirilebilmesi amaciyla yeni
bir yaklasima ihtiya¢ vardir. Inkilap Tarihi 6gretiminde kullanilabilecek pek ¢ok
Ogretim yontemi ve ogretim materyali var iken bu dersleri sadece diiz anlatimla
islemek Ogrencileri biiyiik bir kaynaktan ve bu kaynag yorumlayabilme
becerisinden mahrum birakmak anlamina gelmektedir. Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi 6gretiminde, birinci elden kanita dayali sorgulama, tarih¢i becerileri, tarih
yorumlarinin  farkliligi, tarih kanitinin  yorumlanmast konular1 {izerinde
durulmalidir. Birincil kaynaklarin kullanilmasi, 6grencilerin 6nemli tarihsel
kavramlarla kargilagsmasini saglar. Birincil kaynaklarla 6grenciler, ge¢miste
yasamis insanlarin yasami ile dogrudan temas kurar. Diger bir deyisle, birincil
kaynaklarin araciligryla tarih insanilestirilir. Ogrenciler birincil kaynaklari
kullanirken, ©nemli analiz becerileri gelistirecektir. Birincil kaynaklar,
ogrencilerin ¢ok degisik yaklagimlar1 gorebilmelerini sagladig gibi; bilgi, beceri
ve analiz yeteneklerini gelistirecektir. Birincil kaynaklara 6grencilerin dogrudan
ugrasmasi; elegtirel diiginmelerine, sorular sormalarina, zekice g¢ikarimlar
yapmalarina, mantikli aciklamalar gelistirmelerine ve olaylari yorumlamalarina
yol acacaktir (Ata, 2002: 81). Giiniimiizde, 6grencilerin, tarihgi becerilerine ve
calisma yontemine eskisinden daha fazla ihtiyaci vardir. Kitle iletisim araclarinin
bombardimanina tutulmus 6grencilerin artik bir derste kendilerine ulasan bilgiyi
bir tarihgi gibi i¢ ve dis elestiriye tabi tutmay1 6grenmeleri gerekmektedir (Safran,
2004: 117).

Teknolojinin 6grenme siirecinde kullanilmasi, oldukea eskilere dayanmakla
birlikte, yapilandirmaci yaklagimla daha ¢ok oOnem kazanmistir. Cinki
yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda, 6grencinin 6grenme siirecinde daha etkin
olmasi ve kendi bilgisini yapilandirmasi nedeniyle, 6grenme ortamlari, bireylerin
cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina ve zengin 6grenme yasantilar
gecirmelerine olanak saglayacak bi¢imde diizenlenmektedir. Ote yandan,
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yapilandirmacilikta 6grenme sosyal ortamda gerceklesmektedir. Bu sebeple
yapilandirmac: yaklagimda bilginin yapilandirilmasi igin tasarlanacak 6grenme
ortamlarinin ¢oklu bakis acgilarini, gergekligin farkli gdsterim yollarini, gercek
hayata dayal 6rnek olay temelli 6grenmeyi saglamasi gerekmektedir (Karadeniz,
2008:136).

Ogrenme ortamlarinin gercek yasamla bagmm kurulmasinda &gretim
materyalleri devreye girmektedir. S6z konusu materyallerin kullanilmasi,
birbirlerinden farkli bireylerin kendi 6grenmelerini yapilandirmalarini, yeni
anlayislar olusturmalarini, bilgiye daha hizli ulagsmalarin, icerikle, 6gretmenle ve
diger oOgrencilerle daha fazla etkilesim kurmalarim saglamaktadir (Yasar ve
Giiltekin, 2007: 289). Bireyin aktif katiiminin saglandigi, problem ¢6zme,
igbirligine dayali 6grenme yaklagimlarinin yogun olarak kullanildifi, 6grenci-
ogrenci, Ogrenci-6gretmen etkilesiminin vazgecilemez unsurlar arasinda yer
aldig1 olusturmaci 6grenme ortamlarinda bilgi ve iletisim teknolojileri 6nemli bir
kullanim alanina sahiptir. Bilgisayarlar ve Internet'in saglamis oldugu olanaklar
sayesinde bu tip ortamlarda 6grenciler ¢coklu ortam ogeleri ile desteklenen zengin
igerikli 6grenme yasantilar1 edinmektedir (Tanyeri, 2007: 464).

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde anlamli ve kalici 6grenmelerin
gerceklesebilmesi igin Ogrenme ortamlarinin, O6grenciyi etkin kilmaya,
diisinmeye, sorgulamaya, arastirmaya, bilgiyi yapilandirmaya, kendi bilgisini
olusturmaya, sorun ¢6zmeye, isbirligi yapmaya, sorumluluk {stlenmeye
y6nlendirecek arag-gereclerle desteklenmesi gerekmektedir (Yasar ve Giiltekin,
2007: 289).

Ogrenme-6gretme etkinliklerinde tek bir arag veya gerece dayanmak
veya bunlardan birisine stiinliik tanimak gibi yaklasimlar yerinde degildir.
Onemli olan bireylerin degisik duyu organlarina seslenen arag ve gereglerin
birbirini tamamlayacak bi¢imde kullanilmasi gerektigidir. Bu da ¢oklu ortamda
ogretme- 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesini zorunlu kilmaktadir (Hizal,
1983: 71). Ogrencilerin kalic1 bilgiler edinmesinde sinif icinde coklu ortamda
ogretme durumunun diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir. Egitim ortaminda tek
bir bilgi ifade bi¢imi, sadece metin veya sadece resim yetersiz kalabileceginden,
degisik ifade bicimlerinin birbirlerini engellemeyecek sekilde anlamlica
iligkilendirilerek ise kosulmasi Onerilmektedir (Akpinar, 2005: 60-61). Egitimde
uzun siire 6gretmenin temelini 6gretmen ve ders kitabi olugturmustur. Bugiin ise
cagdas teknoloji olanaklarindan egitimde yararlanilmasi nedeniyle 6gretmen-
ders kitabi ikilisinin yam sira degisik kaynaklar sinif icindeki ¢oklu ortamda
6gretimin saglanmasina yardimci olmaktadir (Demirel vd. , 2002: 78).
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Coklu ortam destekli 6gretim yoluyla, bireylere istenilen davramslarin
kazandirilmasi daha kolay olabilmektedir. Ciinkii ¢oklu ortam destekli 6gretim,
O6grenmeyi daha ilging, daha anlamh ve daha kalici duruma getirmektedir (Yasar
ve Giltekin, 2007: 288). Coklu ortamda bireyler, geleneksel olarak alisageldigi
tekdiize konu cevresinden, c¢ikarak konulara farkli agilardan yaklasabilmekte,
geleneksel oOgretim yontemlerinin kullanildigr ortamlardaki pasif roliinden
kurtularak bir¢cok iletisim ortaminin birlesmesiyle bir cesit hareketlilik ve
katilmailik kazanmaktadir. Coklu ortamda sunulan tarih 6gretimi yazilimlar:
ogrencilere degisik kaynaklar1 paylasma imkani verdigi icin iyi bir grup 6grenme
araadir (Anderson, 2003).

Soyut bir ders olan Inkildp Tarihi dersinin biitiin égrenciler igin verimli
olabilmesi ic¢in farkli baskin 6grenme stilleri kullanan 6grencilere yo6nelik
O0grenme ortamlari, materyalleri ve etkinlikleri diizenlenmesinde ¢oklu ortam
cok etkin bir ara¢ olabilir. Coklu ortam sunuglarinda hazir paket programlar ya
da 6gretmen ve 6grencilerin olusturduklar: programlar kullanilabilir. Bu ortamu
olusturabilmek icin de gerekli teknolojik olanaklarin bulunmasi gerekir. Bunlar
mevcutsa, ¢oklu ortami olusturmak ve uygulamak oldukea kolay olabilir (Oztiirk
ve Otluoglu, 2003: 161). Fakat biitiin bunlar yapilirken 6grenci ve 6gretmenlerin
cok fazla miktardaki bilgiden kendi islerine yarayacak bilgi ve kaynaklam
secebilen, uygun materyalleri kendi derslerinde kullanabilmek i¢cin manipiile
edebilen ve bu bilgileri gerekli ortamlarda sunabilen nitelikte olmalar:
gereklidir (Acun, 2006: 156) .

Coklu ortamda tasarlanan Atatiirk Ilkeleri ve inkildp Tarihi 6gretim
materyalleri Ismayill Hakki Baltacioglunun “Tarih ve Terbiye” adli eserinde dile
getirdigi tarih laboratuarlan fikrinin de ¢agdas bir temsilcisi olarak kullanilabilir.
Gliniimiizde hayli moda olan tarih yapma ya da yaparak yasayarak 6grenme
anlayisini  ¢oklu 6grenme ortamlarinda gergeklestirebiliriz. Bu ortamlarda
ogrenciler birinci elden kaynaklarin kopyalar ile bir tarihgi gibi ¢ahgabilirler (Ata,
2005: 83-84).

Tarih dersinde yogun metin anlatimlar1 hareketli resimlerle
destekleyerek Ogrenci motivasyonunu artirmak ve konunun daha iyi an-
lasilmasini saglamak isteyebiliriz. Hiper ve ¢oklu ortamlar tarihsel olgu ile ilgili
hazirlanmaisg bir filmi de veri tabaninda bulundurarak, 6grencinin ilgili sayfadaki
metni okurken bir fare tiklamasiyla bu filme ulagmasini saglar. Ogrenci filmi
izleyerek metinde anlatilanlar1 gorsellestirebilir veya okuduklarini destekleyecek
gorsel malzemeyi de inceleyebilir (Akpinar, 2005: 107).

Inkilap Tarihi dersi icerigi itibariyle dogrudan duyussal alanla ilgilidir.
Biling olusturulurken vyapilacak etkinliklerin &grencileri sevindirmesi,
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distindiirmesi, duygulandirmasi beklenebilir. Geleneksel siniflarda, drama, 6rnek
olay vb. yontemleri kullanarak, siir okutarak, resim gostererek mars dinleterek
ogrencilerde bu duygularin olusmasi saglanabilir. Bilgi ve iletisim teknolojileri
ise geleneksel yontemlerden c¢ok daha giicli araglar sunmaktadir. Bugiin
bilgisayar teknolojisindeki gelismeler artik metin, miizik/resim, hareketli resim
ve video gibi iletisim Oriintiilerini kolayca igleyebilir hale getirmis ve bu
olanaklar1 her kullanicinin hizmetine sunmustur (Akpinar, 2005: 60). Atatiirk
ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin iceriginin tiimiine yonelik hazirlanacak
programlarin teknolojik alt vyapilar1 olusturularak 6grencilere sunulmasi,
genclerin hem kendi ulusunun tarihine duyarlilik kazanmasini saglayacak hem
de dersin amaglarinin gergeklestirilmesine katkida bulunacaktir. Yapilacak
calismalarda diiz bir belgesel diliyle anlatim yerine olaylarin i¢inde yasayanlarin
duygularindan hareketle ortaya konacak tarihi seyir, hem ilgiyi hem de verilen
bilgilerin kaliciligini artiracaktir. Ayrica gérsel malzemelerin elektronik ortamlara
aktarilarak veri bankalarinin olusturulmasi da bu konuda stirekliligi saglayacaktir
(Doganer, 2005: 609-610).

Akbulut’a (2005: 22-23) gore tarih 6gretim yontemi i¢inde gorsel araglarin
kullanilmasi kolaylastirici bir unsur olmakla birlikte tek basina yeterli degildir.
Clinkii 6grenci konuyu daha rahat ogrenebilir, fakat anlayamaz, kavrayamaz.
Anlayabilmesi ve kavrayabilmesi i¢in ona yardimci olunmalidir. Bu da anlatimla
mimkindiir. Ayrica salt gorsellik, olaylar1 hayalen kurgulama yetisi dniinde
engel olusturabilir. Gorsellik, aligkanlik haline getirilecek olursa gorsellikle
anlatilamayacak konular 6grenciye nasil agiklanabilecektir? Ornegin; ilk meclisin
toplanmasi, belgesel ya da senaryo ¢ekimi yapimlarla 6grenciye aktarilirken,
TBMM'nin a¢ilmasini hazirlayan anayasal sartlar nasil izah edilebilecektir? Bu
konuda Mustafa Kemal Pasa ile kolordu kumandanlar: arasindaki yazigsmalar ne
sekilde aktarilabilecektir. Ya da bunlar yok mu sayilacaktir. Bunlarin u¢ 6rnekler
oldugu hatira gelebilir. Fakat Atatiirk Ilke ve inkilap Tarihimizin esasen bunlarin
tizerine kurulmus oldugunu genglerimize 6gretemedigimiz siirece ilkelerin de
inkildbin da degerini kavrayamayacaklari, daha dogrusu kavrayamadiklar
ortadadir. Bu itirazdan maksat, bir o6gretim yontemi olarak gorselligin
kullanilmasinin reddi ve inkdr1 olmayip, bu hususta ne denli dikkatli
davranilmasi gerektiginin vurgulanmasidir.

Akbulut'un Inkildp Tarihi &gretiminde gorsel araclarin  kullaniminin
stmirliligina yonelik endisesi Acun (2004: 138)'un Asenkron AIT Topolojisi ve
Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Enstitiilerinin Yeniden Yapilandirilmasi projesi
ile giderilebilir. Bu projenin en temel 6gesi, iyi yazilmis bir Atatiirk ve Ttrkiye
Cumbhuriyeti Tarihi metnini bulunduran ve pedagojik kurallara gore tasarlanmus
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web sayfalaridir. Internet teknolojileri, 6gretim elemanlarina, 6grenci hedef,
O6grenme tarzi ve kabiliyetlerindeki bireysel farkliliklar1 g6z oniine alarak buna
uygun egitim vermelerini mimkiin kilmaktadir. Ayrica egitimin herhangi bir
yerde, herhangi bir zamandan verilmesini saglayarak hem o6grenciler hem de
ogretim elemanlar icin daha uygun bir ortam yaratmaktadirlar. Iyi planlanmis
Internete dayali o6gretim sistemleri genellikle, hipermetin mantigina dayah
Internet uygulamalaridir. Buradaki temel &ge, pedagojik kurallara gore
tasarlanmis Internet sayfalaridir. Ayrica, e-posta ve canli oturumlar yoluyla
ogrencilerle diyalog kurulmakta ve muhtemel sorulara cevap verilmektedir. Bu
sistemi kullanan bir lisans 6grencisi artik bir pasif okuyucu veya dinleyici
olmayacak, bu alandaki bilgi tiretimine aktif katilimci olacaktir. Boyle bir sistemde
mesela, Internet sayfasindan Cumbhuriyet'in flam konusunu okuyan bir 6grenci,
Meclis'te rejimin adinin Cumhuriyet olarak belirlendigi celsenin zabitlarini gézden
gecirebilecek, Cumhuriyet'in ilani ile ilgili resimlere bakabilecek, film seyredebile-
cek, konuyla ilgili hatiratlar1 okuyabilecektir. Muhtemelen de bunlar arasinda
kimsenin gérmedigi yeni baglantilar yakalayabilecektir.

YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, uygulama araci (6gretim
materyali), veri toplama araglarni ve verilerin degerlendirilmesi {izerinde
durulmaktadir.

Arastirmanin Deseni

Aragtirmada, Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi dgretiminde coklu ortam
kullanimi ile geleneksel Ogretim ydnteminin Ogrenci basarisina etkilerini
belirlemek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Bu
arastirmada izlenen deneysel siire¢ Tablo 1'de gdsterilmistir.

Tablo 1: Arastirmanin Deneysel Deseni

GRUPLAR ON OLCUMLER UYGULAMA SON OLCUMLER

Deney Grubu Atatiirk Tlkeleri ve Atatiirk flkeleri ve Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihi
inkilap Tarihi Dersi Inkilap Tarihi Dersi Akademik Bagar1 Testi
Akademik Bagar1 Ogretiminde Coklu Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihi
Testi Ortam Kullanimi Tutum Olcegi
Atatiirk flkeleri ve
inkilap Tarihi Tutum
Olcegi

Kontrol Grubu  Atatiirk flkeleri ve Atatiirk flkeleri ve Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihi
inkilap Tarihi Dersi Inkilap Tarihi Dersi Akademik Bagar1 Testi
Akademik Bagar1 Ogretiminde Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihi
Testi Geleneksel Ogretim Tutum Olcegi

Atatiirk ilkeleri ve Yo6ntemlerinin
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Inkilap Tarihi Tutum  Kullanimi
Olgegi

Aragtirmada uygulanan deneysel desende, bagimli degiskenler akademik
basari ile Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi, bilgisayar ve ¢oklu ortama yénelik
tutumlardir. Bu bagimli degiskenler tizerinde etkisi incelenen deneysel islem ise
¢oklu ortam kullanimidir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin deneysel ¢aligmasi, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin ikinci
déneminde Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
Bolimi'nin 1. sinifinin iki ayr1 subesinde 6grenim goren 71 6grenciden olusan
calisma grubu ile gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplari gruplarin
denkligini saglamak {izere yansiz atanmuisgtir.

Aragtirmada Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Ogretiminde ¢oklu ortam
kullanilacak olan deney grubu 36 6grenciden, geleneksel 6gretim yontemlerinin
kullanilacagi kontrol grubu ise 35 6grenciden olusmustur. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilere deney ve kontrol grubunda olduklarina dair herhangi bir
bilgi verilmemis, ders iki smifta da arastirmacinin  kontroliinde
gerceklestirilmigtir.

Uygulama Siireci

Aragtirmanin deneysel uygulamasi, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminde alti haftalik slire zarfinda toplam on iki saat olarak
gerceklestirilmigtir. Aragtirmanin uygulama siireci 6ncesinde deney ve kontrol
grubundaki égrencilere akademik basari testi, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
tutum Olgegi, bilgisayar tutum 6lgegi ve ¢oklu ortam tutum 6l¢egi uygulanmaigtir.

Deney grubundaki 6grencilere uygulamanin ilk haftasinda iki saatlik siire
zarfinda bilgisayar, ¢oklu ortam ve Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersine
yonelik hazirlanan ¢oklu ortamdaki 6gretim materyali hakkinda bilgi verilmistir.

Atatiirk [lkeleri ve inkilap Tarihi ders icerigi Gazi Universitesi Bilgi islem
Dairesi Baskanligi biinyesindeki bir ana makineye yiiklenerek siirekli erisilebilir
bir héle getirilmistir. Ogrenci denetimini saglamak amaciyla asil uygulamalar
Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Laboratuarlarinda gergeklestirilmistir.

Alt1 haftalik siire zarfinda 6grenciler bireysel olarak ¢alismigtir. Bu ¢calisma
esnasinda ders icerigini incelemigler, ortamda hazir bulunan aragtirmaciya soru
ve sorunlarini iletebilmislerdir.

Kontrol grubundaki o6grencilerle ders geleneksel 6gretim yontemleriyle
sinif ortaminda gerceklestirilmigtir. Aragtirmanin uygulama siirecinin sonunda
deney ve kontrol grubundaki 6grencilere akademik basari testi, Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihi tutum 6lcegi, bilgisayar tutum odlcegi ve coklu ortam tutum
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6lcegi yeniden uygulanmustir. Bununla birlikte deney grubundaki 6grencilerin
Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Dersinde Coklu Ortam Kullanimina yénelik
gorisleri bir degerlendirme formuyla alinmigtir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basari
testi ve Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi tutum dl¢egi ile toplanmustr.

A) Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Akademik Basar1 Testi

Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme basamaklarinda
yazilan hedef ve davraniglar dogrultusunda hazirlanan 50 soruluk ¢oktan se¢meli
(1 dogru, 4 celdirici) bir basari testi hazirlanmustir. Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi Dersi Akademik Basari Testinin kapsam gecerliligi icin Gazi Egitim
Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi Anabilim Dalinda gérev yapan {ii¢ Ogretim
iyesinden uzman goriisii alinarak gerekli diizeltmeler yapilmigtir.

Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Basari testi gerekli madde analizleri icin
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesinin Tarih Ogretmenligi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Cografya Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
bolimlerinin  birinci smniflarinda  egitim gdren 274 Ogrencisi {izerinde
uygulanmistir. Elde edilen cevaplar “ITEMAN” programu ile degerlendirilmigtir.
Bu analizlerde her bir test maddesinin gii¢liik indisleri (pj), ayirt edicilik giicii
indisleri (rjx) ve madde gtivenirlikleri (rj) hesaplanmusgtir. Ayrica testin biitiiniine
yonelik aritmetik ortalama, standart sapma ve giivenirlik degerleri belirlenmistir.

50 sorudan olusan basari testinin aritmetik ortalamasi (X =26. 885),
standart sapmasi (S= 8. 156), minimum dogru cevap sayisi 8, maksimum dogru
cevap sayist 43, testin KR-20 giivenirlik katsayisi o. 84, ortalama gii¢ligii o. 53,
ortalama ayirt ediciligi o. 44’diir.

Deneysel uygulamanin éncesinde ve sonrasinda uygulanan Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihi Akademik Basari testinde yer alan sorularin giicliik degerlerinin
0. 4 ile 0. 6 arasinda olmasina ve ayirt edicilik degerlerinin ise >o0. 3’den yiiksek
olmasma dikkat edilmistir. Sorunun gii¢lik degerinin bire yakin olmasi o
sorunun ¢ok kolay, sifira yakin olmasi ise ¢ok zor oldugunun bir gostergesidir. Bu
nedenle giiclik degeri 0. 4-0. 6 arasinda olmayan, ayirt edicilik degerleri <o. 3
olan, giivenirligi <o. 3 olan maddeler asil uygulamada kullanilacak olan basar
testine alinmamigtir. Bu sartlar1 saglayan 35 maddeden olusan test deneysel
uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Akademik Bagari Testi olarak kullanilmistir.

B) Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihi Tutum Olgegi

Arastirmanin deneysel uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilerin
akademik basarilarinin tespitinin yaninda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihine
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yonelik tutumlarinin da tespit edilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmigtir. Deneysel
uygulamanin 6ncesi ile sonrasinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi'ne yénelik
tutum ve degerlerde ortaya cikabilecek degisikliklerin tespitinin ¢alismanin
niteliginin artirilmasina katkisi olacagi distintilmusttr.

Bu amagla Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi ile ilgili literatiir incelenmistir.
Atatiirk TIlkeleri ve Inkildp Tarihi tutum 6lgegi, ilgili literatiirden ve Gazi
Universitesi'nin 7 fakiiltesi'nde 1350 6grenci ile gerceklestirilen Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin amaclari, uygulanan yontem ve teknikler, derste
kargilasilan sorunlar, 6grencilerin hayatlarinda bu dersin rolii konularini iceren
bir saha aragtirmasinin sonuglar1 da g6z 6niinde bulundurularak arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi’ne yonelik tutum 6l¢egi icin 50 maddeden
olusan bir form hazirlanmistir. Olgegin kapsam gecerligi icin Gazi Egitim
Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi Anabilim Dalinda gérev yapan {i¢ 6gretim
iiyesinden uzman goriisii almmustir. Olgegin kapsam gecerliginin tespiti
konusunda yapilan bu c¢alismadan sonra olcekte yer alan 10 maddenin
cikarilmasina karar verilmistir. 40 maddeye indirilen 6l¢ekte 20 tane olumluy, 20
tane olumsuz madde yer almistir.

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olgegi Likert tipi bir tutum 6lgegi
seklinde hazirlanmustir. Likert tipi tutum 6lgeklerinde birey, benimsedigi ifadeleri
isaretlemek yerine, verilen her ifadeye ne 6l¢iide katilip katilmadigini dereceler
icinde belirlemektedir (Tavsancil, 2006: 138). Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi
Tutum Olgeginde bu dereceler ve bu derecelerin puanlamalari asagidaki sekilde
belirlenmigtir. Yiiksek puan olumlu tutumlar: yansitmaktadir.

OLUMLU MADDELER OLUMSUZ MADDELER
Kesinlikle Katilmiyorum: 1 Kesinlikle Katilmiyorum: 4
Katilmryorum:2 Katilmiyorum:3
Katiliyorum: 3 Katiliyorum: 2

Kesinlikle Katiliyorum: 4 Kesinlikle Katiliyorum: 1

Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Tutum Olgegi faktér analizi i¢in Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nin Tarih Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi,
Cografya Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimlerinin
birinci siniflarinda egitim goren 274 6grencisi iizerinde uygulanmistir. Olcege
verilen cevaplar SPSS 15. o programinda degerlendirilmigtir.

Olgegin faktér analizi icin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi
ve Barlett Sphericity testi ile incelenmistir. KMO’nun . 60’dan yiiksek, Barlett
Sphericity testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gosterir (Buytkoztirk, 2007, s. 126). Anketin KMO katsayis1 . 92 olarak
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belirlenmigtir. Barlett Sphericity testindeki deger anlamli bulunmustur. Bu
durum anketin faktor analizi i¢in uygun oldugu gostermektedir.

Olgekte yer alan maddelerin kullanilabilirligi konusunda . 40 faktor yiikii
ve bir maddenin faktoérlerdeki yiik degerlerinin arasindaki farkin en az . 10
olmasma dikkat edilmigtir. Varimax donistirme teknigi kullanilarak yapilan
faktor analizi sonucunda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine yonelik dlcegin
tek faktorli bir yapi gosterdigi belirlenmistir. Bu faktor toplam varyansin % 33.
22’sini a¢iklamaktadir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi tutum &lgegi puanlarinin giivenirligi
Cronbach tarafindan gelistirilmis olan alfa katsayisi kullanilarak hesaplanmustir.
Psikolojik bir test icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin . 70 ve daha yiiksek
olmas: test puanlarmin givenirligi icin genel olarak yeterli goértilmektedir
(Biiyiikdztiirk, 2007: 171). Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olgegi’nin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi . 94’dir. Bu deger dlgegin giivenirligi icin
yeterlidir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araclarindan elde edilen veriler SPSS 15. o programi
kullanilarak analiz edilmistir. Analizin islem basamaklar1 agagida agiklanmugtir.

1) Deney ve kontrol gruplarinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik
basar1 testi ve Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi tutum &lcegi 6n test puanlar
arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koymak icin bagimsiz gruplar icin t-
testi kullanilmigtir.

2) Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi akademik basari puanlar1 ve Atatiirk Ilkeleri ve inkildp Tarihi dersine
yonelik tutum puanlarinin uygulama 6ncesinden uygulama sonrasina degisimini
karsilagtirabilmek amaciyla igin tek faktor tzerinde tekrarli ol¢timler i¢in iki
faktorli ANOVA testi kullanilmustir. Bu tiir bir analiz iki faktord igerir.
Faktorlerden birincisi (satir faktorii) farkli deneysel igslem kosullarimi (deney-
kontrol gruplar1) gosterir. ikinci faktor (siitun faktorii) zamana bagh degisimi
betimlemek amaciyla yapilan tekrarli olgtimleri (6n test-son test) tanimlar
(Baytkoztirk, 2007: 80-81).

Bulgular

Bu boéliimde, arastirmanin bulgular: ve bu bulgulara y6nelik yorumlar yer
almaktadir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri
ve Inkaldp Tarihi Dersi Akademik Basart On Test Puanlarimin Farkhhg Icin
Bagimsiz t-Testi Sonuglari
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Grup N X S sd t P
D 6 . .

eney 3 22.55 4.53 60 874 065
Kontrol 35 20. 65 3.97

Tablo 2’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin Atatiirk lkeleri ve
Inkilap Tarihi dersindeki akademik basar diizeylerini belirlemek icin yapilan 6n
test sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir
(tee)=1. 874, p>. 05). Bu verilere gore, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
ogretiminde ¢oklu ortamin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin 6n test
basar1 puanlarinin ortalamasi (X =22. 55), geleneksel 6gretim yontemlerinin
kullanildig: kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test basar1 puanlarinin ortalamasi
ise ( X =20. 65) olarak gerceklesmistir. Bu sonuclar deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersindeki akademik basar
diizeylerinin siire¢ basinda benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihi Dersi Akademik Basar1 On Test-Son Test Puanlarina
iliskin Tekrarl Ol¢iimler icin iki Faktorliit ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynag: Kareler Toplami sd Kareler F P
Ortalamasi

Deneklerarasi 1568. 62 70

Grup (Deney/Kontrol) 334.137 1 334. 137 18. 676 . 000

Hata 1234. 483 69 17. 891

Deneklerigi 1856. 201 71

Olciim (Ontest-Sontest) 1252. 855 1 1252. 855 155. 799 . 000

Grup*Olgiim 48.573 1 48.573 6. 040 . 016

Hata 554. 863 69 8. 041

Toplam 3424. 911 141

Tablo 3’e gore, iki ayr1 yontemle Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
goren gruplarin akademik bagari puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi, farkli 6gretim yontemlerinin kullanildigr gruplarda olmak ile
tekrarh Slgiimler faktorlerinin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basart
puanlart iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(,4) = 6. 040,
p<. 05)]. Bu bulgu Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersini ¢oklu ortamla ve
geleneksel ogretim yontemleriyle uygulamanin o6grencilerin akademik basar:
puanlarini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Akademik
bagar1 puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla kazang elde eden deney
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grubundaki ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar
puanlarini artirmada daha etkili oldugu anlagilmaktadir.

Sahin (2000) tarafindan yapilan aragtirmada, ¢oklu ortamla 6gretim yapan
siniftaki 6grencilerin bagarilarinin geleneksel 6gretim goren gruptaki 6grencilere
gore daha yliksek oldugu bulunmustur. Ayrica cinsiyet, anne-baba egitiminin ve
coklu ortamin basar1 tzerindeki etkisini belirleyebilmek amaciyla yapilan
regresyon analizinde de sadece ¢oklu ortamin basariy1 aciklayan degisken oldugu
gozlenmistir. Giltekin (2006) programlama 6gretiminde ¢oklu ortama dayal
egitim yaziliminin, aligilagelmis 6gretim yontemine kiyasla 6grenci basarisi
uzerinde istatistiksel olarak anlaml bir etkisi bulundugunu saptamistir.

Tas¢r’min (2006) aragtirmasinda deney grubu, genel olarak ve bilgi,
kavrama, uygulama diizeylerindeki hedef davramslara ulagma agisindan, kontrol
grubundan daha basarili olmustur. Kert ve Tekdal'n (2004) arastirmasinin
sonuclarina gore, on test son test puanlari arasinda her iki grubunda sonuglarn
son test lehine anlamli bulunmustur. Son-test sonuglarina bakildiginda ise deney
grubu lehine anlamli bir sonug elde edilmistir.

Demirel’in (2006) ¢alismasinin sonuglarina gore, 6n test son test puanlari
arasinda her iki grubunda sonuglari son test lehine anlamli bulunmugtur. Son test
sonuglarina bakildiginda ise deney grubu lehine anlamli bir sonug elde edilmistir.
Tutaysalgir'in (2006) aragtirmasinin son test sonuglarina bakildiginda deney
grubu lehine anlamli bir sonug¢ goériilmektedir. Celikin (2007) arastirmasinin
sonuclarina gore, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grenciler
arasinda cografya dersinin akademik basar1 ve bilginin kaliciliga olan etkisi
yoniinden deney grubu lehine istatistiksel olarak 6nemli bir farkliligin oldugu
gortilmiistlir. Bu arastirmalarin sonuclar1 arastirmamizin bulgulan ile paralellik
gostermektedir.

Altimigik ve Orhan’in (2002) aragtirmasinda, 6grencilerin 6n test ve son test
puanlarima uygulanan kovaryans analizi sonucunda iki grubun aritmetik
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir.
Yekta'nin (2004) arastirmasinda Internet tabanli 6gretim ile geleneksel 6gretimin
Ogrenci basarisi izerinde benzer diizeyde basariyr artirici etkiye sahip oldugu
gortlmistir. Altinisik ve Yekta'nin aragtirmalarinin sonuglari ise aragtirmamizin
bu béliimiiniin sonuglari ile benzerlik gostermemektedir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi Tutum Olcgegi On Test Puanlarinin Farkliligi i¢in Bagimsiz t-
Testi Sonuclar:

Grup N x S sd t P
Deney 36 3.23 .42 69 1. 618 . 110
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Kontrol 35 3.38 .32

Tablo 29’da goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihine yonelik tutumlarini belirlemek icin yapilan 6n test sonucunda
gruplar arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir (teg)=1. 618, p>. 05).
Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin 6gretiminde ¢oklu ortamin kullanildig:
deney grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin ortalamasi ( X =3. 23),
geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test puanlarinin ortalamasi ise ( X =3. 38) olarak ger¢eklesmistir. Bu degerler
deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersine yonelik tutumlarinin benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihi Tutum Olcegi On Uygulama-Son Uygulama Puanlarina
iliskin Tekrarli Ol¢iimler icin iki Faktorlii ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynag: Kareler Sd Kareler F P
Toplam1 Ortalamasi

Deneklerarasi 10. 885 70

Grup (Deney/Kontrol) . 020 1 . 020 . 126 . 724

Hata 10. 865 69 .157

Deneklerigi 9.757 71

Ol¢iim (Ontest-Sontest) 1, 386 1 1. 386 12.987 . o001

Grup*Olc¢iim 1. 006 1 1. 006 9.423  .003

Hata 7.365 69 . 107

Toplam 20. 642 141

Tablo 5'e gore, iki ayr1 yontemle Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
goren gruplarin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihine yonelik tutum 6lcegi
puanlarinin uygulama 6ncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi, farkli
ogretim yontemlerinin kullanildigi gruplarda olmak ile tekrarli ol¢iimler
faktorlerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum &lgegi puanlar: iizerindeki
ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F.e) = 9. 423, p<. 05)]. Bu bulgy,
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini ¢oklu ortamla ve geleneksel 6gretim
yontemleriyle uygulamamin &grencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihine
yonelik tutum puanlarini  artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Derse yonelik tutum puanlarinda uygulama dncesine gore daha
fazla kazan¢ elde eden deney grubundaki ¢oklu ortam uygulamalarinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini gelistirmede etkili oldugu anlagilmaktadir.
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Tutaysalgir'in (2006) aragtirmasinda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Sosyal Bilgilere yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla uygulanan
Kovaryans Analizi sonuglar1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplar arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farkliik bulundugu goériilmektedir. Bu durum
deney grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgilere yonelik tutumlarinin daha olumlu
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Altimigik ve Orhan’in (2002) aragtirmasinda ise, ¢oklu ortamda ders goren
ogrencilerle bu ortamda ders gérmeyen O6grencilerin 6n tutum ve son tutum
puanlarima uygulanan Kovaryans analizi sonucunda iki grubun son tutum
puanlariin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig:
gorilmugtdr.

Aragtirmamizin bu bélimiindeki bulgular Tutaysalgirin aragtirmasinin
bulgular ile tutarliyken, Altinisik ve Orhan’in arastirmasinin bulgulari ile tutarl
degildir.

Sonug¢

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama &ncesinde Atatiirk ilkeleri ve
Inkildp Tarihi akademik basar1 durumlari arasinda istatistiki olarak anlamli bir
farklilik saptanmamustur.

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi goren gruplarin akademik basari
puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlaml farklilik géstermistir. Bu farklilik
dersin 6gretiminde ¢oklu ortam araglarinin kullanildig: deney grubu lehinedir. Bu
durum Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretiminde coklu ortam kullaniminin
ogrencilerin  akademik basarilarim1  artirmada etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Deney ve kontrol gruplarimin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine
yonelik tutumlarimi belirlemek i¢in yapilan 6n uygulama sonucunda, gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadig belirlenmistir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi goren gruplarin Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihine yonelik tutum puanlarinin deney éncesinden sonrasina anlaml
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini coklu
ortamla alan o6grencilerin geleneksel 6gretim ydntemleriyle alan 6grencilere
nazaran Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihine yonelik tutumlarin1 daha olumlu hale
getirdikleri belirlenmistir.
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THE EFFECT OF USING MULTIMEDIA IN ATATURK PRINCIPLES
AND REVOLUTION HISTORY EDUCATION ON THE ACADEMIC SUCCESS
AND ATTITUDE
Mehmet Sahingéz* Biilent Akbaba**
SUMMARY

Multimedia applications that are used together with different sources and
education technology have qualifications to be able to contribute the solutions of
problems in Ataturk Principles and Revolution History courses. Multimedia
devices have been used to transfer the facts, notions, events and their theoretical
knowledge to put it into practice.

The use of multimedia in Ataturk Principles and Revolution History
education provides the knowledge permanent. The monotones decrease in this
course. The interests of students towards the course increase.

Students can study by themselves according to their own pace. Students’
dependency to coursebooks and lecturers decrease. Knowledge are supported
with different sources. Multimedia use improves the students’ senior cognitive
skills.

The aim of this study is to identify the effect of the usage of multimedia on
students’ academic achievement in the Ataturk Principles and Revolution History
course, and their attitudes towards Ataturk Principles and Revolution History
course. The experimental application of the research has been accomplished with
71 students in the first A and B classes in the Turkish Education Department, Gazi
Faculty of Education, Gazi University, Ankara in the 2007-2008 academic years.
There were 36 students in the experimental group and 35 students in the control
group. The research has been done with a pre-test and post-test experimental
design with a control group.

The data of the research have been collected with the Ataturk Principles
and Revolution History academic achievement test, Ataturk Principles and
Revolution History attitude scale. The data gained from the academic
achievement test and attitude tests were evaluated with the independent sample
t-test, and two way ANOVA for repeated measurements with SPSS 15. o
programme.

According to the pre-test results which is used to determine the academic
achievement proficiency of experimental and control group in Ataturk Principles
and Revolution History course, there is no significant differences between two
groups (t(69)=1. 874, p>. 05).

* Prof. Dr. , Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tarih Egitimi Ana Bilim Dali
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Experimental and control groups that is used different method, the
academic achievement grades of students attend to Ataturk Principles and
Revolution History course have a significant difference between pre-test and post
test. [F(gp = 6. 040, p<. 05)]. These findings indicated that the application of
traditional teaching method and multimedia use in Ataturk Principles and
Revolution History course in terms of increasing different affect factors of
students’ academic achievement grades . It was seen that multimedia applications
in experimental group which get higher grades in terms of academic achievement
grades have more effect in improving students’ grades before the experiment.

According to the pre-test results which are used to determine the attitudes
of experimental and control group towards Ataturk Principles and Revolution
History course, there is no significant differences between two groups. (t(g)=1.
618, p>. 05).

Experimental and control groups that is used different method, the
students attitude scores towards Ataturk Principles and Revolution History
course have a significant difference between pre-test and post test. [F,.¢5) = 9. 423,
p<. 05)]. This finding indicated that Ataturk Principles and Revolution History
courses given in traditional teaching methodology and multimedia has different
effects in increasing the students’ attitudes towards Ataturk Principles and
Revolution History courses. It was seen that multimedia applications in
experimental group which get higher scores in terms of attitude towards Ataturk
Principles and Revolution History courses have more effect in improving
students’ scores before the experiment.

Keywords: Ataturk Principles and Revolution History education,
multimedia, academic achievement, attitude.



