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Oz

Bu arastirmanin amaciy; ortaokul 7. simif 6grencilerinin, fen bilimleri dersinde “maddenin tanecikli
yapist ve karigimlar” konusunda, derinlestirme asamasi, probleme dayali 6grenme yontemi ile
gelistirilmis 5E 0gretim modelinin, 0grencilerin akademik basar1 ve tutumlarina yonelik etkilerini
belirlemektir. Aragtirma, 2016-2017 egitim 6gretim yili Giresun ili, Dogankent ilcesindeki 7. sinifta
ogrenim goren 40 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Calisma yar1 deneysel yontem ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin uygulama siiresi hem deney hem de kontrol gruplarmda 3 hafta, 10 ders saati ile
strhdir. Veri toplama aract olarak, deney ve kontrol gruplarina Sahin (2016) tarafindan gelistirilen
KR-20 giivenirlik katsayis1 .794 olarak hesaplanmig 15 soruluk akademik bagari testi ve Fen’e Karst
Tutum Olgegi kullamlmistir. Verilerin analizinde; deney ve kontrol grubuna on-son test olarak
uygulanan basart testi, bagimsiz gruplar t testti ile analiz edilmis ayrica her sorunun deney ve kontrol
grubunda n test ve son test ortalama degerleri incelenmistir. Fen'e Kargt Tutum Olgegi'nin analizi
ise on test ve son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda, bagar: testi ve tutum olcekleri son test sonuglarina gore deney grubu lehine anlaml fark
tespit edilmistir. Bu sonug, probleme dayali 6grenme yontemi ile gelistirilerek uygulanan 5E 6gretim
modelinin, dgrenen akademik basarisinda daha etkili oldugu ve tutumlarim da olumlu yonde
etkiledigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler:  Yapilandirmaci 6gretim kuramu, probleme dayali 6grenme, 5E 6gretim mode-
11, basari, tutum.

gy calisma, “Probleme Dayali Ogrenme Yéntemi ile Desteklenen SE Ogretim Modelinin Basari ve Tutu-
ma Etkisi” adli yliksek lisans tezinden Uretilmistir.
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Effect of 5E Teaching Model Supported By
Problem Based Learning on The Achievement and
Attitude

Abstract

Purpose of this study is to identify effects of 5E teaching model developed with deepening stage, prob-
lem-base learning method on academic achievement and attitudes of students with regards to the
subject of "granular structure of the matter and mixtures” at the life sciences class of secondary school
7™ grade students. The research was conducted, in 2016-2017 academic year, with 40 7% grade stu-
dents in the province of Giresun, district of Dogankent. The study was conducted with semi experi-
mental method. The implementation period of the research was limited to 3 weeks, 10 classes for both
experiment and control group. As the data collection tool, an academic achievement test composed of
15 questions with KR-20 reliability coefficient calculated as .794, as developed by Sahin (2016) and
the Scale of Attitude towards Science were used for the experiment and control groups. For the purpo-
se of analyzing the data, the achievement test applied to experiment groups as pretest-posttest was
analyzed with independent groups t test, and, further, pretest and posttest average values of each
question in the experiment and control group were examined. The analysis of the Scale of Attitude
Towards Science was carried out with independent groups t test relating to pretest and posttest po-
ints. Upon conclusion of the research, a significant difference was detected in favor of the experiment
group according to posttest results of achievement test and attitude scales. This conclusion indicates
that 5E teaching model developed and implemented with problem-based learning method is more
effective in the academic achievement of the learner and had a positive impact upon their attitudes.

Keywords: Constructivist teaching theory, problem-based learning, 5E teaching model, achieve-
ment, attitude.
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Giris

Diinyada niifus hizla artmakta, tiiketim her gegen giin hizlanmaktadir. Bu-
na baglh olarak insan ihtiyaglarii saglamak, caga yetisebilmek icin her ge-
¢en giin yeni bir teknolojik gelismeye gereksinim duyulmaktadir (Cepni ve
Coruhlu, 2009). Bu gelismeleri saglayabilmenin temeli ise diisiinen, merak
eden, kesfeden, sorgulayan, yeniliklere ve tiim diinyaya acik ileri goriislii
bireyler yetistirmekten gecmektedir (Yilmaz, 2016). Burada da egitimin
onemi ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin ¢agin gereklerine, siirekli gelisen ve
degisen teknolojiye, diinyaya ayak uydurabilmelerinin temelinde egitim
yatmaktadir (Celik, 2010).

Egitim stireklidir ve bireyin hayatinin her alaninda egitim vardir. Burada
onemli olan bireyin egitimin merkezinde olmasi ve en aktif sekilde egitim-
den verimli olarak faydalanabilmesidir (Uzoglu, 2010). Giiniimiiz egitim
sistemimizde de temel amag bilgilerin 6grenciye aktarilmasi degil aksine
ogrencinin bilgiye ulasmasinda ona yardimcr olmak ve ona rehberlik etmek-
tir (Degirmencay ve Kasap, 2013). Yenilenen egitim programlari ile birlikte
bu temel amag gerceklestirilmeye calisilmaktadir. Bunun igin geleneksel
egitimin yerine ¢agdas egitim benimsenmis olup egitim- 6gretimin merke-
zine 0gretmen degil 6grenci almmustir. Bu sebeple artik 6gretmen merkezli
egitim degil onun yerine kalic1 6grenmeyi saglayan 6grenci merkezli egitim
benimsenmistir (Unal ve Akay, 2017).

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda da en son yenilik 2017 yilinda
yapilmis olup, arastirma ve sorgulamaya dayali, kavramlarin 6gretilmesin-
de farkl yontem ve tekniklerin kullanildigy, bireylerin fen okuryazari olarak
yetistirilmesini benimseyen giincel bir program olusturulmustur. 2017 yi-
linda yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programinda temel amag, merak
ve kegfetme duygusunu ortaya cikarip 6grenciyi yaratici diisiinmeye sevk
etmektir (Yilmaz, 2017). Fen programimn bir diger temel hedefi ise ‘fen
okuryazar1’ bireyler yetistirmektir (MEB, 2017).

Fen okuryazari bireyler yetistirilmesi i¢cin 6gretmen ve 6grencinin rolleri
verilmis olup; 6gretmen, derste dikkat gekici, giidiileyici, aktif olarak 6gren-
ciyi derse geken, cevabi direk veren degil 6grencinin arastirip bulmasinda
rehber olan kisidir (Benli Ozdemir ve Arik, 2017). Ogrenci ise her daim sor-
gulayan, kesfeden, verilen bilgiyi ezberlemek yerine kendi zihninde anlam-
landirmaya ¢alismali ve her yeni bilgiyi giinliik yasamuiyla iliskilendirmeli-
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dir (Aktamig ve Higde, 2017). Ogretmenin ve 6grencinin verimli bir sekilde
bu rolleri derste gergeklestirebilmesi, ayni zamanda farkli yontem ve teknik-
leri kullanabilmesi icin 6gretim programlarinda verilen kazanimlarda azal-
maya gidilmistir (Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017).

Biitiin bu gelismelerin gergeklestirilmesi igin 6gretim programlarinda be-
lirtildigi gibi her derse uygun 6gretim stratejileri ile yontem ve tekniklerin
uygulanmasi gerekmektedir (Sahin, 2016). 5E 6gretim modeli 6gretim prog-
rammin da smif ortaminda kullanmak i¢in 6nerdigi modellerden biridir.
Ayni zaman da fen okuryazari bireyler yetistirebilmek i¢in 6ngordiigii mo-
dellerden biridir (Yaman ve Yalgmn, 2005). Bu model yapilandirmaci 6gren-
me yaklasimiyla 6zdeslesmekte, MEB tarafindan istenilen 6grenmelerin
saglanmasinda aktif rol oynamaktadir. Ayrica 5E 6grenme modeli sif or-
taminda farkli yontem ve tekniklerin gergeklesmesini de saglanmaya imkan
sunmaktadir. Farkli yontem ve teknikler 6grencinin derse katilimini artir-
makta, smuf ortamindaki sikiciligi ortadan kaldirmakta ve 6grencinin birebir
ogretimin iginde oldugu bir 6grenme saglamaktadir. Boylece 6grenciler
derste giidiilenmekte, derse olan ilgi ve istekleri artmaktadir (Degirmencay,
2010).

Egitim- 6gretim ortaminda kullamlan farkli yontem ve tekniklerden biri-
si de probleme dayali 6grenme yontemidir (Cinar ve Ilik, 2013). Probleme
dayali 6grenme yonteminde 6grenciye verilen senaryolar sayesinde 6grenci
problemle karsi karsiya getirilerek ¢oztim yollar1 tiretmesi istenmektedir
(Dagyar ve Demirel, 2015; Y1lmaz, 2016). Verilen senaryolar giinliik yasamla
ilgili olup ¢cocugun problemin merkezine kendisini koyarak anlamli 6gren-
meler saglamasi ve edindigi bilgileri giinliik yasamla iliskilendirmesi amag-
lanmaktadir (Tosun, Senocak ve Ozeken, 2013). Senaryolara iiretilen ¢oztim
yollar1 sayesinde ogrencilerde yaratict diisiinme becerileri gelismekte aras-
tirma ve tartisma ile de ¢ok yonlii diisiinebilmektedirler. Bu yiizden bu 6g-
renme yonteminin 6grencide aktif 6grenmeler saglayacag1 ve 6gretmene de
ogrenme ortaminda kolayliklar sunacag: diistiniilmektedir (Cotic ve Zuljan,
2009).

Yapilan ¢alismalar incelendiginde; probleme dayali 6grenme yontemi ile
ilgili olarak bir¢ok calisma karsimiza gikmaktadir. Ancak probleme dayal
ogrenme yonteminin 5E 6gretim modeli ile desteklenerek; derinlestirme
asamasmda uygulanmasi ile ilgili arastirma sayisinin smirli oldugu goriil-
mektedir. Yapilan bu calismada fen bilimleri dersi 6gretim programimn
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ongordiigii 5E 6gretim modeli ile 6grenciye merak uyandirmak, kesfetme-

sini saglamak, bilgi edinmesine rehberlik etmek, derinlestirme asamasinda

uygulanan probleme dayali 6grenme yontemi ile yeni bir problem duru-
muyla karsilastirilarak daha derinlemesine anlama yetenegini gelistirmek
ve degerlendirme asamasi ile de siire¢ tamamlanmaktadir. Bu c¢alismada;

‘maddenin tanecikli yapist ve karisimlar’ gibi soyut bir konuda 6grencinin

her asamada aktif oldugu, yaparak yasayarak daha kalic1 6grenmeler ger-

ceklestirmesi amaglanmstir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevaplar ara-
nacaktir:

1. Maddenin tanecikli yapis: ve karisimlar konularinimn, probleme dayali
ogrenme yontemi ile desteklenen 5E 6gretim modeli ile islenmesi, 68-
rencilerin akademik basarilarini etkilemekte midir?

2. Maddenin tanecikli yapisi ve karisimlar konularinin, probleme dayall
ogrenme yontemi ile desteklenen 5E 6gretim modeli ile islenmesi, 68-
rencilerin fen bilimlerine karsi tutumlarini etkilemekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Yapilan ¢alismada ilkogretim 7. sinuf fen bilimleri dersinde; probleme dayali
ogrenme yontemi ile desteklenen 5E 6gretim modelinin, 6grencilerin aka-
demik basar1 ve fen bilimleri dersine karsi olan tutumlarimi tespit etmek
amaglanmigtir. Bu baglamda yapilan calismada deney ve kontrol gruplu 6n
test- son test igerikli yar1 deneysel yontem kullanilmustir. Yapilan ¢alismada
deney ve kontrol gruplari yansiz atama ile belirlenmistir. Calisma siiresince
kontrol grubu ile yapilan ¢alisma, fen bilimleri dersi 6gretim programimn
on gordiigii sekilde yiiriitiilmiis, deney grubunda ise probleme dayal 6g-
renme yontemi ile desteklenmis 5E 6gretim modeline gore gelistirilmis ders
planlar1 kullanilmigtir. Siirecin 6ncesinde deney ve kontrol grubuna basar:
testi ve fen bilimleri tutum 6lgegi uygulanmusgtir.

Calisma Grubu

Calisma grubu Dogankent ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim goren toplam
40 7. smf O6grencisinden olusmaktadir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
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gerceklestirilen calismanin ders planlar1 pilot uygulamasi ise Ozel Etiit
Merkezinde gergeklestirilmistir. Calisma; 20 kontrol, 20 deney grubunda
olmak tizere toplam 40 6grenci ile gergeklestirilmistir. Deney grubunda yer
alan 20 6grencimizin 12 tanesini kiz 6grenciler, 8 tanesini ise erkek 6grenci-
ler olusturmaktadir. Kontrol grubunda yer alan 20 6grencinin de 11 tanesini
kiz 6grenciler, 9 tanesini ise erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Veri Toplama
Veri toplama araclar

Aragtirmada akademik bagar testi ve Fen’e Kargi Tutum Olgegi kullanilmig-
tir. Ogrendlerin akademik basarilarina olan etkisini tespiti i¢in, Sahin (2016)
tarafindan gelistirilen giivenirlik katsayis1 KR-20 .794 olarak hesaplanmus 15
soruluk akademik bagar testi kullanilmistir.Bu test, deney ve kontrol gru-
buna hem siirecin baglangicinda hem de siirecin bitiminde 6n-son test ola-
rak uygulanmigtir. Boylece, uygulanan 6gretim modelinin 6grencilerin aka-
demik basarilarina olan etkisi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin
fen bilimlerine yonelik tutumlarmin tespiti i¢cin Nuhoglu (2008) tarafindan
gelistirilen 20 soruluk tutum o6lgegi kullanuilmistir. Bu 6lgek icin belirlenen
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi =0,8739 olarak bulunmustur. 3'liilikert
tipinde olan 6lgegin kullanimi i¢in gerekli izin alinmustir. Bu 6lgek, deney ve
kontrol grubuna, ¢alisma 6ncesi ve sonrasinda 6n-son test olarak uygulan-
mis ve 0grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinda herhangi bir degi-
siklik olup olmadig: belirlenmistir.

Veri Toplama Islemi

Yapilan ¢alisma, 2016-2017 egitim 6gretim yili 7. siuf 6grencileri ile “mad-
denin tanecikli yapisi ve karisgimlar” konularinda gergeklestirilmis olup
derslerin tamamu arastirmacimin bizzat kendisi tarafindan ytiriitiilmiistir.
Aragtirmanin uygulama stireci deney ve kontrol grubunda toplam 3 hafta
10 ders saati ile sinurh tutulmustur. Siire¢ boyunca dersler, kontrol grubun-
da Milli Egitim Bakanliginin resmi olarak belirttigi programa ve ders kila-
vuzlarinda gosterildigi sekilde uygulanmustir. Deney grubunda ise aymn
ders programi, probleme dayali 6grenme yontemi ile gelistirilmis 5E 6gre-
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tim modeline dayali hazirlanan ders plani ve calisma kagitlar ile yiiriitiil-
miistiir. Derinlestirme asamasinda probleme dayali 6grenme yontemi veri-
lerek 6grencilerde bilgiyi daha anlamli hale getirmek ve giinliik yasamla
iliskilendirerek tist diizey 6grenmeler gerceklestirilmesi amaclanmistir. Bu
asamada Ogrencilere giinliik yasamda karsilasabilecekleri az yapilandirilmis
problem senaryolar1 verilerek bu senaryolara ¢6ziim yollar: tiretmeleri is-
tenmistir.

Uygulama, 5E 6gretim modeline gore hazirlandiginda siire¢ su sekilde
gelismistir:

Uygulamay: gergeklestirebilmek igin ilk olarak 5E 6gretim modeline uy-
gun ve derinlestirme asamasmda probleme dayali 6grenme yontemi olan
her ders saatine ait bes tane ders plan1 hazirlanmistir. Daha sonra ders isle-
nisinde ogrencilere dagitmak icin her ders saatine ait bes tane ¢alisma yap-
raklari olugturulmustur.

5E 6gretim modeline gore bes asamadan olusan ders planlariin giris
asamasinda Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerini anlayabilmek igin;
ogrencinin dikkatini gekecek bir hikaye ya da soru cevaplar verilmistir. Kes-
fetme asamasinda biitiin ders palanlarinda konu ile ilgili deney verilmistir.

Aciklama agamasma, konunun 6grencilere agiklamasmin yapilabilmesi
icin resimli konu anlatimi yazilmigtir. Derinlestirme asamasinda probleme
dayali 6grenme yontemi kullanulmis ve 6grencilere konu ile ilgili giinliik
yasamdan senaryolar yazilmustir. Senaryolara ogrencilerin ¢oziim yollar
tiretebilmeleri igin senaryolarm altma sorular yazilmistir. Degerlendirme
asamasinda konu ile ilgili coktan segmeli soru ve bosluk doldurma gibi so-
rular yazilarak ders planlar1 tamamlanmustir. Ders planlarinda bulunan
etkinlikler 6grencilere dagitilmak igin ayrica ¢alisma yapraklar: hazirlanmis-
tir. Hazirlanan ¢alisma yapraklarindan bir 6rnegi asagida 6rneklendirilmis-

tir.

Dersin Adi Fen Bilimleri

Sinif 7. Suf

Unite Adi- No Maddenin Yapist Ve Ozellikleri

Konu Element Ve Bilesik Modelleri

Onerilen Siire 40+40 Dakika

Ogrenci 5.1 Farkh Atomlarm Bir Araya Gelerek Yeni Maddeler Olusturabilecegini Fark
Kazanimlari Eder. (Bsb-5)

5.2 Her Bilegikte En Az Iki Element Bulundugunu Fark Eder. 5.3 Molekiil Yapih
Bilesiklerin Model Veya Resmi Uzerinde Atomlar1 Ve Molekiilleri Gosterir.(Bsb—
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28)
5.6 Element Ve Bilesiklerin Hangilerinin Molekiillerden Olustuguna Ornekler
Verir.

Fen- Teknoloji-
Toplum- Cevre

Bilimsel Bilginin Agiklanmasinda Sunumda Modellerden Yararlanmanin Onemi-
ni Bilir.(Fttg-4, Egitsel Oyun)

Bilimsel Siire¢
Becerileri

Bsb-9: Gozlem, Cikarim Veya Deneylere Dayanarak Gelecege Yonelik Olasi
Sonuglar Hakkinda Fikir One Siirer.

Bsb-28: Deney Ve Gozlemlerden Elde Edilen Verileri Derleyip Isleyerek Gozlem
Sikligt Dagilimi, Cubuk Grafik, Tablo Ve Fiziksel Modeller Gibi Farkli Formlarda
Gosterir.

Bsb-30: islenen Verileri Ve Olusturulan Modeli Yorumlar

Tutum Ve Degerler

Td-1: Ogrenmeye Ve Anlamaya Merakhdir Ve Istek Duyar.
Td-2: Gorevleri Isteyerek Goniillii Olarak Yapar
Td-3: Sorumluluklarini Yerine Getirmeye Gayret Eder.

Ogretme-
Ogrenme Yontem
Ve Teknikleri

Probleme Dayali Ogrenme, Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi, Anlatim Yonte-
mi,Soru —-Cevap Teknigi

Kullanilan
Egitim Teknolojileri-
Arag Ve Geregler

Renkli Oyun Hamurlar, Kiirdan, Pinpon Toplar

Kaynakca

7. Simaf Ders Kitabi

Giris
(Engage)

Ogretmen Ogrencilere Selam Verdikten Sonra “Televizyonda Bir Program Var,
Beyaz Show’u Izleyen Var Mi? Bir Zamanlar O Programda Gelen Konuklara Bir
Hortuma Ufletilip Ses Degisiyordu. Sizce Bunun Nedeni Nedir? O Hortumun
Iginde Ne Vardi Da Ses Degisiyordu?” Diye Sorar. Ogrencilerden Cevap Alindik-
tan Sonra; “Peki, Temel Reis’i IzZlemeyen Var Mi1? Temel Reis Ile Kabasakal Ara-
sindaki En Belirgin Fark Nedir? Peki Onun Giiglii Olmasm Saglayan Nedir?
Ispanakta Giig Veren Nedir Peki?” Seklinde Sorular Sorarak Ogrencilerin Dikka-
tini Cekmeye Cahgir. Daha Sonrasinda, Ogrencilere Konu Tle Tgili Resimler
Gosterilir. Resimler Igerisinde Tuz Ve Tuzu Olusturan ‘Na’ Elementi Ile ‘Cl
Elementi Yer Alr. Tuzun Uzerinde “Hicbir Sey Hatirlamiyorum. Ben Kimim?
Nasil Olustum?” Yazisi Yer Alirken “Na Ve CI” Atomlarmm Uzerinde “Biz
Olusturduk Seni.” Yazisi Yer Alir. Bunun Uzerine Tuz:” Nasil Olur? Ben Size Hig
Benzemiyorum. Hatta Siz De Birbirinize Hi¢ Benzemiyorsunuz.” Der. Aym
Sekilde Su Ve Suyu Olusturan “H Ve O” Elementlerinin De Resimleri Gosterilir.
Gosterilen Bu Resimlerden Yola Cikarak Ogrencilerin Yorum Yapmalar: Istenir.
Arkadaslar Bugiin Elementler Ve Bilesikleri Ogrenecegiz Diyerek Derse Gegilir.

Kesfetme
(Explore)

Ogrencilere Element, Bilegik Ve Molekiil Kavrammin Anlatiimasi Ve Aralarmdaki
Iliskinin Anlasilmasmin Saglanmasi I¢in Etkinlik 1 “Molekiil Sekilleri” Deneyi
Yaptirihr.

Aciklama
(Explain)

Cok Sayida Ayru Cesit Atomlarm Bir Araya Gelerek Olusturdugu Maddelere
Element Denir. Elementlerdeki Atomlar Tek Cesittir Ve Elementler Saf Maddeler-
dir. Molekiilii Olusturan Farkli Cesitteki Atomlarm Biiytikliikleri Ve Ozellikleri
De Birbirinden Farkhdir. Bir Molekiil 1ki Atomdan Olustugu Gibi Cok Fazla
Sayida Atomdan Da Olusabilir. Molekiiller Az Sayida Atom Igeriyorsa Basit
Yapil; Cok Sayida Atomdan Olusmugsa Karmagik Yapili Olarak Adlandirihr. En
Az Iki Farkh Elementin Bir Araya Gelerek Olusturduklar1 Yeni, Saf Maddelere
Bilesik Denir. Elementler Bilesigi Olusturmak Igin Bir Araya Geldiklerinde Farkh
Ozelliklere Sahip Yeni Bir Madde Olusturur. Bilesik Kendisini Olusturan Element-
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lerden Tamamen Farkhi Ozelliklere Sahiptir. Bilesiklerin Cogu Molekiillerden
Olugmustur. Bir Bilesigi Olusturan Molekiillerin Her Biri Digeriyle Aym Sayida
Atom Igerir. Bilesigi Olusturan Molekiillerden Biri Kag Cesit Atoma Sahipse Diger
Molekiiller De O Kadar Cesit Atoma Sahiptir. Madde Molekiillerden Olusmusgsa
O Madde Molekiiler Yapida, Atomlardan Olusmussa Madde Atomik Yapida
Bulunur.
Belirli Sayidaki Farkli Atomlar Birleserek Atom Kiimesi Olusturdugunda Bu
Atom Kiimelerinden Olusan Yap1 Molekiiler Yapih Bilesiktir.
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Derinlestir- Me
(Elaborete)

Probleme Dayali Ogrenme Yontemi Kullanilarak Bu Asama Gergeklestirilir. Smuf
6'sar Kisilik Gruplara Ayrilarak 5 Tane Grup Olusturulur. Daha Sonra Bir Senaryo
Ornegi Biitiin Gruplara Dagtilir.
Ayse'nin O Gece Uykusu Cok Gelmisti Ama Israrla Annesinden Ona Hikaye
Okumasiru Istiyordu. Annesi De Onu Kiramadi Ve Beraber Ayse'nin Odasmna
Gittiler. Ayse Kitaphktan Bir Hikaye Secti Ve Annesi Okumaya Bagladi”” Bir
Ulkede Element Ve Bilesik Adinda Iki Sehir Varmus. Bu Sehirlerde Yasayan
Insanlarin Uymalar1 Gereken Kurallar Varmus. Omegin Bilesik Sehrinde Yagamak
Istiyorsaniz Aile Olmak Zorundasiniz Yani Kadin Ve Erkek Bir Arada Bulunmal.
Element Sehrinde Ise Durum Biraz Daha Farkli. Element Sehrinin Iki Tane Farklu
Tigesi Varmus. Bunlarmn Adlar1 Ise Atomik Ilgesi Ve Molekiil Ilgesiymis. Atomik
Tlgesinde Sadece Erkekler Yasar Ve Bu Erkekler Biitiin Isleri Beraber Yaparlar, Hig
Birbirlerinden Ayrilmazlarmis. Molekiil Ilgesinde Ise Sadece Kizlar Yasar Fakat Bu
Kizlarin Atomik Ilgesindeki Erkeklerden Biraz Farkli Yagsam Tarzlar1 Varmuis. Bir
Evde ki Veya Ug Kisilik Gruplar Halinde Kahrlarmis. Her Grup Digerlerinden
Bagimsiz Isler Yapabilirlermis. Ayse Annesini Durdurdu Ve ‘Annecigim Benim
Akhim Karist: Biz Bir Aileyiz Ama Babam Ise Gidince Seninle Ikimiz Evde Kaliyo-
ruz Ve Beraber Is De Yapiyoruz Biz Simdi Hangi Sehir Oluyoruz’ Diye Sormus-
tur.
e Ayse'nin Problemi Nedir Taumlayiz.
. Siz Annesi Yerinde Olsaydimz Aysenin Sordugu Soruya Nasil Cevap
Verirdiniz, Cziim Onerileri Uretin.
e Sizce Hikaye De Herhangi Bir Yanhslik Var Mi1? Varsa Diizeltiniz.
. Ayse'nin Problemini Smif Arkadaglariniz Ile Birlikte Tartisarak Coziimler
Uretiniz.

Degerlendir-Me
(Evaluate)

Tombala Oyunu
Daha Onceden Bir Periyodik Cetvel Cizilir. 18 Elementin Isimleri Periyodik

Cetvelde Yerlerine Yazilir. Yuvarlak Seklinde Kesilmis Kartonlarin Her Iki Tarafi-
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na Da Elementlerin Simgeleri Yazilir. Yuvarlak Kartonlar Kiigiik Bir Posetin Igine
Atilir.

Etkinlik Smifa Hazir Olarak Getirilir. Smuftaki Ogrenciler Teker Teker Cagirilir Ve
Ogrenciden Tombala Pogetinden Bir Tane Kagit Cekmesi Istenir. Sectigi Semboliin
Hangi Elemente Ait Oldugunu Bulur Ve Sembol Yazili Kart1 Elementin Isminin
Yazih Oldugu Karenin Uzerine Koyar. Bu Her Ogrenci Igin Tekrarlanir. Ve So-
nunda Periyodik Tablo 18 Element I¢in Tamamlanmus Olur.

Asagida Bazi Semboller Ve Formiiller Karisik Olarak Verilmistir.Asagidaki
Sembol Kutusuna Sembolleri, Formiil Kutusuna Formiilleri Yerlestiriniz.

Nao: Si Cacos Li S Be Ca(Oh): Al

Sos

Cao H: Ne  He Nacl Ch Ps Mgcl: B
Linm F Mg Fe

Sembol Kutusu Formiil Kutusu

Yukaridaki gibi hazirlanan ders planlar1 ve calisma yapraklarmmn uygu-
lama 6ncesinde Giresun Ozel Bilgi Etiit Egitim Kurumlarmnda pilot alismast
gerceklestirilmistir. 5E 0gretim modeline gore dersler islenmis derinlestirme
asamasina gelindiginde ise probleme dayali 6grenme yontemi uygulanmus-
tir. Bunun icin 6nce 6grenciler esit sayida gruplara ayrilmistir. Daha sonra
ogrencilere senaryolar dagitilarak, senaryodaki probleme ¢oziim yollart
iretmeleri istenmis ve tartisma ortamui yaratilmistir. Probleme dayali 6g-
renme yontemi uygulamrken ogrencilerin gayet istekli bir sekilde derse
katildiklari, hem kendi grubundaki hem de diger gruplardaki arkadaslariy-
la da fikir ahsverigleri ve fikir ayriliklarinda bulunduklar1 goriilmiistiir.
Verilen senaryolar giinliik yasamla ilgili oldugu icin 6grencilerin daha gok
ilgisini ¢cekmis, sadece probleme dayali 6grenme yontemi ilk defa uygulan-
dig1 igin 6grenciler senaryolar ile ilgili sorulan sorularin bazilarinda zorlan-
mislardir. Bu durum goz oniine almarak asil ¢alismadan 6nce zorlanilan
sorularda degisiklikler yapilmistir.

Asil calisma Dogankent Imam Hatip Ortaokulunda gerceklestirilmistir.
Pilot ¢calisma sonrasinda birtakim degisikliklerle gelistirilen ders planlar1 ve
calisma yapraklar1 uygulanmustir. Calisma 10 ders saati, bes tane ders plam
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ve bes tane de ¢alisma yapraklariyla gerceklestirilmistir. Her ders planma 2
ders saati ayrilmistir. Calismada mevcut fen bilimleri programimin derinles-
tirme asamasinda probleme dayali 6grenme yontemi verilmis ve bunun icin
derinlestirme asamasimna gelindiginde simf gruplara ayrilmistir. Her gruba
senaryolar dagitilmis, senaryolar1 okumalar1 ve altindaki sorulara ¢oziim
yollar1 tiretmeleri istenmistir. Her grup {iyeleri senaryolara ¢6ziim yolari
liretmis ayrica grup arkadaslar ile birlikte de ortak ¢oziim yollar1 olustur-
musglardir. Biitiin gruplar bu islemi gerceklestirdikten sonra gruplar arala-
rinda bir tartisma ortami olusturulmustur. Zaten verilen senaryolar giinlitk
yagsamla ilgili oldugunda 6grencilerin fikir yiiriitmeleri ve kendi diistincele-
rini ortaya koymalar1 daha kolay olmustur. Her grup kendi ¢oztim yollarm
sOylemis, kendi diistincesini savunmus ve ¢alisma sonunda gruplar arasin-
da ortak bir diistinceye varilmistir. Derinlestirme asamasmdan sonra deger-
lendirme asamasma gegilerek ders planlar1 ve ¢alisma yapraklar1 tamam-
lanmustir. Biitiin bu islemler sirasinda 6gretmen ve arastirmaci sadece reh-
ber konumunda olmus Ogrenciler kendi 6grenmelerini gergeklestirmisler-
dir.

Verilerin Analizi

Yapilan ¢alismada deney ve kontrol gruplarmna uygulanan bagar: testi ve
tutum oOlgeginden elde edilen 6n - son test verilerinin nicel analizleri icin
SPSS 16.0 paket programi kullanilmistir. Calisma 6ncesi ve sonrasi kontrol
ve deney gruplarina on-son testler uygulanarak ortalama puanlar1 bulun-
mus ve bagimsiz gruplar t-testi analizleri yapilmustir.

Bulgular
Ogrencilerin Akademik Bagart Testi On Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin basari testi 6n test sonuglarindan aldiklar
puanlar Tablo 1" de gosterilmistir.
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar: Testi On Test Puanlarina Iliskin “Bagim-
s1z Gruplar t Testi” Sonucglart

Grup Olgiim N - SS Sd t P

X
Kontrol On test 20 4.60 1.46 327 -.906 371*
Deney 20 5.05 1.66 373

Tablo 1 incelendiginde; 6grencilerin on-test basari testi puanlar1 ortala-
mast deney grubu icin 5.05 kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test basari testi
puanlar1 ortalamasi ise 4.60 ¢tkmistir. Ayrica deney grubunun standart
sapma degeri 1.66, kontrol grubunun standart sapma degeri ise 1.46 olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basar1 testi 6n
testten aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmekte-
dir (p=371, p>.05).

Ogrencilerin Akademik Basart Testi Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmmn bagari testi son test sonuglarmdan aldiklar
puanlar asagidaki Tablo 2 de gosterilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplariin Basart Testi Son Test Puanlarma iliskin “Bagim-
s1z Gruplar t Testi” Sonuglari

Grup Olgiim N X SS Sd ¢ P
Kontrol Sor test 20 10.70 1.65 370 606 000
Deney 20 13.45 1.19 266

Tablo 2 incelendiginde; 6grencilerin son-test, basar1 testi puanlar1 orta-
lamasi deney grubu igin 13.45, kontrol grubu 6grencilerinin ise son-test ba-
sar1 testi puanlar1 ortalamasi 10.70" tir. Ayrica deney grubunun standart
sapmast 1.19, kontrol grubunun standart sapmasi 1.65 olarak bulunmustur.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basar: testi son testten aldiklar:
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliik oldugu goriilmek-
tedir (p=0.00, p <.05).
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Akademik Basart Testi Sorularinn Ortalama Degerlerine iliskin Bulgular

On ve son test olarak uygulana akademik basari testinin ortalama puanlari-
na iliskin bulgular asagida belirtilmistir.

Kontrol Grubu On Test Ortalama Degerlerine Iliskin Bulgular: Kontrol
grubu basari testi sorularinin 6n test ortalama degerleri Tablo 3" de verilmis-
tir.

Tablo 3. Bagar1 Testi Sorularimin Kontrol Grubu On Test Ortalama Degerlerinin Sonuclart

Sorular N Minimum Maksimum X SS
1 20 0 1 .65 489
2 20 0 1 .25 444
3 20 0 1 .30 470
4 20 0 1 .30 470
5 20 0 1 .10 .308
6 20 0 1 35 489
7 20 0 1 .10 .308
8 20 0 1 25 444
9 20 0 1 .30 470
10 20 0 1 50 513
11 20 0 1 .35 489
12 20 0 1 25 444
13 20 0 1 20 410
14 20 0 1 40 .503
15 20 0 1 .30 470
Toplam 20 2 7 4.60 1.465

Tablo 3 incelendiginde; basar testi kontrol grubu 6n test ortalama deger-
leri her soru igin farklt sonuglar vermektedir. 20 sorudan minimum 2, mak-
simum ise 7 aldiklar1 goriilmektedir. Ortalama degerlerinde en yiiksek .65
ile 1. Sorunun oldugu; en diisiik ise .10 ile birlikte 5. Ve 7. Sorularin oldugu
tespit edilmistir. Sorularin ortalama toplam degerine bakildiginda ise, 4.60
bulunmustur.

Kontrol Grubu Son Test Ortalama Degerlerine Iliskin Bulgular: Kontrol
grubu bagari testi sorularimin son test ortalama degerleri Tablo 4" de veril-
mistir.

Tablo 4 incelendiginde; basar testi kontrol grubu son test ortalama de-
gerleri her soru igin farkli sonuglar vermektedir. 20 sorudan minimum 7
maksimum ise 14 aldiklar1 goriilmektedir. Ortalama degerlerinde en yiiksek
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85 ile 2. sorunun oldugu; en diisiik ise .40 ile 5. sorunun oldugu tespit edil-
mistir. Sorularin ortalama toplam degerine bakildiginda ise, 10.65 bulun-
mustur.

Tablo 4. Bagar1 Testi Sorularinin Kontrol Grubu Son Test Ortalama Degerlerinin Sonuglar

Sorular N Minimum Maksimum X SS
1 20 0 1 .70 470
2 20 0 1 .85 .366
3 20 0 1 .50 513
4 20 0 1 .75 444
5 20 0 1 40 503
6 20 0 1 .80 410
7 20 0 1 .60 .503
8 20 0 1 .70 470
9 20 0 1 .80 419
10 20 0 1 .80 410
11 20 0 1 .70 470
12 20 0 1 .80 410
13 20 0 1 .80 410
14 20 0 1 .70 470
15 20 0 1 .80 410
Toplam 20 7 14 10.65 1.599

Deney Grubu On Test Ortalama Degerlerine Iliskin Bulgular: Deney grubu
bagari testi sorularmin 6n test ortalama degerleri Tablo 5" de verilmistir.

Tablo 5. Basar Testi Sorularimin Deney Grubu On Test Ortalama Degerlerinin Sonuclart

Sorular N Minimum Maksimum X SS
1 20 0 1 .70 470
2 20 0 1 50 513
3 20 0 1 55 510
4 20 0 1 25 444
5 20 0 1 .20 410
6 20 0 1 .20 410
7 20 0 1 25 444
8 20 0 1 .30 470
9 20 0 1 25 444
10 20 0 1 .30 470
11 20 0 1 .35 489
12 20 0 1 25 444
13 20 0 1 35 489
14 20 0 1 .30 470
15 20 0 1 .30 470
Toplam 20 3 8 5.05 1.669
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Tablo 5 incelendiginde; basar: testi deney grubu on test ortalama deger-
leri her soru i¢gin farkli sonuglar vermektedir. 20 sorudan minimum 3, mak-
simum ise 8 aldiklar1 goriilmektedir. Ortalama degerlerinde en ytiksek .70
ile 1. Sorunun oldugu; en diisiik ise .20 ile 5. ve 6. Sorularin oldugu tespit
edilmistir. Sorularin ortalama toplam degerine bakildiginda ise, 5.05 bu-
lunmustur.

Deney Grubu Son Test Ortalama Degerlerine Iliskin Bulgular: Deney grubu
basart testi sorularinin son test ortalama degerleri Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6. Basar1 Testi Sorularimin Deney Grubu Son Test Ortalama Degerlerinin Sonucla-
1

Sorular N Minimum Maksimum X SS
1 20 0 1 95 224
2 20 0 1 1.00 .000
3 20 0 1 90 .308
4 20 0 1 1.00 .000
5 20 0 1 75 444
6 20 0 1 .80 410
7 20 0 1 90 .308
8 20 0 1 95 224
9 20 0 1 90 308
10 20 0 1 95 224
11 20 0 1 90 410
12 20 0 1 95 444
13 20 0 1 1.00 .000
14 20 0 1 .85 366
15 20 0 1 95 224
Toplam 20 12 15 13.45 1.191

Tablo 6 incelendiginde; basari testi deney grubu son test ortalama deger-
leri her soru igin farkli sonuglar vermektedir. 20 sorudan minimum 12, mak-
simum ise 15 aldiklar1 goriilmektedir. Ortalama degerlerinde en yiiksek 1.00
ile 2,4 ve 13. Sorularin oldugu; en diisiik ise .75 ile 5. Ve 12. Sorularin oldugu
tespit edilmistir. Sorularin ortalama toplam degerine bakildiginda ise, 13.45
bulunmustur.

Ogrencilerin Fen Bilimleri Tutum Olcegi Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Bu béliimde deney ve kontrol gruplarmin Fen Bilimleri Tutum Olgegi 6n-
son test sonuglarmdan aldiklar1 puanlara iliskin bulgular verilmistir.
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Fen bilimleri Tutum Olgegi On-Test Puanlarina iliskin Bulgular: Deney ve
kontrol gruplarina uygulanan Fen Bilimleri Tutum Olgegi 6n test puanlari-
na iliskin analiz sonuglar1 Tablo 7 de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarimin Fen Bilimleri Tutum Olgegi On-test Puanlarma
Iliskin “Bagimsiz Gruplar t Testi” Sonuclar:

Grup Olgiim N X SS Sd T P
Kontrol - 20 2855 122 944 182

O Ontest 076*
Deney s 20 3055 250 559

Tablo 7 incelendiginde; 6grencilerin on-test basari testi puanlar ortala-
mast deney grubu igin 30.55, kontrol grubu 6grencilerinin ise son-test basar1
testi puanlar1 ortalamasi 28.55 ¢tkmistir. Gruplarin standart sapma degerleri
ise; deney grubunun standart sapmasi 2.50, kontrol grubunun standart
sapmasi 4.22 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci-
lerin bagar1 testi 6n testten aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (p=.076, p>.05).

Fen Bilimleri Tutum Olcegi Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular: Bu bo-
liimde deney ve kontrol gruplarma uygulanan Fen Bilimleri Tutum Olgegi
son test analizleri Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarmn Tutum Olcegi Son-test Puanlarina Iliskin “Ba-
gumsiz Gruplar t Testi” Sonuglar

Grup Olgiim N X SS Sd T p
Kontrol 20 28.85 271 608 6637
% Son test 000*
Deney on et T 33.00 648 145

Tablo 8 incelendiginde; 6grencilerin son-test basari testi puanlar1 ortalamasi
deney grubu i¢in 33.00, kontrol grubu 6grencilerinin ise son-test basari testi
puanlar1 ortalamasi 28.85 olarak bulunmustur. Deney grubunun standart
sapmasi .648 kontrol grubunun standart sapmasi 2.71 olarak tespit edilmis-
tir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari testi son testten al-
diklar1 puanlar arasinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (p=0.00,
p<.05).
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Fen Bilimleri derslerinde probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilma-
siin Ogrenci basarma ve ogrencilerin fen derslerine karsi tutumlarina etki-
sinin incelendigi arastirmanin bu boliimiinde; verilen analizleri sonucu elde
edilen bulgulara dayanarak sonug ve tartisma kismina yer verilmistir.

Basar1 Testi Puanlarina Iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmada oncelikli olarak ¢alisma baslamadan 6nce 7. smifta 6grenim
goren ogrencilerden hem deney hem de kontrol gruplarmna 6n test olarak
akademik basar testi uygulanmustir. Buradaki amag her iki gruptaki 6gren-
cilerdeki 6n bilgileri tespit etmek, calisma bittikten sonra uygulanacak olana
son test ile birlikte calismamn verimli olup olmadigin ortaya ¢ikarmaktir.
On test sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda; p degeri= 371 ¢ikns
ve bu deger.05 den biiyiik oldugu icin deney grubu ile kontrol grubu ara-
sinda anlaml bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Deney ve kontrol grupla-
rinm On test degerleri arasmnda anlamh bir farklilik ¢tkmamasi, probleme
dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarisina etkisini ortaya
koymada daha giivenilir sonuglar elde edilmesine fayda saglayacag diisii-
nulmiistiir.

Aragtirmanin son test sonucundan elde edilen bulgular incelendiginde
ise; p degeri= 0.00 ¢ikmis ve bu deger .05 den kiiglik oldugu icin probleme
dayali 6grenme yontemi uygulanan deney grubu ile mevcut fen bilimleri
dersi 6gretim programimin uygulandigr kontrol grubu arasinda anlaml bir
farklilik ortaya ¢tkmistir. Bu farklihgin da probleme dayali 6grenme yonte-
minin uygulandig1 deney grubu lehine bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Bu sonuca dayanarak probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandig:
deneysel ¢alismanmn yapildigr grup da, ogrencilerin mevcut fen bilimleri
programi uygulanan kontrol grubundaki 6grencilere gore “maddenin tane-
cikli yapis1 ve karisimlar’ konularinda daha basarili olduklar: sonucu elde
edilmigtir. Buradaki basariy1 saglayan temel etken deney grubuna uygula-
nan probleme dayali 6grenme yontemidir. Probleme dayali 6grenme yon-
temi ile birlikte 6grencilere giinliik yasamla ilgili senaryolar verilmis; bu
senaryolar sayesinde de 0grenciyi derse ¢ekmis ve 0grencinin derse aktif
olarak katildig1 gozlenmistir. Aidoo, Boateng, Kissi, & Ofori (2016) ve Ar-
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gaw, Haile, Ayalew, ve Kuma (2016) yapmus olduklar1 ¢alismalarda prob-
leme dayali 6grenme yonteminin, 6grencilerde problem ¢6zme becerilerini
gelistirdigini tespit etmislerdir. Kumbasar (2019) yaptig1 calismada proble-
me dayali 6grenme yontemi ile tasarlanan 6gretim materyallerinin 6grenci-
lerin 6grenmelerine katki sagladig1 sonucunu elde etmistir. Celik (2010) da
yaptig1 calismada deney grubuna probleme dayali 6grenme yontemi, kont-
rol grubuna geleneksel yontem uygulamis ve deney grubu tarafina olumlu
yonde anlamli bir farklilik tespit etmistir. Arslan Turan (2014), Inel (2009),
Bayram (2010), Giirlen (2011), Yildiz (2010) ve Aka (2012) yaptiklar1 calisma-
larinda deney grubuna probleme dayali 6grenme yontemi uygulamuslar ve
deney grubu lehine anlamli bir farklhilik oldugunu tespit etmislerdir. Savas
(2018) yaptig1 calismada probleme dayali 6grenme uygulamalarmin kulla-
nuldigr 7. Sif 6grencileri ile deney grubu olusturmus, karma yontemlerin
uygulandig1 7. Siuf 6grencileri ile de kontrol grubu olusturarak 6grencilerin
akademik bagarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit
etmistir. Coban (2018) yaptig1 calismada probleme dayali 6grenme yontemi
ile geleneksel yontemi kargilastirmigtir. Calismasmin sonucunda probleme
dayali 6grenme yonteminin uygulandigr grup lehine anlamli bir farklihik
oldugu gozlemlenmistir. Ferreira & Trudel (2012) ve Wong & Day (2009) de
yapmis olduklari c¢alismalarda probleme dayali 6grenme yontemini fen
bilimleri dersinde kullanmis olup bu yontem ile 6grencilerin derse olan
katilimlarimin daha fazla oldugunu tespit etmislerdir.Bir bagka ¢alisma olan
Hande, Mohammed, & Komattil (2015) yapmais olduklar1 ¢alisma ile prob-
leme dayali 6grenme yonteminin 6grencilere bilgi, beceri kazandirilmasmda
aktif rol oynadigmi ayrica 6grencilerin derse olan ilgilerinin arttigm goz-
lemlemislerdir. Bunun yaninda probleme dayali 6grenme yontemi uygula-
nan deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig1 kontrol grubu ara-
sinda anlaml bir fark ¢rtkmayan ¢alismalarda mevcuttur. Seker (2015) deney
grubuna probleme dayali 6grenme yontemi, kontrol grubuna geleneksel
yontem uygulamis; Arslan (2009) ise deney grubuna probleme dayal 6g-
renme yontemi, kontrol grubuna 5E 6gretim modeli uygulamis ve her iki
calismada da deney grubu lehine anlaml bir farklilik elde edilememistir.
Bulgular sonucunda elde edilen ortalama degerlere baktigimizda; kont-
rol grubunun 6n test ortalama degeri 4.60 iken son test ortalama degeri
10.70 gtkmustir. Bu sonuca gore mevcut fen bilimleri programi uygulanan
kontrol grubunda uygulama sonrasi smif basarisinda artis meydana gelmis-
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tir. Deney grubundaki ortalama degerlere bakildiginda ise; 6n test ortalama
deger sonucu 5.05, son test ortalama deger sonucu 13.45 olarak bulunmus-
tur. Probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandig1 deney grubunda
uygulama sonrast ortalama degerlerinde artis gozlenmistir.

Basart Testinde Yer Alan Giinliik Yasamla 11gili Sorulara Yonelik Tartisma
ve Sonug: Basari testi sorularinim ortalama degerleri analizleri incelendigin-
de; uygulama Oncesi gerceklesen on test ile uygulama sonrasi yapilan son
test sorularmin ortalama degerleri arasinda farkliliklar tespit edilmistir.
Deney grubunda probleme dayali 6grenme, kontrol grubunda mevcut fen
bilimleri programi uygulanmis olsa da iki grubun da son test sorularindan
elde edilen puanlarin ortalama degerleri yiiksek ¢ikmistir. Ancak deney
grubunda ki son test sorularmin ortalama degerlerinde ki artis daha fazla
gozlenmektedir. Probleme dayali 6grenme verilen giinliikk yasamla ilgili
senaryolar ile birlikte 6grenciyi problemin merkezine ¢ekmis ve anlamli
ogrenmeyi sagladig1 diistiniilmektedir. Bu baglamda basar testinde verilen
4,11, 12 ve 13. sorular giinliik yasamda karsilasabilecegimiz dogrudan ilgili
sorulardir.

Bu sorularin deney grubu i¢in ortalama analizlerine bakildiginda 6n test
ortalamalari; .25, .35, .25 ve .35 oldugu; sorularin son test ortalama degerle-
rine bakildiginda ise; 1.00, .90, .95 ve 1.00 sonuglar tespit edilmistir. Ay
sorularda kontrol grubu igin bakildiginda 6n test sonuglars, .30, .35, .25ve .20
sorularmn son test ortalama analizleri, .75, .70, .80 ve . 80 oldugu goriilmek-
tedir. Bagart testi 4, 11, 12 ve 13. sorularin deney ve kontrol gruplar ortala-
ma degerleri incelendiginde; probleme dayali 6grenme yonteminin uygu-
landig1 deney grubunda ortalama degerlerdeki artisin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Incelenen bu sorular giinliik yasamla ilgili sorulardir. Deney
grubunda probleme dayali 6grenme yontemi uygulanmasi sonucunda boy-
le ytiksek ortalama degerlerinin ¢ikmasi probleme dayali 6grenme yontemi
ile verilen giinliik yasam senaryolarmin istenilen islevi yerine getirdigi ve
ogrencinin bagarili olmasinda da daha ¢ok etkili oldugu diistiniilmektedir.

Deney grubundaki bazi 6grencilerin, basar testinde bulunan giinliik ya-
samla ilgili sorulara verdikleri yamtlar 6n test ve son test olarak incelenip
orneklendirildiginde; 02, O8 ve O13. Ogrencilerin 6n testte bu sorulari yan-
lis yarut verdikleri; son testte ise dogru yamtladiklar tespit edilmistir. Og-
rencilerin uygulamadan 6nce bu sorular1 giinliik yasamla iliskilendirmekte
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glicliik yasadiklar igin yanhs cevap verdikleri diistintilmektedir. Fakat uy-
gulama sonrasinda ayni 6grencilerin giinliik yasamla ilgili sorular1 dogru
yanitlamasi; 6grencilerin probleme dayali 6grenme yontemi sayesinde ko-
nuyu glinliik yasamla iliskilendirerek anlamlandirdiklar: diistintilebilir.

Fen Bilimleri Tutum Olcegine Iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmada 7. Sinuf 6grencilerin fen bilimleri dersine kars1 tutumlarin 6lg-
mek igin, ¢alisma baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina on test tu-
tum Olgegi uygulanmistir. Bu test sonucunda elde dilen bulgular incelendi-
ginde; p degeri= .076 cikmustir. Bu p degeri .05 den biiyiik oldugu icin deney
grubu ile kontrol grubu arasinda anlamh bir farklilik goriilmemektedir.

Aragstirmanin bulgular1 sonucu elde edilen son test tutum 6lgegi verileri-
ne bakildiginda ise p degeri= .00 ¢cikmus ve bu deger .05 den kiigiik oldugu
icin probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
kontrol grubu tutum degerleri arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark-
lilik oldugu tespit edilmistir. Buradan da anlagilacag tizere probleme dayali
ogrenme yontemi 0grencilerin fen bilimlerine karsi tutumlarimi olumlu bir
sekilde etkilemistir. Deney grubundaki 6grenciler probleme dayali 6grenme
yontemi sayesinde derslerde aktif olarak rol almis bu sayede sikilmadan
gruplar olusturarak daha verimli dersler gegirilmesi saglanmus olabilir. C)g—
renci bu sayede fen dersini yapamayacag1 korkusundan kurtulup aksine
kendini senaryolar ile birlikte problemin merkezinde bulmus olabilir. Ders
daha eglenceli ve verimli gectiginden konu daha iyi kavranmis ve anlaml
ogrenmeler gerceklesmis olabilir ki bu sonucu bulgulara bakarak da elde
edebiliyoruz. Biitiin bu sebeplerden dolay1 probleme dayali 6grenme yon-
teminin uygulandig1 deney grubunda olumlu davramslar kazandirildigimn-
dan 6grencilerin fen bilimlerine kargi tutumlarinda olumlu degisiklikler
meydana gelmistir. Celik (2010) calismasinda Fen’e kars: tutumlarinda de-
ney grubu lehine anlamli bir farklilik goriilmustiir. Ayni sekilde Bayraktar
(2010), Demirel ve Arslan Turan (2010), yaptiklar: calismalarda deney grubu
lehine anlaml bir farlilik elde etmislerdir. Seyhan (2019) yaptig1 calismada,
probleme dayali 6grenme yontemiyle islenen fen bilimleri derslerine kars
ogrencilerin daha olumlu tutum sergilediklerini tespit etmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin ortalama degerleri incelendiginde; deney
grubunun 6n test ortalama degeri 5.05, kontrol grubunun ortalama degeri
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13.45; kontrol grubunun 6n test ortalama degeri 4.60 kontrol grubunun son
test ortalama degeri 10.70 olarak elde edilmistir. Bu bulgulara baktigimizda
deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalama degerlerine gore son test orta-
lama degerlerinde bir artis gozlenmektedir. Buradan da mevcut fen bilimle-
ri programi uygulanan kontrol grubu ile probleme dayali 6grenme yontemi
uygulanan deney grubunda gerceklesen 6gretim etkinlikleri verimli olmus-
tur. Fakat probleme dayal1 6grenme etkinliklerinin uygulandig1 deney gru-
bunda ortalama degerlerde daha fazla artis oldugu gozlenmistir.

Oneriler

1. Bu ¢alismada kullamilan maddenin tanecikli yapisi ve karisimlar konusu
soyut bir konudur. Bu soyut konudaki eksik bilgilerin giderilmesinde
probleme dayali 6grenme yontemi etili olmus ve bu yontem fen bilimle-
ri dersi kapsaminda bagka soyut konularda ya da diger smniflarda da
uygulanarak faydalarlabilir.

2. Probleme dayali 6grenme yonteminde secilen senaryolarin 6nemi ve
ders ile ilgili baglantis1 6grenciye dnceden aktarilmalidir. Ayrica senar-
yolar yazilirken 6grencinin i¢cinde bulundugu yas donemi 6nemsenmeli,
onun anlamasin kolaylastiracak sekilde olmali ve ders de verilmesi ge-
reken kazanimlar1 kapsamalidir.

3. Probleme dayal 6grenme yontemi diger yontem ve tekniklerle birlikte
zenginlestirilerek 6gretimdeki kahicilig artirlabilir.

4. Probleme dayali 6grenme yontemi daha az mevcutlu smiflarda uygu-
landiginda daha iyi sonuglar elde edilebilir.

5. Probleme dayali 6grenme yontemini biz 7. Siuflarda uyguladik. Bu
yontem 5. ve 6. Sinif diizeyinde de uygulanarak 6grencilerin fen dersine
karst olumlu davraniglarda bulunmalar1 saglanabilir.

6. Probleme dayal 6grenme yontemi; soyut konularin pekistirilmesinde
faydali oldugundan 6. Simif miifredatinda yer alan ‘Madde ve Is1” tinite-
sinin daha iyi kavranabilmesinde probleme dayali 6grenme yontemi
uygulanabilir.

7. Calismamizda probleme dayali 6grenme yontemini 5E modelinin derin-
lestirme asamasinda uyguladik. Bu yontem o6grencilere bir problem
ctimlesi tizerinden verilip kesfetme asamasinda deney ile pekistirilebilir.
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Uygulanan ¢alismamiz 5E 6gretim modeli ile tasarlanmistir. Onun yeri-
ne diger kuram ve 6gretim modelleri ile desteklenen 6gretim ortamlar:
hazirlanan farkl ¢alismalarin da yapilabilecegi 6nerilebilir.
Calismamizda PDO yo6nteminin, dgrencilerimizin bagarilarmi arttirdig;
ve tutumlarin olumlu yonde gelistirdigi tespit edilmistir. Ozellikle ya-
pilan bu ¢alisma ile gdzlemlerimiz ve test sonuglari ile 6grencilerin ince-
leme-arastirma-sorgulama gibi diistinsel becerilerinin de harekete gecti-
gi goriilmiistiir. Bu anlamda bu tiir ¢alismalarin, 6zellikle fen liseleri ve
mesleki egitimlerde yapilmasi da fen ve teknoloji acisindan ayrica
onemli goriilmektedir. Bakanligimizdan buna yonelik desteklerin ger-
ceklestirilmesi Onerilebilir.

Milli Egitim Bakanligimiz, probleme dayali 6grenme yontemi gibi bu
kapsamda kullarulabilecek diger kuram-model-strateji-yontem ve tek-
nikleri iceren farkli uygulamalara yonelik hizmet ici egitim seminerleri
gerceklestirilmesi ve boylece daha ¢ok 6gretmene farkli boyutlarda kat-
ki1 saglamasi Onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Effect Of 5E Teaching Model Supported By
Problem-Based Learning On The Achievement And
Attitude

Serif Ali Degirmengay - Figen Hun

Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi-Kazanbey Ortaokulu

The population in the world is growing rapidly, consumption is accelerating
day by day and, accordingly, new technological developments are required to
meet human needs and keep up with the times (Cepni & Coruhlu, 2009).
Here, role of the education becomes more prominent. Education is what indi-
viduals essentially need to keep up with the requirements of the time, the
technology and the world that constantly evolve and change (Celik, 2010).

In order to realize all these developments, it is necessary to apply appro-
priate teaching strategies, methods and techniques for each course as stated in
the education-training curriculums. (Dilseker, 2008). 5E teaching model is one
of the models proposed by the education - training curriculum for use in the
classroom (Yaman & Yalgmn, 2005). This model is identical to the constructivist
learning approach and plays an active role in provision of learning as request-
ed by MoNE. Also, 5E teaching model enables different methods and tech-
niques to be realized in the classroom (Degirmencay, 2010).

Ore of the different methods and techniques used in the education - train-
ing environment is the problem-based learning method (Cmar & 1lik, 2013).
With regards to the problem-based learning method, it is ensured that the
student faces the problem and the student is asked to generate ways of solu-
tion along with scenarios provided to the student. Scenarios provided are
connected with the daily life and it is intended to ensure that the child puts
herself/himself in the center of the problem and does meaningful learning and
associate what she/he learns with the daily life (Gokmen, 2008).

By taking these discoveries as the starting point, will teaching the subjects
of granular structure of the mater and mixtures with 5E teaching model sup-
ported by problem-based learning method have an impact upon the academic
achievement of students? Will students' attitude towards life sciences change
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as a result of lessons taught with this method? These two questions constitute
our case of problem.

The research was conducted on 40 students, including experiment group
=20 and control group =20, at the 7" grade of Dogankent Theological Voca-
tional High School, in the province of Giresun, district of Dogankent, in the
academic year of 2016-2017.

Purpose of this study is to detect academic achievement of students and
their attitude towards life sciences at the 7% grade life sciences class in the pri-
mary school, with 5E teaching model supported by the problem based learn-
ing method. In this context, semi experimental method with pretest - posttest
content with a control group and experiment group was used in the study
conducted. Experimental and control groups are determined by random
method in this study. Throughout the study, the study conducted with the
control group was conducted by remaining loyal to curriculums specified in
life sciences program, whereas curriculums supported by problem-based
learning were used in the experiment group. Achievement test and life sci-
ences attitude scale were applied to the experimental and control groups be-
fore the process. At the end of the process, the same application was carried
out and it was ascertained with statistical data if the problem-based learning
method had an impact upon students' academic achievement and their atti-
tude towards life sciences.

A 15-question success test, as developed by Sahin (2016) was used in the
research, the validity and reliability of which was calculated. Pretest and post-
tests derived from the achievement test applied to the experiment and control
groups were analyzed with SPSS 16.0 program in this study. Likewise, pre-
tests and posttests derived form the attitude scale applied to the experiment
group and control group were analyzed in SPSS 16.0 program and results
were recorded.

Data of the achievement test applied to the experiment group and the con-
trol group as pretest-posttest were analyzed with independent groups t test,
and, further, it was checked if there was a significant difference between pre-
test and posttest points. Findings related to the attitude scale: data of the atti-
tude scale applied to the experiment group and the control group as pretest-
posttest were analyzed with independent groups t test, and, further, it was
checked if there was a significant difference between pretest and posttest
points.
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First of all, before the study was initiated, pretest achievement test was ap-
plied to 7t grade students, from both experiment group and control groups,.
The purpose here was to detect knowledge possessed by students from both
groups, and to reveal if the study was efficient along with the posttest to be
applied when the study is completed. When looking into findings derived
from achievement test pretest; since p value was found to be = .371 and such
value is in excess of .05, it was ascertained that there was no significant differ-
ence between the experiment group and control group. The fact that there
was no significant difference between pretest values of the experiment and
control groups gives the impression that problem-based learning method will
help reveal more significant results in terms of showing its effect on academic
achievement of students. When looking into findings derived from the post-
test result of the research; since p value was found to be = 0.00 and such value
is lower than .05, there was a significant difference between the experiment
group to whom the problem-based learning method was applied and the
control group to whom the existing life sciences curriculum was applied. Such
difference seems to be a difference in favor of the experiment group to whom
the problem-based learning method was applied.

In order to measure attitudes of 7" grade students towards the life sciences,
a pretest attitude scale was applied to control and experiment groups before
the study was initiated. When looking into findings derived as a result of such
test, p value was found to be = .076. Since p value was larger than .05, there
seems to be no significant difference between the experiment group and con-
trol group. When looking into posttest attitude scale data derived from find-
ings of the research, since p value was found to be = .00 and such value is
lower than .05, it was ascertained that there was a significant difference in
favor of the experiment group between the experiment group to whom the
problem-based learning method was applied and attitude values of the con-
trol group.
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