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YAPILANDIRMACI YAKLASIMLA HAZIRLANAN ILKOGRETIM TURKCE
OGRETIM PROGRAMI VE DERS KITAPLARINDA METIN-ODAKLI
GOREVLERIN YERI"

Sitkran DILIDUZGUN
oz

Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan ilkogretim Tiirk¢e programinda,
anlama ve anlatma becerileriyle beraber siralama, siniflama, iligki kurma gibi
bilissel becerilerin gelistirilmesi de amaglandigindan 6gretim siirecindeki
caligmalar bu dogrultuda diizenlenmelidir. Dil 6gretim kogullar;; dil kullanim
ortamlariyla bulusma, dili kullanma, gidilleme ve yap: c¢alismalaridir. Tirkge
kitaplarindaki metinler dil c¢aligmalarn igin bir ortam ve baslangic noktas:
olusturmaktadir. Dilsel ve biligsel becerilerin eszamanli gelisimi metin
caligmalarinin gorev (task) niteligi tagimasini gerektirmektedir. Gorevler; belli
amaglarla, dili anlaml sekilde kullanarak, bilissel bir siire¢ sonunda, ‘dilsel bir
iirin’e ulagilan etkinliklerdir. ‘Ogrenme, anlam kurmaktir’ prensibini benimseyen
yapilandirmac1 Tiirkge 6gretim programlari, anlamin vurgulandig gérev-odakl dil
Ogretimiyle bagdasmaktadir. Bu ¢alismada, ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e metin
¢aligmalarinin, Willis'in (1996) metinlerin anlamlarini (biyiik olgekli yapilarini)
hedefleyen metin-odakli gorevleriyle ortiisme orani saptanacak, biligsel siireclerin
isletilmesindeki yeterlilikleri tartisilacak ve 6neriler sunulmaya galisilacaktir.

Anahtar sozciikler: Tiirkge 6gretimi, yapilandirmaci yaklasim, bilissel siireg,
gorev-odakli dil 6gretimi, metin-odakli gérevler, biiyiik 6lgekli yapi.

ABSTRACT

Turkish Language Teaching Programme for Primary Education based on
constructivist approach aims to equip learners with not only receptive and
productive skills but also some cognitive skills such as sequencing, categorizing,
classifying and relating. Therefore, practices in Turkish language teaching process
ought to be organized in line with this. The conditions of language learning are
exposure to comprehensible input of real spoken and written language in use, use
of the language to do things, motivation to listen, read or to speak, write the
language and instruction in language. The texts in Turkish coursebooks constitute
an exposure and a starting point for language practices. The improvement of
cognitive skills as well as language skills requires tasks as language activities. Tasks
are activities where language is used by the learner for a communicative purpose in
a cognitive process in order to achieve an outcome. Turkish Language Teaching
programme adopting the principle that ‘Learning is defined as forming meaning’
and task-based language learning have a lot in common. In this context, the main
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aim of the study is to find out the proportion of text-based tasks by Willis (1996)
designed for determining macro-structures of texts in Turkish language
workbooks. The efficiency of text activities in involving cognitive processes will
also be discussed. In the concluding part of the study aims to offer a range of text-
based tasks.

Key Words: Turkish Language Teaching, costructivist approach, cognitive
process, task-based language teaching, text-based tasks, macro-structure.

1. GIRIS

Gelecek nesillerin, yeni bilgi ve iletisim teknolojileri sonucu bilginin
giderek arttig1 ve bilgiye ulasmanin kolaylastig1 bu cag1 yakalayabilmeleri, ‘yasam
boyu ve kendi kendine ogrenme’ becerilerini, Piagetn yaklagimiyla®
‘6gretilmeden 6grenme’ stratejilerini gelistirmelerini gerektirir. Yeni teknolojik ve
sosyal gelismelerin driindi, ‘6grenme toplumu’ olmali, bu nedenle
‘bilgi(information) islenerek, amaca uygun, anlamh bir 6grenme sonucu
‘igsellestirilmis bilgi(knowledge)’ye donistirilmelidir. Bilgi isleme ve 6grenmeyi
gerceklestirme modelleri geleneksel bilgiyi iletme modelinin yerini almalidir. Bu
dogrultuda, son yillarda 6grenme ve Ogretme yaklasimlarinda bazi radikal
degisiklikler gozlemlenmistir. Ogrencinin bilgiyi arastirdig1, analiz ettigi, bilissel
becerilerini gelistirdigi ve oOnbilgileriyle yenilerini biitiinlestirerek yeniden
yapilandirdigi, kendi kendine o6grenme kurami olan ‘yapilandirmacilik’ da
bunlardan biridir.

Bu c¢alismanin amaci, 2006-2007 o6gretim yilindan itibaren Tiirkge
ogretiminde benimsenen yapilandirmaci yaklasimin uygulamalara yansima
oranint ¢alismanin sinirlart icinde saptayabilmektir. Tiirkge Ogretiminde dil
calismalarinin temelini, en kiigiik anlamsal iletisim birimleri olarak metinler
olusturmaktadir. Bu nedenle, Tirk¢e kitaplarindaki metin ¢alismalarinda
yapilandirmaci yaklagimin gerekleri olan grup calismasini, bilissel siireglerin
isletilmesini ve anlam olugturulmasini saglayan metin-odakli gérevlerin varligi ve
yeterliligi aragtirilacaktir.

2. YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMI VE GOREV-ODAKLI DiL
OGRETIMI

2. 1. Yapilandirmaci Yaklagim

Yapilandirmaci yaklagim, Skinner'in davramsgihgimi® temel alan 6gretmen-
merkezli, ezber-egilimli ve tebesir-tahta ikilisinden olusan bir egitimden bilissel
teoriye dayali bir egitime olan paradigma degisimini gosterir. Ogrenme, aktif,

5 Simsek (2004), Piaget’nin kisinin 6grenmeyi, énbilgilerin yeni bilgi ile kaynastig
oztimseme ve yeni bilgi dogrultusunda oOnbilginin yapica degistigi uyarlama
islemlerini dengeleyerek gerceklestirdigi goriigiinii vurgulamaktadir (s. 145).

6 Bkz. Demircan (1990:109-113)
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yaratict ve karsilikli bir etkilesim siireci olmali, uyarlayarak 6grenme tiretken
ogrenmeyle birlestirilmelidir. Dil 6gretiminde de, bilginin idraki, iretimi ve eski
bilgilere dayanilarak olusturulmasinda beceriler kadar dil siireci ve 6grenme
edinci stratejileri gelistirme gereklidir. Yapilandirmacilik, 6grencilerin ilgi, istek
ve gecmis bilgileri temelinde, grup c¢alismalariyla kendi kendilerini ve
stratejilerini sorgulayarak ‘uzman 6grenici’ durumuna geldikleri ideal sayilan bir
yaklagimdir. Yapilandirmaci egitim durumlariin temel ilkelerini Yurdakul (2005)
sOyle siralamustir:

1. Tim 6grenme genis bir gorev ya da probleme baglanmalidur.

2. Ogrenenlerin  6zgiin ~ bilgi  yapilanmi  kendilerinin
olusturacaklar1 yasantilar diizenlenmeli ve bu yasantilarla 6grenme
sorumlulugu 6grenenlere birakilmalidir.

3. Yeni 6grenmeleri olusturmada 6nbilgiler dikkate alinmalidir.

4. Ogrenme siirecinde sosyal etkilesim saglanmalidir.

5. Anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek {izere 6zgiin 6grenme
gorevleri tasarimlanmali ve gercek yasamin karmagikligini yansitacak
6grenme ortamui olusturulmalidir.

6. Coklu gerceklikler a¢iga ¢ikarilarak biligsel celiskiler
yaratilmali ve bireysel anlamin olusmasini destekleyecek etkinlikler
dtizenlenmelidir.

7. Bilgiyi  yapilandirma  siirecinin  farkina  varilmasini
desteklemek {izere nasil O6grenildiginin yansitilmasini saglayacak
yasantilar diizenlenmelidir.

8. Ogrenme icin tehlikesiz ve giivenli bir ortam yaratilmalidir.

9. Ogrenen diisiincelerinin desteklendigi bir 6grenme ortami
yaratilmahdir. (s. 49-52)

Yurdakul (2005), yapilandirmaci kurami uygulamaya gegirmek icin
6grenmenin bir goreve/probleme dayandirilmasi; anlam-odakls, bilissel stirecler
isletilebilecek ¢oklu gerceklikler iceren ve bireysel anlamlar ¢ikarilabilecek
O6grenme gorevleri olusturulmasi gerekliligini vurgulamistir. Yapilandirmac
Uygulama(ConstructioNism), gorev-odakli 6grenmeye(Task-based learning)
biiyiik 6nem vermektedir (Riischoff, 2003).

2. 2. Gérev-Odaklh Dil Ogretim Yontemi

Bu yontem, insanlarin dil 6grenim kosullar1 temel alinarak gercek dil
kullanim durumlar olusturulmadan, sadece dil odakli/yapisal alistirmalarla dilin
6grenilemeyecegini savunmaktadir (Willis, 1996, s. 1). Dil; sosyal etkilesim i¢inde,
biligsel siireclerle ‘anlam’ olusturularak iletisimsel amaclar1 karsilayan bir arag
olarak degerlendirilir. Bu nedenle, gorev-odakli dil 6gretiminin kuramsal
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ardalanini dil edinim kuramlari, sosyal etkilesim kuramlar: ve biligsel ¢aligmalar
olusturmaktadir (Giinay, 2007, s. 6-7).

Ogrenme-odakli yaklasimin benimsendigi bu yontemde kullanilan egitsel
gorevler ‘anlam odakl etkinlik’ niteligi tasimaktadir (Richards ve Rodgers, 2001, s.
223). Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni'nde (MEB, 2006) de belirtildigi gibi
“lletisime dayali egitbilimsel ddevler (belirli bir baglami olmayan, bicimlerin
Ogretimini esas alan aligtirmalarin tersine), 6grenenlerin etkin olarak anlaml bir
iletisime  katilmalarini  saglamayr amacglar ve bunun ders aninda
gerceklestirilmesine Onem verir’(s. 200). Gorev-odakli dil 6grenmenin ilk
modelini Willis (1996), dort temel dil 6grenme kosulu ¢ergevesinde olusturmus,
daha sonra Shekan (1998) ve Ellis (2003) bunu bagka sekillerde bicimlendirerek
gelistirmeye calismiglardir. Willis'in (1996) dil 6grenme kosullar1 sunlardir:

“Temel olanlar

- Zengin ama anlamli, yazili veya s6zli dil kullanimini sergileyen
6zgilin bir girdiyle bulugsma (exposure)

- Bir amag i¢in dili kullanma (language use)

- Dinleme, okuma, yazma ve konusma igin istek (motivation)

Arzu edilen

- Bigim agirhikh dil 6gretimi (instruction in language)” (s. 11)

Dil derslerinde kullanilan sézlii ve yazili metinler gorevler icin baslangig
noktasi olusturmakta, dil kullanim igin ortamlar yaratmaktadirlar. Ogretmenler
ogrenci ozerkligi dogrultusunda &grencilerin ilgi, istek ve 6grenme stillerine
uygun yonlendirmelerle giidiilemeyi arttiracak, igbirligi ve etkilesim iginde
ogrencilerin gorevi tamamlamalar1 saglanacaktir. Bu siiregte 6grenciler farkl
¢ozlim yollarim1  tartisarak farkli disiinme ve oOgrenme bicimlerini
degerlendirebileceklerdir. ~ Onemli olan, anlam olusturarak iletigimi
gerceklestirmektir; iletisimsel amaci olmayan etkinlikler gérev degildir. Ornegin
“Resmi betimleyen doért timce yaziniz ve arkadaginiza séyleyiniz” etkinligi gorev
niteligi tasimazken, “Resmi kapattiktan sonra resimle ilgili dort dogru, iki yanls
tlimce yazip arkadaslariniza okuyunuz, hatirliyorlar m1” gseklinde bellegi zorlayici,
biligsel siireq gerektiren bir etkinlik gorevdir. (Willis, 1996, s. 24). Daha sonra
anlamin dilsel olarak en iyi ifade edilme yollar1 incelenerek anlam ve yapi
birlestirilebilmektedir. Bir etkinligin gorev niteligi tastyabilmesi i¢in nitelikli ve
gercek dilsel bir girdi, anlaml bir hedef, bilissel ya da psiko-motor bir siire¢ ve
sonunda bir triin gerekmektedir. (Glinay, 2007, s. 34)

2. 2. 1. Gorev Tiirleri

Gorev-odakli dil 6gretiminde dil kullanimiyla beraber bilissel stiregleri de
isleterek bir anlam olusturma ve bir sonuca ulasma hedeflenmektedir. Bu olasi
sonu¢ tamamlanmig bir liste ya da sonlandirilmis bir 6ykii vb. bir triin ya da
‘secme, siralama, siniflama, karsilastirma vb. ’ islemleri kapsayan dilsel ve bilissel
stire¢ olabilmektedir (Ellis, 2003, s. 21).
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Richards ve Rogers (2001, s. 224), Feez'in dil 6gretiminde odagin iiriinden
ziyade siiregte oldugunu vurguladigini ciinkii stire¢ iginde dil kullaniminin
kendiliginden gerceklestigini belirtmektedirler. Asagida Willis'in belirledigi yedi
gorev tird (Akbal, 2008, s. 88) basitten zora dogru olas: biligsel siire¢ ve
sonuglariyla listelenmistir (Tablo 2).

Tablo 2: Willis’in Belirledigi Gorev Tiirleri

Gorev tiirii Bilissel siire¢ Olast iiriin

Listeleme Beyin firtinasi ve bilgi bulma Tamamlanmis liste, taslak

bir zihin haritas:

Siralama ve ayirma Siraya koyma, kisisel degerlere gore | Belli oletite gore
diizenleme, gruplara yerlestirme, | diizenlenmis bilgi listesi
siniflandirma

Eslestirme Dinleme-eslestirme, okuma- | Eslestirilmis 6geler
eglestirme

Karsilagtirma Benzerlikleri/farkliliklar1 ~ bulmaya | Konular/resimler/metinler
dayal: oyunlar arasindaki benzerlik/

farkliliklarin tespiti

Sorun ¢6zme Coziimleme, akil yiritme, karar | Coziime ulagma
verme

Kisisel deneyimleri paylasma | Oykiileme, betimleme, diisiince ve | Sosyal baglamda etkilesim
tutumlari kegfetme ve ifade etmek

Projeler ve yaratici gorevler Beyin firtinasi, bilgi bulma, siralama | Proje ya da smf digt
vb. siireglerin bilesimi aragtirmalar

2. 2. 2. Gérev-Odakli Dil Ogrenim Cercevesi
Dil 6grenme ortaminda, anlamli ve anlasilir bir girdinin, kisileraras:
etkilesimin ve dil kullanim olanaginin saglanmasi 6grenmeyi dogrudan
etkilemektedir (Toksoz, 1998, s. 70). Bu nedenle Willis (1996, s. 38), Tablo 1'de
gosterildigi gibi cesitli agamalarda bunlarin hepsini kapsayacak gorev temelli bir
ders siireci olugturmustur.
Tablo 1: Willis’in Gérev-Odakli Dil Ogretim Modeli

Gorev Oncesi

Konu tanitilir, anlama yardimai sozciikler vurgulanir, gorev yonergeleri agiklanir.

'

Gorev Dongiisii

Gorev Planlama Rapor
Ogrenciler ikili ya da kiigiikk | Ogrenciler gorevi nasil | Gruplar  raporlarmi  sinifa
gruplar halinde gorevi | yaptiklari, ne bulduklart ve | sunarak ya da yazili raporlarini
gergeklestirirler. neye karar verdiklerini sinifa | degiserek sonuglarini
bildirmek iizere hazirlanirlar. karsilagtirirlar.
Dile Odaklanma
Coziimleme Uygulama
Ogrenciler ~ okuma/dinleme  metinlerindeki | Ogretmen ¢dziimleme esnasinda/sonrasinda
belirli 6zellikleri inceler ve tartigirlar. ogrencilere yeni s6zclik, sozciik gruplar ve
kaliplarin kullanimuyla ilgili aligtirmalar yaptirir.
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) 2. 3. [Ikdgretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Gorev-Odakl Dil
Ogretimi

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (2005a, 2005b)
Ogretim siireci yapilandirmaci yaklagimin ilkeleri dogrultusunda diizenlenmeye
calisilmistir.  “Yapilandiriai  yaklasima gore Tirkge oOgretiminde o6grenme;
ogrencinin bilgiyi zihninde vyapilandirarak yeni bilgiler tiretmesi temeline
dayanir. Bu nedenle 6gretimden ¢ok 6grenme tizerinde durulmaktadir” (MEB
20053, s. 157). Ogrenme, &grencinin kendi ¢abasi ile olacagindan 6grenci
O0grenme-6gretme stirecinde tartisma, agiklama, sorgulama yaparak ya da
bilgilerini aktararak etkin bir rol iistlenmelidir. Bu baglamda, Tiirk¢e 6gretimi
etkinlikleri 6grenme-odakli yaklasimin geregi olarak anlam odakli, 6grenci
ozerkligini gozeten, dil kullanimi ile beraber biligsel siireglerin de isletilebilecegi
yeterlikte ‘gorev’ niteligi tasimali ve Tiirkge 6gretiminde gérev-odakl dil 6gretim
yo6nteminin uygulamalar1 bulunmalidir. Tiirk¢e Dersi Programlan (2005a, 2005b)
dil
karsilagtirildiginda bu iligki daha acik bir gekilde goriilmektedir.

2. 3. 1. Ortak ilkeler

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Gérev-Odakli Dil Ogretiminin 6grenme

ile gorev-odakl ogretiminin  ilkeleri ve Ogrenme-6gretme  stireci

ilkeleri Tablo 3’te goriildiigii gibi bire bir eslenebilmektedir.
Tablo 3: Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Goérev-Odakhi Dil
Ogretiminin Ortak ilkeleri

flk6gretim Tiirkce Dersi Ogretim
Program

Gorev-Odakli Dil Ogretimi

* Ogrencilerin edindikleri birikimler {izerine
yenilerini inga etmelerini amaglar.

*Amag; anlama, siralama, iligki kurma, siniflama,
tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama
ve degerlendirme gibi biligsel becerilerin
gelistirilmesidir.

* QOgrenciler alistirma yapmak yerine; gercek
yasamlarinda karsilastiklar: sorunlari ele almalt
ve kendileri ¢6zmelidir.

* Okuma, dinleme/izleme, konugma, yazma ve
dilbilgisi 6grenme alanlar1 bir biittinlik iginde
ele alinmalidir.

*Ogrenme anlam kurmaktir

*Ogrenmenin anahtar giidiilemedir. .

* Ogrenciler bir grup icerisinde calisma biling ve
cesaretine ulagmalidirlar.

* Ogrenciler, bagimsiz olarak 6grenmeyi, gesitli
aragtirma  teknikleriyle  bilgiye = ulagmayi,
degerlendirmeyi, sorgulamayr ve yorumlamayi
bir aligkanlik haline getirir.

* Ogrencileri 0o zamana kadar edindikleri dil
tizerine yapilandirma ve gelistirme i¢in gtdiiler.
*Listeleme, siralama ve siniflama, karsilagtirma,
sorun ¢ozme, kigisel deneyim paylagimi,
eslestirme ve yaratici gorev tirleri bu biligsel
becerileri karsilamaktadur.

* Gorevler dil kullanimi icin gercek bir amag
yaratmakta ve dogal bir baglam saglamaktadir.

* Dort dilsel beceri birbiriyle biitiinlegmistir. Dort
dilsel beceri i¢in ayri ¢alismalar
gerekmemektedir.

*Gorevler anlam odakl etkinliklerdir.

* Gldileme dil 6grenme kosuludur.

*Grup ¢aligmalar1 6grencilere dil kullanimi igin

giiven ve cesaret vermektedir.

*Ogrenenlerin ~ kendi ~ 6grenme  yollarini
bulmalarini, O0grenme sureglerini
yonlendirmelerini, kendi O0grenme

stillerini/stratejilerini kullanmalarini saglar.

* Gorevler bir ‘Urtin’e ulasmak igin dilin
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* Ogrenciler iiretme ve tartisma etkinliklerine
katilir, 6gretmen 6grencilerin tiriinlerini dikkate

alir ve onlar: destekler.
etkili
iletisim kurmasi, grup ¢aligmalarina katilmasi,

*QOgrencinin  6gretmen  rehberliginde,
ogrendiklerini agamali bir bi¢imde insa etmesi

amaglanmaktadir.

iletisimsel amaglarla kullanildig: etkinliklerdir.

* Vurgu, 6gretmen rehberliginde 6grencilerin bir
iriin elde etmek igin dili kullanarak bir seyler
Gorevler

yapmast  uzerinedir.

baskinligini kaldirir

Ogretmenin

2. 3. 2. Ortak Ogrenme ve Ogretme Siirecleri:

Ogrenme ve Ogretme siirecini olusturan asamalarda da Tiirkce Dersi

Programi ve Gorev-Odakli Dil Ogretimi islevsel benzerlikler gostermektedir

(Tablo 4).

Tablo 4: Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Gérev-Odakli Dil

Ogretiminin Ortak Ogrenme ve Ogretme Siirecleri:

[Ikégretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi

Gorev-odakl Dil Ogretimi

*On bilgilerin hareke gegirilmesi: (6grencinin
yeni konu/isleme hazir bulunuslugunu saglamak,
on bilgilerini harekete gecirmek amaciyla sorular
sorma, tahmin etme ve beyin firtinasi gibi
¢alismalarla zihinsel hazirhik yaptirilabilir.

*Yeni Bilgilerin anlasilmas1 ve bilginin
yapilandirilmas: Dinleme, okuma ve gorsel
okuma ile alman bilgiler siralama, smiflama,
iliskilendirme, sorgulama, analiz ve sentez yapma
gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilerek
anlagilmaktadir.

*Bilginin Uygulanmasi: Ogrenci  bilginin
durumunu

daha
islevsel bir bilgi ise Ogrencinin bunu diger

uygulamadaki gormeli,  bilgiyi

uygulamada zenginlestirmelidir.  Eger

arkadaglartyla  paylasimi  bilginin = kaliciligini
saglar.

*Bilginin degerlendirilmesi: Degerlendirme,
bilginin eksik ve yanlis yonlerini, uygulamadaki
durumunu/iglevselligini gézden gegirmedir.
*Kendini ifade etme: Ogrenciler yontem ve
teknikleri belirleyerek, kurallar1 uygulayarak
konusma, yazma, gorsel sunu gibi uygulamalar

yaparlar.

*Gorev oncesi: Sozctiikleri siniflama, farkli olani
bulma, egslestirme, bellek gorevleri, beyin
firtinasi, zihin haritalari, soru ¢ikarma, benzer
bir deneyimi paylagsma etkinlikleriyle goérevin
ilging/6zglin hale gelebilmesi i¢in 6grencilerin
zihinsel semalarindaki bilgileri etkinlestirilir.

* Gorev Dongiisit icinde GoOrev asamasinda
Ogrenciler o zamana kadar edindikleri dil
diizeyiyle eleme, se¢me, siralama, siniflandirma,
eslestirme,  karsilastirma, akil  ylriitme,
degerlendirme, dogrulama gibi biligsel siirecler
isleterek gorevi tamamlarlar.

*Gorev dongiisii iginde yer alan Planlama ve
Rapor asamasinda o6grenciler gorevi nasil
yaptiklari ve ne kesfedip neye karar verdiklerini
diger arkadaslarma  aktarirken  Ggretmen
rehberliginde dogru dil kullanimi 6n planda
tutulmaktadr.

*Planlama asamasinda 6gretmene danisarak dil
kullanimindaki eksiklikler ve yanlighiklar
giderilmeye caligilmaktadir.

*Rapor asamasinda 6grenciler gorevi yaparken
nasil bir yol izlediklerini ve hangi sonuglara
vardiklarini s6zlii ve yazili bir sekilde dogru dil

kullanimu ile ifade ederler.

2. 4. Metin Aracihigryla Ogrenme ve Metin-Odakli Gorevler
Sosyal etkilesim iginde iletisim kurmanin kogulu metin ¢éziimleme ve

olusturma yetisini kazanmaktir; ¢linki dilsel 6geler baglama uygun olarak secilip
diizenlendiginde iletigimsel bir anlam kazanip metin olusturabilirler. “Dil tiretim
siirecinin ¢iktis1 metindir ki bu yazili veya sozlii ifade edildigi anda iireticisinden
bagimsiz, belirli bir ara¢ tarafindan taginan insan yapimi bir triin olur. Sonra
metin, dil alimlama siirecine girdi olarak iglev gorir” (MEB, 2006, s. 14). Bir
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metnin hangi baglamda hangi iletisimsel amag icin olusturuldugu, ancak metin
tabanini olusturan dilsel/dilbilgisel bagintilarin bulundugu kiiciik 6lgekli yapisini
¢oziimleyerek metnin mantiksal bagintilarini, genel yapi ve anlamini olusturan
biiyiik 6l¢ekli yapisina ulasarak anlasilir (Dilidiizgiin, 2008, s. 53-57). Cook (1989,
s. 105), 6grencilerin, 6nemsiz ve iligkisiz ayrintilarla zaman kaybetmemeleri i¢in
sOylemin parcalarini olusturan bu yapilar1 belirleyip bulmalar gerektigini
diisinmektedir. Metin tiirlerine gdre, o6rnegin; raporlarda durum-problem-
¢oziim-degerlendirme, gazete haberlerinde temel gercekler-kanitlar gibi yapi
farkliliklarinin ~ bilincinde olan bir birey metnin belirli bir noktasinin
oncesini/sonrasini tahmin edebilir. Ke¢ik (2003, s. 102), Kintsch-V. Dijk anlama
modelinde yapisal ve anlamsal islemlemenin ayni anda gerceklestiginin
varsayildigini, yani dnce sézctigli tanima, sonra anlamini bulma ya da 6nce metni
okuma, sonra anlama gibi sirayla yapilan bir islemlemenin s6z konusu olmadigin
ve metin girdisi ile birlikte anlamlandirma siirecinin bagladigini belirtmektedir.

Metin-odakl gorevler, 6grencilerin metinden se¢ilmis bazi s6zciikler ya da
onermeler arasinda yerel bagdasiklik iliskilerine odaklanmayip metinlerin biyiik
Olcekli oOnermelerini belirleyebilmelerini ve genel anlamina ulagmalarim
saglamaktadirlar. Tiirke Dersi Ogretim Programr'nda da (2005a), ayni amag
benimsenmistir:

“Anlama sadece pargalarin (kelimelerin, ctimlelerin, paragraflarin)
anlamma ulagma degil, metinin biitiiniinii anlama demektir. Parcalar,
biitiniin iginde ele almmalidir. Dolayisiyla 06grenme siirecinde
birbirinden koparilmis parcalar {izerinde odaklanma yerine, biitliniine
odaklanilmalidir”(s. 158)

Metnin anlasilabilirligi ve gorevin amaci birbirinden ayrilamaz. Metin-
odakli gorevler metnin ni¢in anlagilmas: gerektigini tanimlamaktadir (Willis,
1996, s. 71). GoOrevin amacini yerine getirirken metin belli agilardan
degerlendirildigi i¢in dogal ve etkili okuma stratejileri gelistirilmekte hem metnin
genel anlamina hem de yerel bagdasiklik iliskilerine bakilarak hem tepeden
asagiya (top down), hem de tabandan vyukan (bottom-up) siirecler
gergeklestirilmektedir (Willis, 1996, s. 75). Bu calismada, 6grenciye, anlam
olugsturmak i¢in metinlerin blyiik oOlcekli yapilarini belirleyerek metin
¢oziimleme ve diizenleme yetisini kazandirma amacimi tasiyan metin-odakli
gorevlerin [lkogretim Tiirkge uygulamalarindaki yeri arastirilacaktir.

3. YONTEM

Aragtirmanin  evrenini ilkégretim 6, 7, 8. smf Tirkce caligma
kitaplarindaki metin etkinlikleri olusturmaktadir. Calisma, istanbul’da kullanilan
¢ Tiurkce ders kitabindaki metinler tizerine hazirlanan metin etkinlikleri
ornekleminin taranmasiyla sinirli tutulacaktir; ¢alisma kitaplarindaki diger
metinler genellikle dilbilgisi 6gretimi i¢in kullanildigindan degerlendirilmeye
alinmamustir.
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S6z konusu metin etkinlikleri Tablo 5'te belirtilen Willis'in (1996, s. 75-76)

metin-odakli gérev siniflamasi kapsaminda degerlendirilecektir.

Tablo 5: Metin-Odakli Gérev Tiirleri ve Olas1 Gorevler

Metin-odakli Gorev Tiurleri

Olas1 gorevler

Tahmin gérevleri (Prediction tasks)

* Basliktan ya da metnin ilk boliimlerinden
* Secilmis boliimlerden
* Resimlerden ya da sesli/sessiz filmlerden tahmin

Siraya koyma gérevleri (Jumbles)

* Karigtirilmig metin boliimlerini siralama
*Karigik 6zet tiimcelerini siralama
* Karigik resimleri metne gore siralama

Yeniden kurma gérevleri (Restoration
tasks)

*Metinde g¢ikarilan/eklenen sézciik, sozcik grubu ve
tiimceleri belirleyerek metni tamamlama

Ayrik  bilgi  gérevleri  (Jigsaw/split | *Metnin  farkli  boliimlerinin  farkli  gruplarca
information tasks) okurnmasi/dinlenmesi daha sonra birlegtirilerek biitiine
varilmasi.

Karsilastirma gorevleri (Comparison *Ayni olayin iki ayr1 anlatiminin

tasks) * Diyagram/resim ile yazili metnin karsilagtirilmasi
Bellek  gérevleri (Memory challenge | * Metine kisa bir siire baktiktan sonra, hatirlananlan
tasks) listeleme, anlatma ya da sorular sorma.

4. BULGULAR

Arastirmanin sonucunda Tiirkce dersi ¢alisma kitabi etkinlikler ‘gérev
nitelikli etkinlikler’, ‘metin-odakli gérevler’ ve ‘diger metin etkinlikleri’ olarak g
ana baslik altinda degerlendirilmis ve Ek 1'de bu etkinlik siniflamasindaki alt
tlrler sayilar1 ve oranlari ile ayrintili olarak belirtilmigtir.

Genel olarak degerlendirildiginde;

e Metin etkinliklerinin biylikk ¢ogunlugunu; 6grencilerin metnin tir
ozelliklerini, kurgusunu ve genel anlamini kendi baslarina ¢ikarmalarim
gerektiren sorular, metnin anlamini yapilandirma iglevlerine bakilmaksizin
yapilan sozciik, deyim ve bagla¢ ¢alismalari olusturmaktadir.

e (Coklu gerceklikler arasinda biligsel c¢eliski ortami yaratabilecek
siralama, siniflama, listeleme, eslestirme gibi gorev nitelikli etkinlikler az sayida
yer alirken kigisel deneyimleri paylasma gorevi bulunamamigtir. Diger taraftan,
farkli bicimlerde yaratici yazma ¢alismalari oldugu gortilmektedir.

e Metinlerin biiylik 6lgekli yapilarini belirlemeyi ve genel anlamini
cikarmayr hedefleyen metin-odakli gorevler ‘yok’ denebilecek sayidadir.
Kazanimlarda belirtildigi icin resim/basgliktan metnin konusunu ve verilen
timce/kita/dize/anahtar sozciliklerden ana diislinceyi tahmin etme gorevleri
bulunmakla beraber bellek gorevleri saptanmamustir. Metinlerin planini/6zetini
cikarmaya  yonelik siraya koyma ve metinde eksiltilen/eklenen
sozctikleri/tiimceleri bularak metni yeniden kurma gorevleri ya ¢ok az sayida ya

da hig¢ yoktur. Ayrik bilgi gorevleri ‘yazarla ya da Atatiirk’le ilgili aragtirma’ ile



Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (May1s 2009) 283

sinirli kalmakta, metni gruplara bolme g¢alismalari 6gretmen kitabinda yer
almaktadir (Kurt, Altay&Kara, 2008, s. 56, 137, 152). Karakterlerin kisilik
ozelliklerini, metnin Oncesi ve sonrasini, farkli metin tirlerinin ozelliklerini
karsilastirma  etkinlikleri olmakla beraber bunlar ¢oklu seceneklerle
sunulmadigindan gorev degil anlamayi sinama niteligindedirler.

Aragtirmanin sonunda elde edilen bulgular asagida olusturulan grafikle
daha kolay anlasilabilmekte ve daha gorsel olarak ifade edilebilmektedir.

Metin Etkinlik Tura Oranlan

m6.Sif m7.s5imf 8. Siif

73,3
66,7
54,6
227 27
2
18,4
7_7_77_77_7_77_7J¥

Gorev nitelikli S—
etkinlikler Metin-odakli gbrevler

Diger metin

etkinlikleri

SONUC VE ONERILER

Bu genel degerlendirmeden sonra bulgular (B) ayrintilariyla incelenerek
yeni 6neriler (O) gelistirilmistir.

B. 1. Metin ¢6ziimleme amach etkinliklerin, genellikle ayni tipte olan
anlamay sinama sorular (konu/ana fikir/baglik buldurma ya da 5N 1K) ¢alisma
kitabinda, anlama sorulart 6gretmen kitabinda olmak tizere ayr1 kitaplarda
oldugu saptanmistir. Bu durumun, hem o6gretmenin kitaplar arasinda gidip
gelirken diizeni ve motivasyonu koruyamamasina hem de 6grencinin etkinliklerle
metin arasinda vyeterli ve etkili bir iliski kuramamasina yol acacagi
diistinilmektedir.

0. 1. Amag, ‘girdi’ islevli bir metin {izerine yapilan ¢alismalarla metin
coziimlemeyi ve olusturmay1 6gretmek oldugu icin, tiim metin etkinlikleri ders
kitabinda metinlerle birlikte yer almalidir. Ciinkii 6grenci etkinligi yapmak icin
devamli metne donmek zorundadir.

B. 2. Dile odaklanma ¢aligmalar1 ders kitabinda bulunan metinler tizerinde
degil, calisma kitaplarinda ayr1 metinler tzerinde ya da c¢ogunlukla tiimce
diizeyinde gerceklestirilmistir.
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0. 2. Cagimiz dil gretiminde, dilbilgisi, iletisim birimi olarak metinleri
olusturma ve ¢oziimleme aracidir. Bu nedenle dilsel/dilbilgisel 6zellikler metni
anlama asamasinda iglevsel olarak metin i¢inde irdelenmelidir. Dilbilgisel yapry1
ogretmek icin ayr1 metin ve tiimceler gerekmeyeceginden kitap sayfalarinin sayisi
da azalacaktir. Calisma kitabi ise dilsel/dilbilgisel 6zelliklerin 6rneklendirildigi ve
pekistirildigi ayr bir kitap olarak hazirlanabilir.

B. 3. Sozciik caligmalar: genellikle ilk metin ¢alismalar: olarak, baglamdan
anlami tahmin etme ya da sézliikten anlami bulma seklinde tek diizedir. Ustelik
sozciiklerin satir sayilart verilmediginden 6grenci zamanini metnin baglamini
belirleme yerine s6zciigliin metinde nerede gectigini bulmaya harcayacaktir. Cogu
kez metinde gecen sdzciiklerin metin dis1 timcelerde irdelendigi goriilmiistiir.

O. 3. Sozciiklerin anlamlari, okuma amaci ve metinlerin iceriksel
ozelliklerine gore, ¢oziimlemenin farkli asamalarinda, resimlerle/tanimlarla
eslestirme, siralama ve siiflama gibi farkli gorevlerle ve satir sayilar: belirtilerek
ya da koyu renkle yazilarak metin iginde irdelenebilir.

B. 4. Etkinliklerde, metinlerin yalmizca baz1 tiimceleri/boliimleri
kullanilarak s6zciiklerin anlamlari, baglaglarin/ilgeglerin islevleri, bakis acilar: ve
ortiilt anlam gibi yerel bagdasiklik iligkileri sorulmaktadir.

0. 4. Ogrencilerin sozciiklerin, tiimcelerin anlamlarini, baglayicilarin
iglevlerini metnin biitiint icinde degerlendirebilmeleri i¢in metinde eksiltilen
veya eklenen ogeleri belirleme gibi yeniden kurma gorevleri olusturulabilir.
Oznel/nesnel bakis acilar1 ve ortiilii anlam gibi bicemsel 6zellikler karsilastirma
ve eslestirme gorevleri ile irdelenebilir.

B. 5. Metnin genel anlamim kavramayi saglayan metnin planim (istyapi
kategorilerini) ve igerik semasimi ¢6ziimlemeye yonelik vyeterli etkinlikler
yapilmadan 6grenciye anlamay1 sinayici, konu/ana ve yardimer distinceleri/
anahtar s6zciikleri bulma, baslik ve icerigi sorgulama sorular1 yoneltilmektedir.

O. 5. Metnin bir biitiin olarak anlamlandirlabilmesi icin
paragraflar/kitalar ile duygulari/konulari/ana diistinceleri/sorulari, metin tiiriine
Ozgl Ustyap: kategorileri ile bolumleri eslestirme ve paragraflari siraya koyma
gorevleri uygundur.

B. 6. Ogrencinin hangi bilissel siireci isletebilecegini bilmeden ve yalnizca
aradig bilgiye odaklanip metnin anlamini géz ardi ederek defalarca okumasini
gerektiren “Metinde ...... bulunuz” ya da “nedir, nelerdir, hangisi” soru
sozciiklerini bulunduran etkinlikler ¢ok sayidadir.

0. 6. Calisma kitaplarindaki belli dilsel/dilbilgisel ve anlamsal 6geleri
metinde buldurma etkinlikleri, ‘girdi’ niteligi tasir bir sekilde siralanan 6geleri
metindeki olaylara, iliskilere, kisilere ve olgulara goére eglestirme, siralama,
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siniflama ve karsilagstirma gibi bilissel siiregler gerektiren gorevlere
dontgtirilebilir.

B. 7. Metni anlama ve ¢6ziimleme kazanimi kapsaminda “Metni okuyarak
arkadaslariniza soru sorun” gibi konu ve ana diistinceden sapmadan metnin genel
anlamini ve biylik 6lgekli 6nermelerini belirlemeyi gerektiren bir etkinlik tiirii
bulunmaktadir.

0. 7. Gorsellerden, bashktan ve ilk satirlardan metinde yanitlart
olabilecek sorular1 tahmin etme gorevleri metni anlamayr ve ¢6ziimlemeyi
giidiileyecek ve kolaylastiracaktir.

B. 8. Metin tiiri goz ard1 edilip her metin i¢in 5N 1K kapsamli ¢6ziimleme
sorular1 olusturulmustur.

0. 8. Metindeki konu gelisimi metin tiiriiniin ierik bilesenlerine uygun
sorularla agiklanabilir. Ornegin bir makalede bilgi ile beraber kanitlar, denemede
yazarin Ozel goriis ve dustinceleri, yazinsal metinlerde ise anlamin nasil
olusturuldugu irdelenmelidir. Bu nedenle metinlerden alinan tiimceler/boliimler
ile eslestirme, yeniden kurma, siraya koyma ve ayrik bilgi gorevleri
olusturulabilir.

B. 9. Anlatic1 bakis agisi, anlatim bi¢imi, yolu ve plani gibi metin tiirlerine
0zgl bicimsel ve igeriksel 6zellikler metinlerde 6rneklendirilmeden 6grencilerin
bunlar1  belirlemeleri, hatta bu sorularm kendilerinin  hazirlamalar:
beklenmektedir.

0. 9. Ogrenciler bir metni digerine déniistiirme gibi yaratici, aym
konudaki farkli metin tirlerinin karstirilmis bolimlerini ayirma gibi
karsilagtirma ya da metin tirleri ile metinleri/bagliklari/6zellikleri eslestirme gibi
gorevlerle metin tiirii edinci kazanabilirler.

B. 10. Okuma-anlama ve dinleme-anlama becerileri farkli stratejiler
gerektirmesine karsin ayni etkinlik bicimlerinin kullanildig1 gozlemlenmemistir.

O. 10. Dinleme metinleri; karakterler ile sozleri eslestirme,
olaylari/resimleri/6zet tiimcelerini siraya koyma, metnin sonrasini tahmin etme
ve her grubun farkli sorulari yanitlamasi i¢in metnin farkli bdliimlerini
dinlemesini gerektiren ayrik bilgi gorevleri i¢in ortam yaratmaktadir.

B. 1. Metinlerin uzunluklar1 etkinlik bi¢imlerinde bir degisiklik
yaratmamusgtir.

0. 1. Uzun metinler/siirlerle, boliimlerin/kitalarin gruplara dagitiip ana
distince/duygular1 belirlendikten sonra metnin ana dutstincesi/duygusu icin
bilgilerinin birlegtirildigi ayrik bilgi gérevleri olusturulabilir.

Metin ¢éziimleyebilme ve olusturabilme, diger bir deyigle Tiirkceyi dogru
ve etkili kullanabilme vyetisi biligsel siirecler gerektiren bu tiir metin-odaklt
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gorevlerle kazanilabilir. Metnin kii¢iik 6l¢ekli yapisinda dilsel/dilbilgisel 6gelerle
kodlanan metnin anlamini biligsel siire¢ler sonucu bireysel olarak kavrama
hazzini tatmayan bir bireyin hem bilgiyi yapilandirma becerisini hem de okuma
aligkanligini kazanmasi olanaksizdir. Bu diisiince dogrultusunda bu aragtirmanin,
Tirkge dersi metin ¢aligmalarinin  yapilandirmaci  yaklagimin — gerekleri
baglaminda o6lciilebilir ve denetlenebilir bilimsel bir bakis acsiyla
degerlendirilebilmesine  ve  diizenleme/uygulama asamalarinda  Tiirkge
6gretimine kendi sinirlari i¢inde katki saglayacag: diistintilmektedir.
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Ek 1: [Ilkdégretim Tiirkce Calisma Kitaplarindaki Metin
Etkinliklerinin Oranlar1

Tiirk¢e Ders Kitabi: 6. Sumif 7. Stuf 8. Sumif

Gorev nitelikli etkinlikler Adet | % Adet | % Adet ‘ %
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Listeleme: 7 5, 3% 1 0, 9% 2 1, 0%
Siralama ve Siniflama: 4 3, 0% 1 0, 9% 0 0, 0%
Eglestirme: 8 6,1% 2 1, 7% 15 7, 7%
Problem (6zme: 3 2,3% 0 0, 0% 2 1, 0%
Kisisel Deneyimleri Paylagma: 0 0, 0% o) 0, 0% 0 0, 0%
Yaratic1 Gorevler: 8 6,1% 16 13, 8% 34 17, 3%
Bolitm Toplamu: 30 22, 7% 20 17, 2% 53 27, 0%
Metin -odakli gérevler
Tahmin gorevleri: 3 2,3% 2 1, 7% 23 11, 7%
Siraya koyma gorevleri: 2 1, 5% o 0, 0% 5 2, 6%
Ayrik bilgi gorevleri: 0 0, 0% 3 2, 6% 2 1, 0%
Yeniden kurma gorevleri: 2 1, 5% o 0, 0% 1 0, 5%
Kargilagtirma gorevleri: 7 5, 3% 6 5, 2% 5 2, 6%
Bellek gorevleri: [ 0, 0% o) 0, 0% [¢) 0, 0%
Bolitm Toplamu: 14 10, 6% un 9, 5% 36 18, 4%
Diger metin etkinlikleri
Metin tiiriiyle ilgili sorular 10 7, 6% 14 12,1% 5 2, 6%
Metin-dis1 sozciik caligmalari 19 14, 4% 18 15, 5% 32 16, 3%
Yerel bagdasiklik caligmalari 17 12, 9% 12 10, 3% 18 9, 2%
Genel anlami sinama sorulari: 33 25, 0% 28 24,1% 27 13, 8%
Metni 6zetleme: 1 0, 8% 5 4, 3% 3 1, 5%
Anahtar kelimeleri buldurma: 1 0, 8% 2 1, 7% 2 1, 0%
Soru so6zctikleri ile soru
olusturma: 1 0, 8% 2 1, 7% 4 2, 0%
Metne bagh dil ¢aligmasi: 6 4, 5% 4 3, 4% 16 8, 2%
Bo6liim Toplami: 88 66, 7% 85 73, 3% 107 54, 6%
Toplam: 132 100% 16 100% 196 100%
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SUMMARY

Turkish Language Teaching Programme for Primary Education based on
constructivist approach aims to equip learners with not only receptive and productive
skills but also some cognitive skills such as sequencing, categorizing, classifying and
relating. Therefore, studies in Turkish Language Teaching ought to be organized in line
with this. The conditions of language learning are exposure to comprehensible input of
real spoken and written language in use, use of the language to do things, motivation to
listen, read, speak or write the language and instruction in language. The texts in Turkish
coursebooks constitute an exposure for language practices and the improvement of
cognitive skills as well as language skills requires tasks for language studies. Tasks are
activities where language is used by the learner for a communicative purpose through a
cognitive process to achieve an outcome. The types of tasks are listing, ordering and
sorting, comparing, matching, problem solving, sharing personal experiences and creative
tasks.

Turkish Language Teaching programme shaped with the principle that ‘Learning is
understanding’ and task-based language learning have a lot in common. Both have the
same principles such as to provide natural context for language study, to integrate four
language skills naturally, help students to build on whatever language they already have
and to use their learning strategies, to support meaning rather than form-focused
exercises and remove teacher domination. From learning and teaching process point of
view they also follow similar phases. During the pre-task phase students are prepared for
the new topic by brain storming, mind mapping, dictionary search or other activities. In
the task cycle phase students do the task and construct knowledge studying in pairs or
groups, prepare reports about tasks and their discoveries and present their reports to the
class. The last phase allows a closer study of linguistic features of the texts.

Texts as representative examples of real language use are the starting points for
language studies. People must be able to analyse and produce texts in order to
communicate. Texts have macro-structures and explicit linguistic markers. Students must
recognize these structures to get the global meaning and avoid wasting time on details. In
this context, this study aims to find out the proportions of text-based tasks, which focus
on retrieval of sufficient relevant meaning, in Turkish Language workbooks. Therefore, the
text-based tasks, which are designed by Willis (1996)as prediction tasks, jumbles,
restoration tasks, jigsaw/split information tasks, comparison and memory challenge tasks,
have been taken as criteria. As a result of the research the text activities in the workbooks
have been categorized into three groups: activities in task quality, text-based tasks and
other text activities. It has also been determined that on average in % 65 of the activities
students are required to comprehend the text and to decide on the features of their types
and styles by themselves. On the other hand, activities which involve cognitive processes
are in a small number with %22, that is not convenient for Turkish Language Teaching
Programme, which has adopted constructivist approach and the text-based tasks have the
smallest percentage with %13. These findings show that text activities in workbooks are
not sufficient to help students to recognize particular patterns of texts and the linguistic
markers that signal them. The study ends with some suggestions on how to turn some
activities into text-based tasks.



