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ILKOGRETIM OGRENCILERININ PROBLEM TURLERINI
BELIiRLEME DUZEYLERI

Kiirsat YENILMEZ®

OZET

Bu aragtirmanin amaci, 4 ve 5. sinif 6grencilerinin problem tiirlerini belirleme
diizeylerini incelemektir. Arastirma, ilkégretim 4 ve 5. smf 6grencilerinin
problem tiirlerini belirleme dizeylerini ve bu diizeyin cinsiyet, simif dizeyi ve
matematik basarisina gore dagilimini incelemek amaciyla gerceklestirilmigtir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Eskisehir’deki bir ilkégretim okulunda 4 ve 5.
smiflarda 6grenim gérmekte olan toplam 80 6grenci olusturmaktadir. Verilerin
toplanmasi asamasinda, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Problem Tirlerini
Belirleme” testi ve demografik bilgi formu kullanilmigtir. Toplanan verilerin
analizinde, frekans ve ylizde degerlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin
sonucunda; 6grencilerin problem tiirlerini belirleme diizeylerinin disik oldugu
ve tird en zor belirlenen problemlerin eksik ya da fazla bilgi igeren problem,
sayisal veri icermeyen problem ve gergek hayatin bir uygulamasini konu edinen
problem oldugu belirlenmigtir. Elde edilen sonuglara dayali olarak ilkgretimde
problem ¢6zmenin 6gretimine yonelik 6neriler gelistirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Problem tiirleri, Problem ¢6zme, Matematik 6gretimi.

PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ DETERMINATION
LEVELS ABOUT PROBLEM TYPES

ABSTRACT

The purpose of the study was to investigate 4h and 5% grade students’
determination levels about problem types. This study indicated that to
investigate 4t and 5t grade students’ determination levels about problem types
and distribution of these levels by gender, grade and mathematics success. The
study group consists of 80 students from a primary school in Eskigsehir. Data
were collected by author’s “Determination of problem types” test with
demographical information form. Frequency and percentage values were used to
analyze data. The results of the study indicated that, 4t and 5t grade students’
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determination levels about problem types were too low and students had
difficulty to determine types of the problem which include extra or imperfect
knowledge, the nonnumeric problem, the problem which include an application of
real life. Finally suggestions were included for teaching problem solving in
elementary education.

Keywords: Problem types, Problem solving, Teaching Mathematics.

GIRIS

Gunlik yasam, bir dizi problemin ¢ézimuni gerektiren bir stureg¢ olarak
degerlendirilebilir. Karsilagilan pek ¢ok durum problem ¢ézmeye yonelik
olarak diisinmemizi zorunlu kilmaktadir. Bir konu tuzerinde ¢ézim
disiinme ihtiyaci, kiginin o konuyu bir problem olarak algilamasina
baghdir. Bireyin elde etmek istedigi sonu¢ ve ulagmak istedigi bir hedef
bulundugu siirece, problem c¢oziimii s6z konusu olabilecektir (Morgan,
1995).

Problem; “teoremler ve kurallar yardimiyla ¢6ziilmesi istenen soru,
mesele” olarak tamimlanmaktadir (TDK, 2005). Problem denildiginde
aklimiza yalniz matematik alanindaki problemler gelmez. Yagsam bir dizi
problemin ¢6ztimlerini gerektirir. Problem, bireyin varmak istedigi
amaca ulagsmasina ket vuran engeller var oldugu zaman ortaya c¢ikar
(Ciiceloglu, 1999). Giderilmek istenen her giiclilk bir problemdir.
Gugligun giderilmek istenmesi igin insam fiziksel ya da dustnsel
(zihinsel) yénden rahatsiz etmesi (sezilmesi) gerekir. O halde problem,
insanoglunu rahatsiz eden bir durumdur. Ornegin, hastalik, yorgunluk,
anarsi, basarisizik v. b. durumlar birer problemdir (Karasar, 1999).
Problem, ¢6ziimii olan fakat hentiz belli kogullar altinda ¢6zliime
kavusturulmamis sorunlardir (Arseven, 1994). Problem, zor ya da sonucu
belirsiz bir sorudur. Cozimi, bir arastirma veya tartisma gerektirir. Kisi
¢6ziimi bulma konusunda hazirliksiz, fakat isteklidir (Dagl, 2004).

Problem igin verilen tanimlar analiz edildiginde, bir durumun problem
olmasi i¢in insan zihnini karigtirmasi gerektigi sonucuna varilir. Bu,
karsilasilan durumun yeni olmasini; bireyin bu durumla daha 6nce hig
karsilasmamis olmasini gerektirir. Bu nedenle, bir birey icin problem
olan bir durum bagka bir birey i¢in problem olmayabilir. Konu belirtilen
kogullar altinda bir ¢6ziim gerektiriyorsa, kisi konuyu anliyor ama ¢ézim
icin stratejiyl hemen goéremiyorsa, arastirmaya motive ediliyorsa o bir
problemdir. Matematikte bir problem, ifade veya ifadelerden (yazil,
sozel, sembolik veya grafik olabilir), bilinen ve bilinmeyen
degiskenlerden, bilinmeyenler ve veriler arasindaki iligkiyi agiklayan
kogullarin bir kiimesinden ve bir konudan olugur.

Cesitli yazarlar, c¢ozumlerin kabul edilebilirlik kosullarinin yapisina
gore, 1yl ve kéti tamimlanmig iki 6nemli problem tipi arasinda ayrim
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yapar. Iyi tamimlanmis bir problem tamamen c¢éziimlenebilir; onun
hakkinda ileri stiriilen her ¢6ziim degisken bir dogru-yanls ikilisine gore
kesin olarak degerlendirilebilmektedir. Buna karsilik kot tanimlanmag
problemler, ikili bir dogruluk degerine gore degil, fakat goreli bir kalite
Olcegi temelinde saptanabilen ¢ok sayida ¢oziimleri kabul etmektedirler.
Bu tip problemler, sorunu ¢ézmekle yiikiimli kiginin yaraticilik diizeyine
gbre siirsiz saylda coziime sahip olmaktadirlar (Rouquette, 1992).

Hayatin her alaninda surdiirilebilirlik, buytk 6l¢tide problem ¢ézmeye
bagli bulunmaktadir. Bir siire¢ olarak ele alindiginda problem ¢6zme,
dogrudan diisinme ile ilgili bulunmaktadir. Alternatiflerin yaratilmasi
ve uygun olaninin tercih edilerek problemin arzu edilen sonuglar:
verecek bicimde ¢ézime kavusturulmasi, diiginsel bir ¢abanin Urana
olmaktadir. Elbette c¢oziimlerin karsilastirilabilirligi, problemlerin
birbirine benzememesi ve her problemin ortaya ¢iktig1 sartlarin farklilig:
sebebiyle oldukc¢a gii¢ gériinmektedir. Buna karsin ¢éziimiinde genel
olarak benzerlik bulunan &rneklerden yararlanilmasi, ¢6zimleri
kolaylastiric1 kritik bir role sahip olabilmektedir. Belirli bir problemin
¢oziimi 6grenildigi takdirde, ona benzeyen diger problemler de kolaylikla
coziilebilmektedir (Atag, 1991).

Ogrencilerde problem c¢6zme becerisini gelistirmenin matematik
egitiminde 6nemli bir yeri vardir. Cinki 6grenciler problem ¢ézerken
yeni beceriler gelistirmelerinin yani1 sira matematiksel bilgilerini de
kullanmaktadirlar (Iskenderoglu, Altun ve Olkun, 2004).

Geleneksel matematik egitimi anlayisinda, matematiksel bilgiler kiigiik
beceri parcaciklarina ayrilmis halde ogretmen tarafindan o6grencilere
sunulur. Ogrencilerin de bu bilgileri verilen alistirmalarla tekrar
etmeleri beklenir. Sorularin o6nceden belirlenmig belirli yanmtlama
yontemi veya yontemleri ve tek bir cevabi vardir. Boyle bir anlayis
ortaminda, o6grenciler pasif alicilar durumundadirlar. Bir nedene
dayandirilamayan bir stirii baginti, kural ve simgeler 6grencilere verilir.
Ogrenciler ezbere dayal 63renmeye sevk edilir. Sonug olarak, 6grenciler
gosterilmeyen bir problemi ¢ézemez hale gelirler (Olkun ve Toluk, 2001).

Bitin problemlerin ¢éziimiinde kullanilabilecek belirli bir yol ya da
yontem yoktur. Cocuklar bir problemle karsilastiklarinda ¢ogu kez bu
durumda kullanilabilecek bir kural ararlar ki problem ¢6zmenin bir
kurali yoktur, sadece sistematigi vardir. Ogretmenin de temel gorevi,
O0grenciye problem c¢ozmeyle ilgili sistematigi kavratmak ve bu
sistematikteki stratejileri,temel becerileri kazandirmaktar.

Problemlerin ¢6ziimleri, problemin tiru ve karmasikligina gore degisir.

Baz1 problemler tamamiyla mantik yoluyla c¢oziilir, bazi problemler
duygusal olgunlugu gerektirir. Baz1 problemler ise olaylara yeni bir
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algilama acisindan bakmayi gerektirir. Problem c¢oziimleri arasindaki
ortak yan, amaca ulagsmaya ket vuran engeli ortadan kaldirmaktir
(Ciiceloglu, 1999).

Problemlerin  degisik yaklagimlarla simiflandirmalar1  yapilabilir.
Ogretimindeki farkliliklar esas alinarak problemler, siradan (rutin) ve
sira dis1 (rutin olmayan) seklinde iki smnifa ayrilabilir. Siradan
problemler, Matematik ders kitaplarinda yer alan ve dort islem becerileri
ile ¢ozulebilen problemlerdir. Siradan problemler bir ya da ¢ok islemli
olabilirler. Doért islem problemlerinin 6gretiminin amaci, c¢ocuklarin
giinliik hayatta ¢ok gerekli olan islem becerilerini gelistirmeleri, problem
hikayesinde gecen bilgileri matematik esitliklere aktarmayi 6grenmeleri,
diistincelerini sekillerle anlatmalari, yazili ve gorsel yayinlar: anlamalari
ve problem c¢ozmenin gerektirdigi temel becerileri kazanmalaridir. Sira
dis1 problemlerin ¢6ztimleri islem becerilerinin 6tesinde, verileri organize
etme, siniflandirma, iligkileri gérme gibi becerilere sahip olmayi ve bir
takim eylemleri arka arkaya yapmay:1 gerektirir (Souviney, 1989). Bu
problemler, gercek hayatta karsilasilmis ya da karsilasilabilecek bir
durumun ifadesidirler. Bundan 6tiirti bunlara gercek hayat problemleri
de denir. Matematik, Fizik ve diger bazi derslerde tizerinde c¢aligilan
formillerin ve genellemelerin her biri de bir gercek hayat problemi
olarak ele alinabilir. Sira dig1 problemlerin ¢éziimlerinin amaci ise
problem ¢6zmenin mantigin1 ve dogasini kavrama, bir problemle
kargilagildiginda uygun stratejiyi se¢me, kullanma ve sonuglar
yorumlama yeteneklerini gelistirmektir. Bu amac¢ problem ¢6zme
6gretiminin en temel amacidir (Altun, 2005).

Problem ¢6zme gegmiste, dzellikle ilkGgretimde, matematigin bir konusu
olarak ele alinir; problemler tirlerine ayrilir, her turle ilgili ¢ézim
yollar1 tzerinde durulurdu. Ogrenciler, kendilerine bir problem
verildiginde; 6nce bunun ne tip bir problem olduguna karar verir, bu
tipin ¢6ziim yolunu hatirlar, hatirladig1 ¢6ziim yolunu verilen probleme
uygulamaya calisirdi. Siiphesiz bdyle bir yaklasimda 6grenci, verilen
problemi daha o&nce ¢6zim yolunu O6grendigi tiplerden birine
benzetemezse, yanlis benzetmede bulunursa veya ilgili tipin ¢6zim
yolunu hatirlayamazsa problemi ¢ézmede basarisiz olur. Giiniimiizde ise
daha ¢ok Once bir islemin nasil yapildig1 6gretilmekte, daha sonra bu
islemin uygulamas1 gunliik hayattan veya ders kitabindan segilen bir
problem tzerinde yapilmaktadir. Boyle bir yaklasimda, 6grencinin
problem c¢ozmede bagvuracagi strateji, anahtar kelimeleri 6grenmeden
ibaret olacaktir (Baykul, 2009).

Literatiir incelendiginde; farkli diizeylerde 6grenim goéren 6grencilerin
problem  ¢ézme  becerilerinin  incelendigi  bazi  arastirmalara
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rastlanmaktadir. Mertoglu ve Oztuna (2004) tarafindan yapilan
arastirmadasproblem ¢ozme yetenegi ile internet kullanimi arasinda bir
iliski olup olmadig1 arastirilmistir. Fen Bilgisi 6gretmen adaylar
uzerinde gerceklestirilen arastirmanin sonucunda o6rneklem grubu
O0gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerinin orta degerde oldugu
belirlenmigtir.

Karatas ve Giiven’in (2004) klinik miilakat yontemini kullanarak 8. sinif
O0grencilerinin problem ¢6zme becerilerini arastirdiklari ¢alisma
sonucunda, o6grencilerin ¢ogunlukla problemi anlama asamasinda
problemi degisken kullanarak agikladiklari ve ayrica problemi yanlg
tanimlayan 6grencilerin, denklem kurmada ve sonuca ulagsmada zorluk
¢ektikleri tespit edilmigtir.

Kaya (1992) tarafindan yapilan arastirmada, iiniversite 6grencilerinin
problem c¢ozme beceri diizeyleri ile benlik saygis1 duzeyleri, benlik
degerlerinin surekliligi diizeyleri, depresif duygulamim dizeyleri,
insanlara giiven duyma diizeyleri, elestiriye duyarliik duzeyleri,
psikosomatik belirti diizeyleri ve kigiler arasi iligkilerde tehdit hissetme
diizeyleri arasinda anlaml iligkiler bulunmustur. Ayrica problem ¢6zme
becerisini en iyi yordayan degiskenler olarak da benlik saygisi, elegtiriye
duyarlilik, insanlara guven duyma ve kigiler arasi iligkilerde tehdit
hissetme bulunmustur.

Sayg1 (1990), matematik 6gretmen adaylarinin Polyamin mantiksal
problem ¢6zme asamalarina uygun, sira dig1 problemleri ¢ozerken belli
davramiglar1 gosterip gostermediklerini  degerlendirmek; bagimsiz
degisken olarak secilen matematik yetenegi, okudugunu anlama ve
matematik dersine yonelik tutum degiskenlerinin matematikte problem
¢ozme Dbecerisi lizerindeki varyansa olan ortak ve bireysel etkilerini
incelemek ic¢in yaptigi calismasinda deneklerin problem c¢6zerken
problem sonucunu degerlendirmedikleri sonucuna ulagmis ve matematik
yeteneginin problem ¢ézme varyansimi agiklayan en énemli degisken
oldugunu saptamistir.

Emanaker (1996), smif 6gretmeni adaylar: icin diizenlenen problem
¢ozme dersinin etkisini anket ve goriisme yolu ile incelemigtir. 137
0gretmen adaymin katildigr ¢alismada dersin etkisi; bir problemin
alacag1 ¢oziim siiresi, matematigin ezberlenerek ogrenilecek bir ders
olmasi, biitiin problemlerin basamak basamak takip edilen algoritma ya
da tek bir denklemle c¢o6ziilebilir olmasi, yalnizca dogustan yetenekli
kigilerin problem c¢ézmede basarili olacagi ve bir problemin yalnizca bir
tane dogru ¢6zim yolunun olacag ile ilgili gorislerdeki degisim
yardimiyla incelenmistir. Bir problemin ¢6ziim siresi ile ilgili madde
grubu digindakilerde pozitif yonde anlamli bir degisim gézlenmistir.
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Bazi matematik kitaplari hatali bir tutumla sadece tek dogru cevabi olan
dort islem problemleri icerirler. Ilgili bulunduklar: konudaki kavram ve
bagintilar1  pekistirmeyi amaclar, konular arasindaki iligkileri,
problemlerin karsilagilabilen c¢esitliligini ihmal ederler. Aciklama,
yorumlama ve uygulamayi goéz ardi edip sadece islem becerilerini
gelistirmeyi amaglarlar. Gergek hayatla pek ilgileri yoktur. Kitap
hazirlanirken veya ders hazirliklar1 yaparken tek dogru cevabi olan
sorularin yani sira ¢oziimsiiz (¢c6ziimii olmayan), birden ¢ok ¢éziimii olan,
eksik ya da fazla bilgi iceren, bir formiiliin uygulanmasini gerektiren,
sayisal veri igermeyen, sekil ya da ¢izim yapmayi gerektiren, gercek
hayatin bir uygulamasini konu edinen, veri toplamay1 ve ders disinda
arastirma yapmayi gerektiren, tablo ve grafiklerin yorumunu gerektiren
tiirden problemlere de yer vermek gerekir (Altun, 2005).

Bir problemin ¢6ziimsiiz, birden ¢ok ¢6ztimli ya da tek dogru cevapl olup
olmadiginin  belirlenmesi, problemin anlagilmasi asamasinda
gerceklesmektedir. Tek dogru cevabi olan problemler disindaki problem
turlerinin anlagilmasi agsamasindaki gticliklerin bircogu 6grencilerin her
problemin tek dogru cevab:r oldugu seklindeki yanhis inang¢ ve
aligkanhiklarindan kaynaklanmaktadir. Bu tiirden yanilgilara sahip
ogrenciler, karsilarina c¢ok ¢ozumli bir problem c¢iktiginda hangi
¢ozimun gercek ¢o6ziim oldugu konusunda c¢eligskiye dismektedirler.
Benzer sekilde, ¢6ziimsiiz bir problem ile karsilastiklarinda da
kendilerinden stiphelendikleri ve “nasil olur da bu problemin ¢6zimiini
bulamam” sgeklinde serzenislerde bulunduklar1 sik¢a goriilmektedir.
Sonu¢ olarak, temel matematiksel becerilerden biri olan problem
¢b6zmenin en 1yi sekilde 6gretilebilmesi i¢in égrencilerin problem tirlerini
tanima ve ayirt etme becerilerinin arastirilmasi énemli bir arastirma ve
tartisma konusu olarak karsimiza ¢citkmaktadir.

YONTEM
Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, ilk6égretim 6grencilerinin Matematik derslerinde
kargilasgtiklar: problemlerin tiirina belirleyebilme diizeylerini saptamak
suretiyle ilk6gretimde problem ¢ozme 6gretimi konusunda yol goésterici
olmasi acisindan 6nemlidir. Eskigehir’deki bir ilkégretim okulunun 4. ve
5. smiflarinda okuyan toplam 80 6grencinin problem tirlerini belirleme
becerileri ile bu becerilerin baz1 demografik degiskenlere gore dagilimini
belirlemek arastirmanin temel amacini olusturmaktadir. Bu temel
amaca baghh olarak su sorulara yanit aranmistir: 4. ve 5. simf
6grencilerinin problem tirlerini belirleyebilme becerileri ne diizeydedir?
4. ve 5. siif 6grencilerinin problem tiirlerini belirleyebilme becerilerinin;
cinsiyete, sinif diizeyine ve matematik basarisina gére dagilimi nasildir?
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Aragtirma Modeli

Aragtirmada betimsel tarama (survey) modelinden yararlamilmistir.
Tarama yontemi; gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle ortaya koymay1 amaclayan bir yaklasimdir (Karasar, 1999).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu 2006-2007 Ogretim yilinda
Eskisehir’deki bir ilkégretim okulunda okuyan tim 4. ve 5. simf
ogrencileri olusturmaktadir. Toplam 80 6grenciye anket uygulanmigtr.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda hazirlanan anketin birinci bélimiinde
ogrencilerin demografik ozelliklerini belirlemek amaciyla hazirlanmig
cinsiyet, sinif dizeyi ve en son Matematik karne notu gibi sorular
sorulmus olup; ikinci boélimde o6rnek dokuz probleme ve problem
tirlerine yer verilmigtir. Ogrencilerden bu problemleri ilgili problem
turleri ile eglestirmeleri istenmistir. Ankette problem tiirleri olarak
Eksik ya da fazla bilgi iceren problem (A), Tablo ve grafik yorumu
gerektiren problem (B), Birden cok ¢6ziimii olan problem (C), Sekil ya da
¢izim yapmay1 gerektiren problem (D), Céziimsiiz (¢6ziimii olmayan)
problem (E), Gercek hayatin bir uygulamasini konu edinen problem (F),
Veri toplamay1 gerektiren problem (G), Bir formiiliin uygulanmasini
gerektiren problem (H), Sayisal veri icermeyen problem (I) yer
almaktadir. Problem tiirlerini Dbelirleme testinde yer alan 6rnek
problemlerin verilen problem tirleri ile uyumlu olup olmadig
konusunda o6nce uzman gorisi alinmig, daha sonra uygulamaya
gecilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢éziimlenmesi asamasinda énce kigisel bilgilere gére c¢alisma
grubunun durumu degerlendirilmigtir. Problem turlerini belirleme
diizeylerinin  belirlenmesinde frekans ve yluzde degerlerinden
yararlanilmigtir. Oncelikle tiim calisma grubunun problem tiirlerini
belirleme diizeylerinin dagilimi incelenmis, daha sonra da bu dizeylerin
cinsiyet, simif dizeyl ve matematik basarisina goére dagilimlar
arastirilmigtir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boélimde arastirmanin amacina uygun olarak gercgeklestirilen
analizlere dayali bulgulara ve yorumlara yer verilmigtir. Arastirmanin
calisma grubunu olusturan O6grencilerin demografik 6zellikleri
incelendiginde; 6grencilerin cinsiyet (kiz (%46. 3, erkek (%53. 7)) ve sinif
diizeyi (4. sinmif (%55), 5. sinif (%45) ) agisindan yaklasik olarak homojen
bir dagilima sahip oldugu; Matematik basarilarinin (orta (%22. 5), iyi
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(%40), pekiyi (%37. 5) ) ise ¢ogunlukla Iyi ve Pekiyi diizeyde oldugu
goriilmektedir. Oncelikle her bir problem i¢in tiir se¢imine iligkin frekans
ve yuzde degerleri hesaplanmis ve bdylece tiuri en ¢ok ve an az
belirlenebilen problemler belirlenmeye ¢aligilmigtir.

Tablo 1. Problem tiirlerini belirleme becerisinin genel dagilimi

Problem Tiiri Yanhs Dogru
f % f %

A 71 88,8 9 11,3
B 43 53,8 37 46,3
C 66 82,5 14 17,5
D 52 65,0 28 35,0
E 66 82,5 14 17,5
F 68 85,0 12 15,0
G 64 80,0 16 20,0
H 47 58,8 33 41,3
I 71 88,8 9 11,3

Tablo 1’e gore, Ogrencilerin turlerini en kolay belirleyebildikleri
problemler; tablo ve grafik yorumu gerektiren, bir formulin
uygulanmasini gerektiren ve sekil ya da ¢izim yapmayi gerektiren
problemler olurken; o6grencilerin en zor turlerini belirleyebildikleri
problemler ise; sayisal veri icermeyen, eksik ya da fazla bilgi iceren,
gercek hayatin bir uygulamasini konu edinen, ¢6ziimsiiz ve birden gok
¢ozimi olan problemler geklindedir. Dogru cevap oranlarinin genelde
dustik oldugu goz 6ntne alinirsa, 6grencilerin problemlerin turiini ayirt
etme konusunda oldukga yetersiz olduklar: séylenebilir.

Dordiinci ve besinci smif 6grencilerinin verilen problem tirlerini
belirleyebilme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi Tablo 2‘de
verilmigtir.

Tablo 2. Problem tiirlerini belirleme diizeyinin cinsiyete gére dagilimi

Problem Erkek Kiz
Tard Yanhs Dogru Yanlhs Dogru
f % f % f % f %

A 40 93,0 3 7,0 31 83,8 6 16,2
B 25 58,1 18 41,9 18 48,6 19 51,4
C 34 79,1 9 20,9 32 86,5 5 13,5
D 25 58,1 18 41,9 27 73,0 10 27,0
E 35 81,4 8 18,6 31 83,8 6 16,2
F 38 88,4 5 11,6 30 81,1 7 18,9
G 33 76,7 10 23,3 31 83,8 6 16,2
H 28 65,1 15 34,9 19 51,4 18 48,6
I 39 90,7 4 9,3 32 86,5 5 13,5
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Tablo 2’ye gore; erkek Ogrenciler en cok eksik ya da fazla bilgi iceren,
sayisal veri icermeyen ve gercek hayatin bir uygulamasini konu edinen
problemleri belirlemede zorluk yasarken, kiz 6grenciler en ¢ok birden ¢ok
¢oziimi olan ve eksik ya da fazla bilgi iceren problemleri belirlemede
zorluk yagsamaktadir. Buradan erkek ve kiz 6grencilerin benzer problem
tirlerini belirlemede zorlandiklar: séylenebilir. Dérdiinci ve besinci sinif
O6grencilerinin problem turlerini belirleyebilme dizeylerinin simf
dizeyine gore dagilimi Tablo 3‘de verilmigtir.

Tablo 3. Problem tiirlerini belirleme diizeyinin simf diizeyine goére

dagilim
Problem Dérdiincti Simf
Tiirii Beginci Simf
Yanhg Dogru Yanhg Dogru
f % f % f % f %

A 37 84,1 7 15,9 34 94,4 2 5.6
B 32 72,7 12 27,3 11 30,6 25 69,4
C 33 75,0 11 25,0 33 91,7 3 8,3
D 28 63,6 16 36,4 24 66,7 12 33,3
E 34 77,3 10 22,7 32 88,9 4 11,1
F 38 86,4 6 13,6 30 83,3 6 16,7
G 32 72,7 12 27,3 32 88,9 4 11,1
H 20 45,5 24 54,5 27 75,0 9 25,0
I 42 95,5 2 4,5 29 80,6 7 19,4

Tablo 3’e gore; dordincii smnif 6grencileri en ¢ok sayisal veri icermeyen,
gercek hayatin bir uygulamasini konu edinen ve eksik ya da fazla bilgi
igeren problem tiirlerini belirlemede zorlanirken, besinci sinif 6grencileri
en cok eksik ya da fazla bilgi iceren, birden ¢ok ¢6ziimi olan, ¢oziimsiiz
ve veri toplamayr gerektiren problem tilrlerini belirlemede
zorlanmaktadir. Bu durum, 6grencilerin beginci ve altinci simiflardan
itibaren merkezi sinava (OKS) yonelik ve cogunlukla test teknigi ile
calismaya baslamalarindan, dolayisiyla datek dogru cevabi olan sorular
uzerinde yogunlagsmalarindan kaynaklanmig olabilir. Ayrica 6grencilerin
gercek hayatin bir uygulamasini konu edinen problem tirana
belirlemede yasadiklar1 zorluklar, yeni Matematik dersi 06gretim
programinda neden 6zellikle “derslerde kullanilacak problemlerin giinlik
hayatla iligkilendirilmesi” hususunun 6nerildigini agiklar niteliktedir.

Dordiinct ve besinci sinif 6grencilerinin problem tiirlerini belirleyebilme
diizeylerinin sinif diizeyine gére dagilimi Tablo 4‘de verilmistir.

Tablo 4. Problem tiirlerini belirleme diizeyinin Matematik basarisina
gore dagilimi

[ Problem | Orta | fyi | Pekiyi
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Tiri Yanhs Dogru Yanhs Dogru Yanhs Dogru

f % f % f % f % f % f %
A 17 | 944 | 1 5,6 28 | 87,5 4 12,56 | 26 | 86,7 4 13,3
B 50,0 | 9 | 50,0 | 17 | 53,1 | 15 | 46,9 | 17 | 56,7 | 13 | 43,3
C 15 | 83,3 | 3 | 16,7 | 30 | 93,8 2 6,3 21 | 70,0 9 30,0
D 11 | 61,1 | 7 | 38,9 | 24 | 75,0 8 250 | 17 | 56,7 | 13 | 43,3
E 14 | 77,8 | 4 | 22,2 | 29 | 90,6 3 9,4 23 | 76,7 7 23,3
F 15 | 83,3 | 3 | 16,7 | 27 | 84,4 5 15,6 | 26 | 86,7 4 13,3
G 17 | 944 | 1 5,6 28 | 87,5 4 12,5 | 19 | 63,3 | 11 | 36,7
H 11 [ 61,1 | 7 | 38,9 | 23 | 71,9 9 28,1 13 | 43,3 | 17 | 56,7
I 15| 833 | 3| 167 | 28 | 875 | 4 | 125 | 98 | 933 | 2 6,7

Tablo 4 incelendiginde, matematik bagarisi Orta olan 6grencilerin en ¢ok
eksik ya da fazla bilgi iceren ve veri toplamay1 gerektiren problem
tiirlerini, matematik basaris1 Iyi olan 6grencilerin en c¢ok birden ¢ok
¢O6ziimi olan ve ¢6zimsiz problem tiirlerini, matematik basarisi Pekiyi
olan 6grencilerin ise en ¢ok sayisal veri icermeyen, eksik ya da fazla bilgi
iceren ve gercek hayatin bir uygulamasini konu edinen problem tirlerini
belirlemede zorluk yasadiklari gorilmektedir. Matematik basaris1 st
diizeylerde olan 6grencilerin 6zellikle ¢oziimsiiz veya birden ¢ok ¢6zimu
olan problem tiirlerini belirlemede karsilastiklari zorluklar, bu
ogrencilerin “her problemin bir ¢6zimi vardir ve bu ¢6zim tektir”
inancina sahip olmalarindan kaynaklanmig olabilir.

SONUC VE ONERILER

Dordiinct ve besinci sinif 6grencilerinin problem tiirlerini belirleyebilme
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu arastirmadan elde
edilen sonuclar su sekilde 6zetlenebilir: Ogrencilerin problem tirlerini
belirleyebilme duzeyleri genel olarak dusuktur. Gerek kiz ve gerekse
erkek o6grenciler birbirine benzer olarak eksik ya da fazla bilgi igeren
problem tirini belirlemede =zorluk yasamaktadirlar. Besinci sinif
ogrencileri cogunlukla birden ¢ok ¢6ziimii olan ve ¢ozimsiiz problem
tirlerini  belirlemede zorlanmaktadirlar. Matematik basaris1 Iyi
duzeyinde olan 6grenciler ¢ogunlukla ¢6ziimsiiz ve birden ¢ok ¢ézumi
olan problem tiirlerini belirlemede zorlanmirken, Orta veya Pekiyi
matematik bagarisina sahip 6grenciler en ¢ok eksik ya da fazla bilgi
igeren, sayisal veri igermeyen ve ger¢ek hayatin bir uygulamasini konu
edinen problem tiirlerini belirlemede zorluk yagamaktadirlar.

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ilkégretim matematik
ogretmenlerine,Milli Egitim Bakanhgima ve 0Ogretmen yetistiren
kurumlara yo6nelik bazi o6neriler sunulabilir: Ogrencilere matematik
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dersinde problem ¢6zmenin 6nemi vurgulanirken problem tlrlerinin de
bilinmesi gerekliligi hissettirilebilir. Her problem ¢éziimunde o6ncelikle
problemin tiuri sorgulanabilir. Problemin tirint bilmenin saglayacag:
faydalar 6grencilere kavratilabilir. Ogrencilere problem tiirleri ile ilgili
problem kurdurma etkinlikleri diizenlenebilir. Giinlik yasamdan
problem tiirlerine &rnekler verilerek iligkilendirme saglanabilir.
Matematik dersi 6gretim programinda problem tiirlerinin 6gretimine
ayrica yer verilebilir ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda problem tiirlerine
ait ornek problemler yer alabilir. Ogretmen adaylarmma “problem
¢ozmenin Ogretimi” kapsaminda problem tlrlerinin de &gretimi
konusunda yeterli bilgi kazandirilabilir.
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PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ DETERMINATION
LEVELS ABOUT PROBLEM TYPES

Kiirsat YENILMEZ
EXTENDED ABSTRACT

Problem is defined as “question which wanted to be solved by using
theorems and rules” (TDK, 2005). Problem concept consists of not only
mathematics problems. Life requires solving a range of problems
(Ciiceloglu, 1999). Every difficulty, which wanted to be solved, is a
problem. Problem is a worrier statement for human beings. For example
illness, tiredness, failure etc. is a problem (Karasar, 1999). A
mathematics problem consists of expressions (written, verbal, symbolic
or graphical), variables, relationships and conditions.

Some mathematics books wrongly consist of only the problems which
have one correct solution. These books pass over the variety of the
problems. It must be given place to the problems, which has no solution,
has more than one solution, include extra or imperfect knowledge,
requires a table, a graphic or a diagram, requires the data collection, in
preparation of the mathematics books (Altun, 2005). Some students
spend much time for solving the problem which has no solution. And
some students cannot make a decision about the real solution of the
problem which has more than one solution. Thus, it can be said that
knowing types of problems has some advantages to people. There were
some studies about the problem solving levels of the different grade
students in literature (Mertoglu & Oztuna, 2004; Karatas & Giiven,
2004; Kaya, 1992; Saygi, 1990; Emanaker, 1996). But there was no study
about the students’ determination levels about problem types.

The purpose of the study was to investigate 4th and 5th grade students’
determination levels about problem types. This study indicated that to
investigate 4th and 5t grade students’ determination levels about
problem types and distribution of these levels by gender, grade and
mathematics success. The descriptive survey method was used in this
study. The study group consists of 80 students from a primary school in
Eskisehir. Data were collected by author’s “Determination of problem
types” test with demographical information form. The determination of
problem types test consists of nine types of problems and nine examples.
Problem types in the test were as follows: problem which include extra or
imperfect knowledge, problem which requires rendering table and
graphics, problem which has more than one solution, problem which
requires drawing diagram or schema, problem which has no solution,
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problem which include an application of real life, problem which requires
the data collection, problem which requires using a formula, nonnumeric
problem. Students matched these problem types and examples.
Frequency and percentage values were used to analyze data. Firstly4th
and 5th grade students’ determination levels about problem types were
investigated. Then distribution of these levels by students’ gender, grade
and mathematics success was examined. The results of the study
indicated that, 4th and 5t grade students’ determination levels about
problem types were too low and students had difficulty to determine
types of the problem which include extra or imperfect knowledge, the
nonnumeric problem, and the problem which include an application of
real life. The following recommendations can be presented based on the
results of this study:

e Teachers should be talk with their students about all advantages
of knowing types of problems

e At first it should be examined type of the problem in every
problem solving activities

e Mathematics curriculum should be given place to “teaching
problem types” content.



