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Abstract

In this study; the anxiety degrees and the attitudes about the courses Science and
Technology, Mathematics, Turkish and Social Sciences of the students who attending
to the second degree of the primary public school and it was examined to see whether
there is a difference between their gender and academic success changeables of the
students. The example of this study is about for the students of second degree who are
attending to the classes 6,7 and 8 of the primary public school in Sakarya. Application
is in the term of the educational year 2009-2010 on the second term. The total
mentioned students as girl (107, 43 %) and boy (142, 57 %) are 249. As the data
collection tools, attitude and state concern scales in science and technology,
mathematic, Turkish and social courses and also SBS of 2010 scores which is examined
by National Education Ministry was used. In the tested of research questions, “ANOVA
and Single Direction Variance t-Test” were used. It was observed in the findings of the
study that: It was not observed a meaningful difference between instant anxiety points
average with the students gender for the Science and Technology, Mathematics, Social
Sciences and Turkish courses. There is a significant difference between attitude scores
of Turkish course and gender variable. There are a significant difference between
instant anxiety Turkish course, attitudes towards Science course, Turkish course and
academic success.

Key Words: Attitude, Gender, Mathematics, Science and Technology, Social Sciences,
State Anxiety, Success, Turkish.
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Extended Summary

Purpose

In this study ; the anxiety degrees and the attitudes about the courses Science
and Technology, Mathematics , Turkish and Social Sciences of the students
who attending to the second degree of the primary school and it was
examined to see whether there is a difference between their gender and
academic success changeable of the students. The answer to the following
guestions was tried to find in direction to this purpose.

Whether there is a meaningful difference according to their gender of the
students on the anxiety degrees about the courses of the Science and
Technology, Mathematics, Social Sciences and Turkish?

Whether there is a meaningful difference according to their gender of the
students on the attitudes about the courses of Sciences and Technology,
Mathematics, Social Sciences and Turkish?

Whether there is a meaningful difference according to their academic success
of the students on the instant anxiety degrees about courses of Sciences and
Technology, Mathematics, Social Sciences and Turkish?

Whether there is a meaningful difference according to their academic success
of the students on the attitudes about courses of Science and Technology,
Mathematics, Social Sciences and Turkish?

Method

The example of this study is about for the students of second degree who are
attending to the classes 6,7 and 8 of the primary school. Application is in the
term of the educational year 2009-2010 on the second term for the students
who are attending to the classes 6,7 and 8.The total mentioned students as girl
(107, 43 %) and boy (142, 57 %) are 249.

In this study the anxiety scales with 20 articles developed (1970) by Spielberg
and their friends was used in order to measure the degrees of anxiety of the
students for the courses Turkish, Science and Technology, Mathematics, and
Social Sciences. To measure the attitudes of the students for the courses,
Turkish course attitude scales (Akinoglu, 2001) mathematics course attitude
scales (Nazligicek and Erktin, 2002) Social sciences attitude scales (MEB:
Ministry of National education, 2005), Science and technology attitude scales
(Geban, Ertepinar, Yilmaz, Atlan and Sahpaz, 1994) were used.
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To determine the academic success of the students for the courses Turkish,
Science and Technology, Mathematics and Social Sciences, the level
determination examination executed by ministry of national education was
used as scales. Scores of examination for each course of the students made in
the examination was evaluated as the success situation of that course. In the
tested of research questions, “ANOVA and Single Direction Variance t-Test”
were used.

Results

1. It was not observed a meaningful difference between anxiety points average
with the students gender for the Science and Technology, Mathematics , Social
Sciences and Turkish courses (p>.05). According to these results, the students’
gender and anxiety levels for the courses are not changed.

2. In the position of there is not a meaningful difference (p>.05) between the
attitude points averages with the students gender and Science and
Technology, Mathematics and Social Sciences courses, there is a meaningful
difference (p<.05) with the students sex and for the Turkish courses. According
to these results, Turkish course average attitude points (X = 127.14) of the girls
student are higher than the average attitude points of the boys student (X =
113.57)

3. In the position of there is not a meaningful difference (p>.05) as statistical
between instant anxiety points and academicals success of the students for the
courses Science and Technology, Mathematics and Social Sciences. There is a
meaningful difference (p<.05) as statistical between the academicals success
with the students’ Turkish course for the instant anxiety situation points.
According to this, the students having higher academicals success and their
position instant anxiety point (X=44.81) and they are the lower than the
students having lower academicals success and their position instant anxiety
point (X =46.80). With the other expression the students having low success in
the Turkish course and their instant anxiety for the Turkish course are more,
and the students having higher success in the Turkish course and their instant
anxiety for the Turkish course are measured as lower.

4. It was not seen a meaningful difference (p>.05) between the academic
success on these courses and Mathematics and Social Sciences courses
attitude points of the students. That is the students for the courses
Mathematics and Social Sciences and their success on these courses did not
formed any meaningful changeable. Only it was found a meaningful difference
between the academicals success of the students in these courses and Science
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and Turkish courses average attitude points (p<.05). According to this the
student’s having the high academicals success on the course of Science and
Technology for this course attitude point (X=63.10) are meaningful higher
than the students having low academicals success (X= 59.77). In the same
manner the students having high academic success for Turkish course and their
average attitude points for this course (X=123.13) are a meaningful manner
higher than the students having low academic success as the average attitude
points (X= 114.95). In another expression the students having high attitude
points for the courses Science and Turkish , the success of these students have
also high success in these courses , the students having low attitude points for
the courses Science and Turkish the success of these students have also low
success in these courses.

Discussion

According to results of study, the students’ gender and anxiety levels for the
courses are not changed. It was not observed a meaningful difference between
instant anxiety point’s average with the students’ gender for the Science and
Technology, Mathematics, Social Sciences and Turkish courses. There is a
significant difference between attitude scores of Turkish course and gender
variable. There are a significant difference between instant anxiety Turkish
course, attitudes towards Science course, Turkish course and academic
success.

Conclusion

We believe this study could provide a model for similar investigations involving
other study disciplines. Therefore, teachers need to be aware of the effect of
anxiety on both student achievement and attitude and should therefore make
an effort to lessen anxiety levels in students.
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0z

Bu calismada; ilkégretim ikinci kademede okuyan 6grencilerin cinsiyet ve akademik
basari degiskenlerine gore Fen ve Teknoloji, Matematik, Tirkce ve Sosyal Bilgiler
derslerindeki durumluk kaygi dizeyleri ve bu derslere yonelik tutumlarin farkhhk
gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya ilinde
bulunan bir devlet okulunun 6, 7 ve 8. siniflarinda okuyan 6grencileri olusturmaktadir.
Uygulama, 2009-2010 6gretim yilinin ikinci déneminde, ilkégretim 6, 7 ve 8. siniflarda
okuyan 107 (% 43) kiz ve 142 (%57) erkek olmak tizere toplam 249 6grenci lGizerinde
gerceklestirilmistir. Calismada veri toplama araci olarak Fen ve Teknoloji, Tirkge,
Matematik ve Sosyal Bilgiler derslerine yonelik tutum olgekleri, Durumluk Kaygi 6lcegi
kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarinin belirlenmesinde MEB tarafindan
yapilan 2010 Seviye Belirleme Sinavi (SBS) sonuglari kullaniimistir. Arastirma sorularinin
test edilmesinde, “Tek Y&nlii Varyans Analizi” (ANOVA) ve “Bagimsiz Orneklemler t-
Testi” kullaniimistir. Calismanin sonucunda 0Ogrencilerin derslere yonelik kaygi
diizeyleri, cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermedigi, ancak 6grencilerin derslere
yonelik tutumlarinda ise sadece Tirkge dersi tutum puanlarinin cinsiyete gore anlamli
bir farkhihk gosterdigi belirlenmistir. Ayrica, yapilan analiz sonucunda 0Ogrencilerin
Tirkce dersine yonelik kaygl dizeyleri, Fen ve Tirkce derslerine yonelik tutumlari,
akademik basarilarina gore anlamh bir farkhlik gosterdigi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Akademik Basari, Cinsiyet, Durumluk Kaygi, Fen ve Teknoloji Dersi,
Matematik Dersi, Sosyal Bilgiler Dersi, Tutum, Tlrkge Dersi,
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Giris

Beyin, vicut hareketlerimizin kontrol edilmesi, organlarimizin diizenli
calismasi yaninda Ogrenme, disinme ve hatirlamadan sorumlu bir
organimizdir (Foster-Deffenbaugh, 1996; Wortock, 2002; Keles ve Cepni, 2006).
Bireylerin bilingli ya da bilingsiz olarak etkilesimde bulunduklari yasantilarin
neticesinde, insan beyninin néron adi verilen sinir hiicrelerinde 6grenmenin
gerceklestigi (Ozden, 2003; Soylu, 2004) ve bunun sonucunda da bireyde,
bilissel, duyussal ve devinissel degisimlerin ortaya ciktigi bilinmektedir (Keles
ve Cepni, 2006). Bu degisimlerle birlikte bireyde, egitim yoluyla kavramlar,
prensipler, kanunlar, teoriler ve problem c¢6zme sireci ile ilgili bilgilerin
0grenilmesi, inang, niyet ve hislerle ilgili kavramlardaki degisimin gerceklesmesi
ve bireylerin degisik organlarinin egitim-6gretimde kullaniimasi ile ilgili
beceriler gelismis olur (Ayas, Cepni, Johnson ve Turgut, 1997).

Nwosu (1992)’'ya gore, egitimciler zaman zaman psikolojiyi, insanlarin
nasil dastindigiu ve davrandigi konusunda oldugu kadar, neden belli bir
bicimde davrandiklari konusunda da bizlere organize, gbzlemlenebilir ve
glvenilir bilgi sunmayl hedefleyen, insan davranisinin bilimi olarak
tanimlamaktadirlar. Ogretim ve 6grenim sirecinin de istenen davranislarin
tesvik edilmesiyle ilgili olmasi nedeniyle, 6gretim-6grenim sirecini etkileyen
tlim faktorlerin iyi bilinmesi gerekmektedir (Jegede, 2007).

Bloom ve arkadaslari (Schibeci, 1983) 6grenme-0gretme sirecinde
ogrencilerin basarilarinin onlarin derse yonelik olumlu yénde gerceklesen
davranis degisikliklerine bagli oldugunu ve bu davranis degisikliklerinin bilissel,
psikomotor ve duyussal alan biciminde gercgeklestigini belirtmistir (Demirbas,
Yagbasan, 2004). Bilissel alan (Bloom, 1995), 6grenme Unitelerinin gerektirdigi
bilgi ve becerileri icerirken, psikomotor alan bireylerin degisik organlarinin
egitim-0gretimde kullanilmasi ile ilgili 6zellikleri kapsar. Duyussal alan ise
ogrencilerin 6grenme konularina ve durumlarina yonelik gosterdigi ilgi ve
tutumlarinin bir bileskesini meydana getirmektedir ve duyussal alan; ilgi,
tutum, gudilenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger yargilari gibi boyutlardan
meydana gelmektedir (Yesilkayali, 1996).

Arastirmacilar, 6grencilerin duyussal ozelliklerinin, 6grenme ve basari
Uzerinde 6nemli etkisinin oldugunu vurgulamislardir. Bu arastirmacilardan
Bloom (1995), ogrencilerin okuldaki 6grenmelerinin %25’ inin duyussal
ozellikler ile agiklanabilecegini, Tocci ve Engelhard, duyussal degiskenlerin
0grenme (Urlnleri Uzerindeki etkisinin bilissel degiskenler kadar oOnemli
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oldugunu, Oliver ve Simpson ise 6grencilerin duyussal 6zellikleri ile basarilari
arasinda gigli bir iliski oldugunu belirtmistir (Papanastasiou, 2002).

Ogrenme-6gretme siirecinde dgrencilerin basarilarini dnemli derecede
etkileyen ve duyussal alanin énemli bilesenlerinden biri, 6grencilerin derslere
yonelik tutumlaridir. Tutum kavrami (zerine ileri sirilen goérisler temel
alinarak bircok arastirmaci, tutum hakkinda gesitli tanimlar yapmislardir. Bu
tanimlar, tutum kavraminin farkli yonlerini vurgulamistir.  Smith (1968)
tutumu, “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik olay ile ilgili disiince, duygu
ve davranislarini dizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir” seklinde
tanimlamaktadir (Kagitcibasi, 1996). Fishbein ve Ajzen (1980) de bireyin
davranisina yonelik olarak tutumun G¢ O6nemli o6zelliginin  oldugunu
belirlemistir. Bunlar, “Tutum 6grenilir, eylemi uygun hale getirir ve tutumlari,
objeye karsi olumsuz olarak gelisen davranislar, bir tehdit hissettiginde korku
ve gerginlik durumlari ortaya cikarir” (Yiicel, 2008). Eagly ve Chaiken, (1993) ise
tutumu, “belirli bir olguyu sevme ya da sevmeme derecesini 6lcen psikolojik
bir egilimdir” seklinde ifade etmistir. Simpson ve arkadaslari (1994, s. 212)
tutumu, bireylere, yerlere, olaylara ya da fikirlere karsi olumlu ya da olumsuz
tepki verme egilimi olarak tanimlamistir (Yasar ve Anagiin, 2008). Koballa ve
Crawley (1985) ise fen bilimlerine yonelik tutumu, bireyin fen bilgisini sevme ya
da sevmeme veya fen bilimine yonelik gosterilen pozitif ya da negatif duygu
olarak tanimlamistir.

Ogrenme-6gretme siirecinde ilkdgretim ogrencilerinin  basarisini
etkileyen diger bir faktor, 6grencilerin derslere yonelik kaygi dizeyleridir. Kaygi
insanin varolusundaki en temel duygulardan biridir. Sapir, Aranson (1990) ve
Reber(1985) kaygiyi, belirsizlik, korku, endise, sikinti, huzursuzluk, kontrol kaybi
ve kotl bir sey olacag beklentisiyle hos olmayan duygu durumu olarak
tanimlamislardir. Kaygi, korku, fobi gibi kavramlar glinlik yasamda cogu kez
ayni anlamda kullanilir. Her iki duygunun da “tehlikeli ya da tehdit karsisinda
gosterilen tepki” oldugu ifade edilmektedir. Ancak, s6z konusu tehdidin niteligi
her iki duyguda c¢ok farkhdir. Korkuyu yaratan tehlikenin agik ve nesnel
olmasina karsin, kayglyl yaratan tehlike gizli ve 6zneldir. Kayginin yogunluk
derecesi, icinde bulunulan durumun kisi i¢in tasidigi 6nemle dogru orantilidir
(Gengtan, 1981). Robinson, Rotter, Fey ve Vogel (1992)’ a gore kaygi, psikoloji
alaninda ¢ok genis olarak kullanilan bir kavram olmakla birlikte kayginin korku,
fobi ve stres kavramlari ile yer degistirilerek de kullanildigi gorilmektedir.
Korku, algilanan bir tehlike karsisinda duyussal, bilissel, davranissal ve fizyolojik
tepkilerdir. Genellikle belli bir nesne veya kavrama gosterilen tepkidir ve kisinin
kendisini korumasinda dnemli bir aragtir. Fobi ise tehlikenin disinda, cogunlukla
mantik disl, 6zel bir korku durumu olarak tanimlanmistir (Erkan, 2002). Kaygi,
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stk stk yasanilan ve yasami etkileyen duygulardan biridir ve Gzintd, sikinti,
korku, basarisizlik duygusu, acizlik, sonucu bilmeme ve vyargillanma gibi
duygulardan birinin veya bir kagini icerebilir (Cliceloglu, 1998).

Arastirmacilar yaptiklari ¢alismalarda, bu durumu farkli yonlerden ele
almis ve kaygi kavramina yonelik gesitli tanimlar 6ne slirmustir. Levitt (1967)
kayglyi, durumlar karsisinda harekete gecen 6grenilmis giclii bir dirtli veya
“tehditkar fakat belirsiz bir olayin yogun sekilde beklenmesi; rahatsizlik verici
bir siphe beklenti hissi” seklinde tanimlamistir (Rachman, 1998). Sarason,
(1975) ise kayglyi, tehdit edilen, meydan okunan bir ortamda, bireyin kendisini
yetersiz gormesidir seklinde ifade etmistir (Erkan, 2002). Bell-MC (1991) ve
Ozgiir (1986)’e gore kaygi, fiziksel ve toplumsal cevreden gelen tehlikelere karsi
bireyi uyarma, gerekli uyumu saglama ve yasami siirdiirme islemine katkida
bulunmaktadir ( Sirin ve ark., 2003). Basarir (1990) a gore kaygi, glinlik
yasamda insani bazen gudileyerek yaratici ve yapici davranislara tesvik eden,
bazen de bu tiir davranislari engelleyen, genellikle huzursuzluk yaratan bir
duygu olarak nitelendirilir. Ogrenme kuramlarina gére kaygi, kosullanma
yoluyla kazanilan bir duygu olup dirti 6zelligi tasir. Kayginin normal ya da
patolojik olmasini duygunun kaynag degil, siddeti ve siresi ile dis tehlikenin
dnem derecesi belirler (Yenilmez ve Ozabaci, 2003)

Kaygi, genis anlami ile sezilen bir tehlikeye hazirlanma sirasinda
algilanan glgstzlik duygusunun vyasandigli duygusal bir durum olarak
tanimlanmaktir. Kayginin, kisilik(strekli), durum ve olay kaynakli olmak lzere
Gg¢ farkli turt bulunmaktadir. Bazi bireylerde sirekli bir durum olarak
karsilasilan kisilik kaynakh kaygi, insan kisiliginin bir parcasidir. Durum kaynakli
kaygi, belirgin bir duruma karsi belirli bir zaman icinde karsilasilan tepki olarak
tanimlanmaktadir. Son olarak, olay kaynakli kaygi, belirgin olaylar karsisinda
yasanmaktadir (Ellis, 1994; akt., Aydin ve Zengin, 2008).

Yapilan literatlir taramasi sonucunda 6grencilerin sahip oldugu genel
veya durumluk kayginin diisiik ve orta seviyede olmasi durumunda akademik
basariyl olumlu yonde etkiledigi, kayginin yiksek seviyede olmasi durumunda
ise akademik basariyl olumsuz yonde etkiledigi yoniinde sonuglar iceren
calismalar bulunmaktadir (Akgiin, Génen ve Aydin, 2006; Yenilmez ve Ozbey,
2006; Saripinar, Giiney, Ceylan, Yalgin, Soysal, Sener, 2011). Ogrencilerin
ilkogretim doneminde derslere yonelik sahip olduklari tutumlarinin ders
basarilari {izerinde o6nemli oranda etkisi vardir (Akdag, 2008). Bu etki
o0grencinin derse yonelik tutumu olumlu yénde ise ders basarisini arttirici,
O0grencinin derse yonelik tutumu olumsuz ise ders basarisini azaltici yonde
olusmaktadir. Yapilan arastirmalarin sonuglari da tutum ve basari arasinda
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pozitif bir iliskinin oldugunu, kayg! ile tutum arasinda ise negatif bir iliskinin
oldugunu gostermistir (Turhan, Aydogdu, Sensoy, Yildirim, 2008; Tay ve Yay
Akyirek 2006; Yenilmez, 2007; Karaer, 2007)

Calismanin Onemi

Egitim, insanin dogumdan oOlimiine kadar devam eden bir sirectir.
GUnUmuzde meydana gelen hizli gelismeler egitime duyulan ihtiyaci artirirken,
egitim slrecini de daha karmasik bir hale getirmistir. Bilgi ¢aginin yasandigl
ginimizde egitimin temel amaci, bilgiye ulasma becerileri kazandirarak
ogrencileri yaraticilik yetenegine sahip, arastirmaci bireyler olarak yetistirmek
seklinde belirlenmis olmakla birlikte, egitimde bu amaca ulasmayi engelleyen
pek cok faktdr vardir (inang, 1997; akt., Gomleksiz ve Yiiksel, 2003).

Ulkemizin egitim alanindaki mevcut durumunu daha iyi anlayabilmek
icin konuya daha genis acidan bakmak vyararlidir. Ugiincii Uluslararasi
Matematik ve Fen Arastirmasi (TIMSS-1999) ve PISA sonuglari bunun igin iyi ve
glvenilir birer olgtttlr. TIMSS, ilkgretim 6grencilerinin uluslararasi diizeyde
matematik ve fen bilgisi basarisini 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmis olup
amaci 6grencilerin matematik ve fen bilgisindeki basarilarini program, 6gretim
yontemleri ve okul ile birlikte Glkeler bazinda degerlendirmektir ( Sapanci,
2005).

TIMSS-1999’a ¢ogunlugu kita Avrupa’sindan olmak (izere Asya’dan,
Uzak Dogu’dan, Avustralya’dan ve Amerika’dan toplam 38 {lke katilmistir.
Arastirmanin sonuglarina baktigimizda Uzak Dogu Ulkelerinin genelde ilk bes
sirada yer aldigi, Tirkiye’nin ise Makedonya, Urdiin ve iran ile son grupta yer
aldig1 gorilmektedir (Oklun ve Aydogdu 2003, s. 28).

Bir diger uluslararasi degerlendirme projesi de Tirkiye'nin de
aralarinda yer aldigi 40 (lkenin katihmiyla gerceklesen ve katihmci Glke
ogrencilerinin problem ¢c6zme, matematik, fen bilimleri, okuma gibi alanlarda
ki kazanimlarinin 6lctldigiu PISA projesidir. PISA’ nin sonuglarina goére de
Ulkemiz tim alanlarda da alt siralarda yer almistir (PISA, 2003)

Egitim ve Ogretim slrecinde 6grencilerin akademik basarilarina etki
eden faktorleri belirlemek, bu faktorlerin 6grenmede 6grencilerin hazir olma
diizeylerini ne kadar etkiledigini belirlemek igin g¢alismalar yapmak 6nem arz
etmektedir. Ozellikle bilissel 6grenmeleri belirleyen en giiclii faktér énkosul
niteligindeki 6nceki bilissel 6grenmelerdir. Bununla birlikte, 6grenme gidisi
kaynagi olarak ilgi, tutum, kaygi ve 6zgiiven gibi duyussal faktorlerin etkileri de
onemlidir. Bu agidan disunildiginde, 6grencilerin derslere yonelik kaygi,
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tutum gibi duyussal ve psikolojik degiskenler acisindan degerlendirilmesi
oldukg¢a 6nemli bir problem alanidir.

Amag

Bu c¢alismanin amaci; ilkégretim ikinci kademede okuyan 6grencilerin
cinsiyet ve akademik basari degiskenlerine gore Fen ve Teknoloji, Matematik,
Tirkce ve Sosyal Bilgiler derslerindeki durumluk kaygi diizeyleri ve bu derslere
yonelik tutumlarinin anlamli farkhlik gésterip gostermedigini incelemektir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki problem ciimlelerine cevap aranmistir.

mOgrencilerin Fen ve Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge derslerine
yonelik kaygi diizeyleri, cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

mOgrencilerin Fen ve Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge derslerine
yonelik tutumlari, cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

mOgrencilerin Fen ve Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce derslerine
yonelik kaygi diizeyleri, akademik basarilarina goére anlamh bir farkhlik
gostermekte midir?

mOgrencilerin Fen ve Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce derslerine
yonelik tutumlari, akademik basarilarina gére anlamli bir farklihk géstermekte
midir?

Yontem

Orneklem

Calisma grubunu, Sakarya ili Serdivan ilgesindeki bir ilk6gretim
okulunda ogrenim goéren 6, 7 ve 8. siniflarda okuyan 6grenciler
olusturmaktadir. Uygulama, 2009-2010 o6gretim yilinin ikinci déneminde,
Sakarya ili Serdivan ilcesindeki bir devlet okulunun 6, 7 ve 8. siniflarda okuyan
107 (% 43) kiz ve 142 (%57) erkek olmak Uzere toplam 249 6grenci lizerinde
gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanma Siireci

Calismanin orneklemini olusturacak o6grenciler belirlendikten sonra,
orglin egitim siresi icerisinde Tirkce, Fen ve Teknoloji, Matematik ve Sosyal
Bilgiler ders saatlerinde dnceden haber verilmeksizin durumluk kaygi ve tutum
Olgekleri iki hafta arayla 6grencilere uygulanmistir. Calisma kapsamindaki her
bir Ogrenciye uygulanan toplam o6lgek sayisi sekizdir. Akademik basari
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durumlarina ait verilerin toplanmasinda 6grencilerin MEB tarafindan yapilan
2010 SBS sonuglari esas alinmistir. Bu sinava ait sonug belgelerinde g¢alismaya
katilan 6grencilerin Tirkge, Fen ve Teknoloji, Matematik ve Sosyal Bilgiler
derslerine ait bolimlerde yaptiklari net sayilari hesaplandiktan sonra her
boélimde yapilabilecek en yliksek net sayisi 100 puana, en disik net sayisi da
sifir puana 6telenmistir ve 6grencilerin basarilari bu aralikta degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Calismada 6grencilerin Turkce, Fen ve Teknoloji, Matematik ve Sosyal
Bilgiler derslerindeki durumluk kaygi diizeylerini 6lcmek amaciyla Spielberg ve
arkadaslari tarafindan (1970) gelistirilen 20 maddelik ve giivenirlik katsayisi .94
ile .96 arasinda olan, durumluk kaygi 6lgegi kullanilmistir. Ogrencilerin derslere
yonelik tutumlarinin dlgiilmesinde; 30 maddeden olusan ve glivenirligi .96 olan
Tirkge dersi tutum olgegi (Akinoglu, 2001), 20 maddeden olusan ve
glvenilirligi .74 olan Matematik dersi tutum 6lcegi (Nazligcicek ve Erktin, 2002),
20 maddeden olusan Sosyal Bilgiler dersi tutum 6lcegi (MEB, 2005), ayrica 15
maddeden olusan ve givenirligi .83 olan Fen ve Teknoloji dersi tutum olcegi
(Geban, Ertepinar, Yilmaz, Atlan ve Sahpaz, 1994) kullanilmistir. Ogrencilerin
Turkce, Fen ve Teknoloji, Matematik ve Sosyal Bilgiler derslerindeki akademik
basarilarini  belirlemek igin Milli Egitim Bakanhg tarafindan yapilan SBS
sonuglari 6lcit olarak alinmistir. Ogrencilerin sinavdaki her bir dersten
yaptiklari net sayilari o dersin basari durumu olarak degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Yapilan arastirma iliskisel tarama modelli olup, veri toplama
araglarindan elde edilen nicel veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra
SPSS programiyla istatiksel analiz yapilmistir. Arastirma sorularinin test
edilmesinde, “Tek Yonli Varyans Analizi” (ANOVA) ve “Bagimsiz Orneklemler t-
Testi” kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular ve bunlarin yorumlari
problem climlelerine gore asagida verilmistir.

Bulgular
Kullanilan kisaltmalar:
TDK: Tirkge dersine yonelik durumluk kaygi diizeyi
FDK: Fen ve Teknoloji dersine yonelik durumluk kaygi diizeyi
MDK: Matematik dersine yonelik durumluk kaygi diizeyi
SBDK: Sosyal Bilgiler dersine yonelik durumluk kaygi diizeyi
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TT: Tirkce dersine yonelik tutum dizeyi

FT: Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum diizeyi
MT: Matematik dersine yonelik tutum diizeyi
SBT: Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum dizeyi

Arastirmamizin birinci problem cimlesinde 0Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tirkce derslerine yonelik kaygi
diizeylerinin, cinsiyete gbére anlamli bir farklihk gosterip gostermedigi
arastirilmistir. Bunun icin 6grencilerin her bir dersteki durumluk kaygi puanlari
ile cinsiyet degiskeni t- testi ile kiyaslanmis ve asagidaki sonuglar elde
edilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, ogrencilerin Fen ve Teknoloji, Matematik,
Sosyal Bilgiler ve Tirk¢e derslerine yonelik durumluk kaygl puanlari
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamh bir fark olusturmadig
gbzlenmistir (p>.05). Bu sonuglara gore o6grencilerin cinsiyetlerine gore
derslere yonelik durumluk kaygi dizeyleri degismemektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Fen ve Teknoloji, Matematik, Sosyal
Bilgiler ve Tirkge Derslerine Yonelik Durumluk Kaygi Puanlari Ortalamalarina
iliskin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t P
O fnek 1z saes sess 27 8 6
e A R
TDK E'ﬁ(ek ig; jg:;g ?‘7‘; 247 117 243
B e a2 sase sy 27 S5 ST

Arastirmamizin ikinci problem cumlesinde &grencilerin Fen ve
Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge Derslerine yonelik tutumlarinin
cinsiyete gore anlamh bir fark gosterip gdstermedigi incelenmistir. Bunun igin
ogrencilerin derslere yonelik tutum puanlari ile cinsiyet degiskeni arasindaki
fark t-testi ile analiz edilmis ve asagidaki sonuglar elde edilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Fen ve Teknoloji, Matematik, Sosyal
Bilgiler ve Tiirkge Derslerine Yonelik Tutum Puanlari Ortalamalarina iliskin t-
Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t P

fp Kz 107 6154 10049 38 200
Erkek 142 61.06 9.657

vr Kz 107 60.14 6.214 a7 20 835
Erkek 142 59.98 5.904

T Kz 107 12704 15721 Lo e 000
Erkek 142 113.57  20.566

spr K2 107 5736 11945 . e o5
Erkek 142 60.17 10.596

*p <.05

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin Fen ve Teknoloji, Matematik ve
Sosyal Bilgiler derslerine yoénelik durumluk kaygi puanlari ortalamalarinin
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik géstermedigi (p>.05) halde, 6grencilerin
Tirkce dersine yonelik tutum puanlarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farkhlik
tasidigi belirlenmistir (p<.05). Buna gore, kiz 6grencilerin Tiirkce dersi ortalama
tutum puanlar ("X= 127.14), erkek 6grencilerin ortalama tutum puanlarindan
("X=113.57) daha yuksektir.

Arastirmamizin Uglinci  problem climlesinde Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce derslerine yonelik durumluk
kaygi dizeylerinin, akademik basarilarina gore anlamlh bir farklihk gosterip
gostermedigi arastirilmistir. Bunun icin 6grencilerin derslerdeki durumluk kaygi
puanlari ile Seviye Belirleme Sinavinda her bir derse ait boliimlerden elde
ettikleri basari puanlari arasindaki fark ANOVA testi ile incelenmis ve asagidaki
sonuglar elde edilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler Tiirkce
derslerine yonelik durumluk kaygi puanlari ile bu derslerdeki akademik
basarilarina iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler
o . p
Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamasi
Gruplar arasi 97.378 2 48.689
FDK  Gruplar igi 9380.188 246 38.131 1.277 281
Toplam 9477.566 248
Gruplar arasi 144.270 2 72.135
MDK  Gruplar igi 7829.328 246 31.827 2.267 .106
Toplam 7973.598 248
Gruplar arasi 228.501 2 114.250
TDK  Gruplar igi 7601.796 246 30.902 3.697 .026*
Toplam 7830.297 248
Gruplar arasi 14.721 2 7.361
SBDK Gruplar igi 8346.130 246 33.927 217 .805
Toplam 8360.851 248

*p <.05

Tablo 3’de gorildigi gibi 6grencilerin Fen ve Teknoloji, Matematik ve
Sosyal Bilgiler derslerine yonelik durumluk kaygli puanlarinin akademik
basarilarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilk tasimadigi (p>.05)
halde, Tiirk¢e dersine yonelik durumluk kaygi puanlarinin bu dersteki akademik
basarilari agisinda anlamli bir farklilik olusturdugu bulunmustur (p<.05). Buna
gore, akademik basarisi ylksek olan 6grencilerin durumluk kaygi puani ("X=
44.81), akademik basarisi disiik olan 6grencilerin durumluk kaygi puanindan
("X= 46.80) daha dusuktar. Bir diger ifadeyle Tirkge dersinde basarisi dislik
olan 6grencilerin Tlrkce dersine yonelik kaygilari yiksek, basarisi yiksek olan
ogrencilerin ise Turkce dersine yonelik kaygilari diisik oldugu gézlenmistir.

Arastirmamizin dordidnci problem cimlesinde 6grencilerin Fen ve
Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tirkce derslerine yonelik tutum
puanlarinin bu derslerdeki basarilarina goére anlamh bir farklihk gosterip
gostermedigi sorusuna yanit aranmistir. Bunun igin 6grencilerin Seviye
Belirleme Sinavinda (SBS) Fen ve Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve
Tiurkce derslerine ait boélimlerden elde ettikleri basarilari puanlari ile bu
derslere yonelik tutum puanlari birbiri ile karsilastiriimis ¢ikan sonuglar ANOVA
testi ile analiz edilip asagidaki sonuglara ulasiimistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Fen Ve Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler Tiirkce
Derslerine Yonelik Tutum Puanlari ile Bu Derslerdeki Akademik Basarilarina
iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler
. . P
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi
Gruplar arasi 619.311 2 309.656
FT 27 . *
Gruplar igi 23249.195 246 94.509 3.276 039
Toplam 23868.506 248
167
Gruplar arasi 170.333 2 85.16
MT 2.370 .096
Gruplar igi 8839.089 246 35.931
Toplam 9009.422 248
1821.327
Gruplar arasi  3642.654 2
1T . 4,795 .009*
Gruplar igi 93431.186 246 379.802
Toplam 97073.839 248
71.969
Gruplar arasi 143.938 2
SBT .566 .569
Gruplar igi 31292.736 246 127.206
Toplam 31436.675 248
*p <.05

Tablo 4’ de goruldigu gibi 6grencilerin Fen ve Teknoloji, Matematik,
Tirkce ve Sosyal Bilgiler derslerine yonelik ortalama tutum puanlari bu
derslerdeki akademik basarilarina gore incelendiginde, 6grencilerin Matematik
ve Sosyal Bilgiler dersleri tutum puanlarinin bu derslerdeki akademik
basarilarina gore anlaml bir farklilk géstermedigi (p>.05) gorilmugstir. Yani
ogrencilerin Matematik ve Sosyal Bilgiler derslere yonelik tutumlari onlarin bu
derslerdeki basarilari Gzerine herhangi bir anlamli degiskenlik olusturmamustir.
Ancak 6grencilerin Fen ve Teknoloji ve Tirkge dersleri tutum puanlarinin bu
derslerdeki akademik basarilarina goére anlamh bir farkhihk gosterdigi
gorulmastir (p<.05). Buna gore Fen ve Teknoloji dersi akademik basarisi
yiksek olan 6grencilerin bu dersteki tutum puani ("X= 63.10), akademik
basarisi dislik olan 6grencilerin tutum puanindan ("X=59.77), anlamli dliizeyde
daha yiiksektir. Ayni sekilde Tiirkce dersi akademik basarisi yiksek olan
ogrencilerin bu derse yonelik ortalama tutum puanlar ("X= 123.13), akademik
basarisi disitk olan 6grencilerin ortalama tutum puanlarindan ("X= 114.95)
anlamli diizeyde daha yiksektir. Bir diger ifadeyle Fen ve Teknoloji ve Tirkge
derslerine yonelik tutum puanlar yiksek olan 6grencilerin bu derslerdeki
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basari da yliksek, Fen ve Teknoloji ve Tirkce derslerine tutum puanlari distk
olan 6grencilerin bu derslerdeki basarilari da diistktdr.

Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge
derslerindeki durumluk kaygi dizeylerinin cinsiyete gore anlamh bir fark
gdstermedigi belirlenmistir. ilgili literatiir incelendiginde, Dede ve Dursun
(2008) ilkogretim ikinci kademe 06grencileri lzerinde yaptiklari calismada
ogrencilerin  matematik kaygilarinin orta seviyede oldugu sonucuna
ulasmislardir. Akgul (2008) yaptigi calismada, matematik kaygisinin kiz ve erkek
ogrencilerde yaklasik olarak ayni oldugunu cinsiyete gore matematik kaygisinin
anlamli bir farklilik tasimadigi sonucuna ulasmistir. Ayrica 6grencilerin kaygi
diizeylerinin kiz ve erkek o6grenciler arasinda farkhlik gostermedigi yani
matematik kaygisinin cinsiyetten etkilenmedigini tespit etmislerdir.

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler derslerine
yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskeninden etkilenmedigi saptanmistir. Ancak
kiz 6grencilerin Tirkce dersi tutum puanlari, erkek 6grencilerin Tirkce dersi
tutum puanlarindan anlamh dizeyde daha yiiksek olarak o6lctlmistir. Bu
konuda ¢alisma yapan Tay ve Yay Akyiirek (2006) ise ¢alismalarinda Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski
bulmuslardir. Bu iliski Sosyal bilgisi dersinde kiz 6grencilerin tutumu erkek
ogrencilerden daha olumlu olacak sekildedir. Gliven (2008)" in calismasina
gore, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum puanlarinda cinsiyet
ozellikleri agisindan anlamli bir farkhlik bulunmamistir. Deniz ve Tuna (2006) ise
calismalarinda, kiz 6grencilerin Tirkge dersine yonelik ortalama tutum
puanlarinin erkek 6grencilere gore daha yiksek oldugu sonucunu bulmuslardir.
Yenilmez (2007)'in yaptigi arastirmada elde edilen sonuglara gore, kiz
ogrenciler matematige karsi erkek Ogrencilere oranla daha olumlu tutuma
sahiptirler. Yilmaz (2006) vyaptigi arastirmada ilkogretim altinci sinif
ogrencilerinin  matematik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete goére
degismedigi sonucuna ulasmistir. Yenilmez ve Ozabaci (2003) vyaptiklari
¢alismada; ogrencilerin cinsiyetleri ile matematik tutumlari arasinda bir iliski
olmadigi sonucuna ulasmislardir. Kilce (2005) yaptigi ¢calismasinda 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskeninden
etkilenmedigini saptamistir.



68 The Journal of SAU Education Faculty, 23 (December 2012)

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji, Matematik ve Sosyal Bilgiler
derslerindeki durumluk kaygi diizeylerinin bu derslerdeki akademik basarilarina
gore anlaml bir fark tasimadigi ancak Tirkge dersi durumluk kaygl dizeyinin
Tirkce dersi akademik basarisina gore anlamh bir fark olusturdugu
saptanmistir. Tlirkce dersi kaygisi dislik olan 6grencilerin basarilari ylksek,
Tirkce dersi kaygisi yiksek olan 6grencilerin basarilari disik olarak tespit
edilmistir. Basari durumlarina gore kaygl dizeylerinde meydana gelen
degisiklikler konusunda arastirmacilar arasinda tam bir goris birliginin oldugu
soylenemez. Fen ve Teknoloji, Matematik ve Sosyal Bilgiler derslerindeki basari
durumlari ile kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olmadigina dair ulasilan
sonuglar bazi arastirmacilarin ifadeleriyle (Cakmak ve Hevedanli, 2005)
paralellik gostermektedir; fakat arastirmamizda Tirkce dersiyle ilgili olarak elde
ettigimiz Tirkce dersi kaygisi ve basarisi arasindaki negatif yonde anlamli
iliskiyle paralel ifadeler igeren arastirmalarda (Akglin ve ark., 2007; Sentirk,
2010; Arikam, 2004; Alisinaoglu ve Ulutas, 2000; Varol, 1990; Genc¢ ve ark.,
1999) bulunmaktadir.

Ogrencilerin Matematik ve Sosyal Bilgiler dersleri tutum puanlarinin
akademik basarilarina gére anlamli bir fark tasimadigi ancak Fen ve Teknoloji
ve Turkce dersleri tutum puanlarinin bu derslerdeki akademik basarilarina gére
anlamh bir fark olusturdugu saptanmistir. Fen ve Teknoloji ve Tirkce
derslerinde akademik basarisi yiksek olan 6grencilerin bu derslerdeki tutum
puanlari, akademik basarisi disik olan 6grencilerin tutum puanlarindan
anlamli dizeyde daha yiksektir. Bu konu ile ilgili olarak, Turhan, Aydogdu,
Sensoy, Yildirim (2008) ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersindeki
basarilari ile Fen dersine yonelik tutumlar arasinda, Sahin (2011) Tirkce
dersine yonelik tutum ile Turkce dersi basarisi arasinda pozitif yonde bir iliski
bulmuslardir. Yenilmez (2007)'in yaptigl arastirmada elde edilen sonuclara
gore, genel akademik basarisi ve matematik basarisi yiksek olan 6grenciler,
distk basariya sahip 6grencilere oranla matematige karsi daha olumlu bir
tutum sergilemektedirler. Karaer (2007) arastirmasinda, 6grencilerin fen bilgisi
dersi karne notunun bu derse yonelik tutumunu anlaml dizeyde etkiledigi,
o0grencinin fen dersindeki basari durumu ile fen dersine yonelik tutumu
arasinda pozitif korelasyon bulundugunu belirtmistir. Yenilmez ve Ozabaci
(2003) vyaptiklari galismada, Ogrencilerin matematik tutumlari ve basari
durumlari arasinda pozitif yonli iliski oldugu ve matematik notu arttikca
matematik kaygisinin azaldigl sonucuna ulasmislardir. Yetim (2006) yaptig
¢alismasinda, Ogrencilerin Tirkce dersindeki basarilarinin  yiksek ve
tutumlarinin olumlu oldugunu Matematik dersindeki basarilarinin ise diisik ve
bu derse karsi tutumlarinin olumsuz oldugunu saptamistir.
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Oneriler

Arastirmamizda 6grencilerin Turkce, Matematik, Fen ve Teknoloji ve
Sosyal Bilgiler derslerine yonelik tutumlariyla bu derslerdeki basarilari arasinda
genel olarak bir iliski bulunmamasina ragmen o6grencilerin derslere yonelik
olumlu tutumlara sahip olmalarinin ilkogretimden sonra devam edecekleri
egitim silrecinde basarilarina etki edebilecegini ve 6grenim gorecekleri
alan/bolim konusunda belirleyici olabilecegini diistinmekteyiz.
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