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OZET

etim siirecinde bilgiye ulagma ve bilgiyi yapxlandu‘maia!.m Aogrctun‘
abilmektedir. Acik uglu deneyler, 6grencilerin kendi
lar1 6grenme ortamlar saglar. Bu arastirmada,

laboratuvar Uygulamalart Il dersini alan

Ogrencilerin oar
stirecinde aktif rol almalar ile sag
ogrenmeleri dizerinde denetim sahibi »o_l«tmk‘
2003-2004 @agretim yihnda Fen Bilgisi ) orsint ala
sarencilerin Acik Uglu Deney Teknigine yonelik gorigleri arastrmistu. f\li\;&l{mddd‘
¢ deney tekniginin Snem, grup galigmasy, araglirma yapmaya sevicetme, bilimsel

“acik uchi : ctme, bilimse
problem ¢izme boyutu grenci goriglerine dayal olarak ama_vaukonuh}m:\:ta ga.%w ,mL:
Avrica actk ve kapalt uglu deney tekniginin kargilagtuilmasy, dgrenciler {1‘1'uyglli<urm‘\=d
vi;nwclik Snerileri ve cgretmenlik meslegine baslanildiginda, bu L}‘Fmgn} kullam!lp
iqulla{mlmayﬁcagx ile ilgilt goriigleri ortaya Qlkaﬂ!mlﬁ‘ih Aragtirmada, sgrenci | vl.(‘,l:li'\l
belirlemek icin yari yapiandicimig goriigme yOntemi kullan:ﬂ‘mngu". leL f’d‘ en V»cnlur
nitel veri analiz teknize uygun analiz edilerek deﬁ;rlcndu‘l!nu?sjnur‘ L.ror-us;me 5.‘“?‘,"‘?‘
dgrencilerin goZunun agik uclu deney tckniﬁinc.yb "l.lk c\lurnlu goris blldu‘dlls.icn tespit
edilmis ve pgrenci gbriislerine dayaniarak ¢ sitli onerdlerde nultmulnm;\tur. L
Anaht,ur Kelimeler: Acik uglu deney teknigi, Fen bilgisi laboratuvari. Fen 6gretimi

ABSTRACT

For reaching and building knowledge students should take active roles in the jearning
] the active learning methods during the

climate. - This could be possible by using : ‘ ! !
carning environments that. they

instruction. Open-ended experiments provide studenis | m : ats Y
. con control over their learning. This study aimed at d::tarmmmgthc_vtcws of th; studgnts

taking Science Laboratory {1 about Open Ended Experiments. Semi structured mte:r\jx:ew

was used for determining the students” views. The data was evaulated prcpcy!}:’ {'egeu'shn%

the qualitative data analyses. It was found that most of Athc students have pm‘ltw@ views

about open-ended experiments and finally, some suggestions \wrc prcsi{mcd. -

Key Words: Open-Ended Experiments. Science Laboeratory, Science Teaching

*Bu ¢ahisma XIV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresinde (28-30 Eyliil 2005 DENIZLI) sozlit
bildirt olarak sunulmugtur.
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1. GIRIS

G e A

Fen deneyleri, 0§
$

e encilerin fen kavramlarmm ve bilimsel yntemi
dgrenmelerinde 6nemli bir i

e

leve sahiptir. Ancak 6grencilerin yalnizea bir denevi
“yapmalariin™ saglanmasi, o deneyin istenilen amaca ulasmasinda yelers'iz
kalmaktadir. Wellington (1998)’a gére bu yetersizligin nedeni, &grencilerin
deneylerin amacini ve yontemini anlamalarint saglayan zihinsel becerilerini
kullanamamalaridir. Bu tiir deneylerin yiiriitilidiigti simiflar, dgretmenin aklindaki va
da ders kitabindaki bilginin &grenciye aktarimast olarak tanumlanan “sifon modeli
simflar” olarak ifade edilmektedir (Gallagher ve Tobin, 1987). Sifon modeli
smiflarda yapilan deneylerin en belirgin 6zelligi, deneysel islemlerin dgrencilere
duceden aciklanmas ve Ggrencilerin bu islemleri adim adim takip ettigi regete va da
yvemek tarifi tiiril yapisidir (Domin, 1999; Hodson, 1990, Roth ve Roychoudhury,
1994). Ogrencilere diisen tek gérev, pasif bigimde verilen receteye gore veri
toplamak ve kaydetmektir. Ogrencileri, yapilan deneyin amacimmn yalnizea dogru
sonucu bulma diislincesine yonlendirebilen bu tiir etkinlikler, deneyin temelinde yer
alan kuram veya kavramin anlasilmasina, deneyin amaci ve ydntemi arvasmdaki
baglanttmn  kurulmasina ve Ofrencilerin  yaparak vyasayarak ve kesfederck
Bgrenmesine engel olur (Roth, 1994; Woolnough, 1991).

Fen deneylerinde regete, yemek tarifi tirii ya da kapal uglu olarak
bahsedilen deneylerin diger ucunda acgik uclu ya da arastirmaya dayali deneyler
bulunmaktadir. Agtk uclu deneyler, kapal uclu deneylerin aksine &grencinin bir
deney etkinliginin planlama, tasarim, uygulama, analiz ve yorum evrelerine aktif
katihminm gerektigi, bunun da d3reniciyi tretken ve yaratict diigiinmeye tesvik
edecei 6grenme ortamlan saglar.

Fen egitimi alan yaziunda acik wuglu deney tekniginin vyer aldig
calismalarda, bu teknigin &grencilerin §grenme iiriinlerine etkisi incelenmis,
dgrencilerin bu teknikle ilgili gdriis ve dnerileri arastinlmistir. Acik uglu deney
tekniginin kapali uclu ya da sunug yoluyla yapilan deneylerle karsilastirildig:
aragtirmalarda, agik uglu deney teknigini kullanan 6grencilerin biligsel, duyugsal ve
devinissel alanda kapali uglu deneyleri kullanan &grencilere gore anlamh diizeyde
farklar elde ettikleri gériilmustiur (Berg, Bergendah! ve Lunberg, 2003; Ertapinar,
Geban ve Yavuz, 1994; Yildiz, 2004). degisik arastrmalarda 6grencilerin acik uclu
deney teknigine iligkin goriislerinin sunulmustur (Roth ve Roychoudhury, 1994;
Tsai, 1999; Wallace, Tsoi, Callun ve Darley, 2003). Ogrenciler laboratuvarda agik
uglu deneyler yapmanimn, anlamayt ve anlamh bilgiyl gelistirdigini, deneysel
sonuglarin 6nceden séylenmedigi agik uglu ortamlarda daha fazla 6grgndiklerini ve
bu nedenle adim adim takip edilen 6gretimler yerine, agik uglu Ggremﬁ? ortamlarin
tercih ettikleri belirtmislerdir. Hofstein, Shore ve Kipnis (2004) tarafindan Israil’de
lise kimya 6gretim programunda acik uglu deney tekniginin kullanildig: bir bagka
aragtirmada, caligmaya katan Ogrenciler, agik uglu deneyler sayesinde kendi
dgrenmeleri tizerinde denetim sahibi olduklarmi; deney siiresince herhangi bir
bélimde hata yaptiklarinda, hata {izérinde diisiinerek deneyi yeniden
planlayabildiklerini; yaptiklar isi daha iyi anlamalarina yardimer oldugunu, gruptaki
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akranlanivia isbirligi yapmaktan ve fikirlerini paylasmaktan hoslandiklaring
belirtmislerdir, Ulkemizde ise agik uglu deney teknigine ydnelik yapdan

calismalarin savist sinirh sayidadir.

Bu arastirmanin amact, Buca Egitim Fakitltest Fen Bilgist Laboratuvar
Uygulamalar: Il dersini alan Fen Bilgisi Ogretmenligi agrencilerinin agik uglu deney
teknigine yonelik goriislerini belirlemelktir.

2. YONTEM

Aragtirma, 2003-2004  bahar dénemi Fen Bilgisi Laboratuvar
Uygulamalarnt 1T dersini alan ogrencilerden gériigmeye katilmak isteyenlerle
yirtittilmiistiie. Ay dersin teorik kismi da bulunmaktadir. Hem teorik derste hem
de uygulama dersinin ilk haftalarinda agik uglu deney teknigi ile ilgili 8grencilere
bilgiler verilmis ve daha sonra yaklagik olarak 2,5 ay Fen Bilgisi Laboratuvar
Uyzulamalart 1T dersinin uygulama kismu “agik uglu deney teknigine” uygun sekilde
gerceklestirilmistir. Uygulamanin yapildig: sinifta 6grenciler kendi istedikleri sinif
arkadaslart ile gruplar olugturmuglardi. Grup fyeleri sayisi 4-6 arasinda
degismektedir. Veri toplama aract olarak, yart vapilandidmis gdriisme formu
kullanlmustr. Gorilsme formu, agik uglu deney tekniginin Snemi, agik uglu deney
tekniginde grup galismasi, acik ugly deney tekniginin aragirma yapmaya sevk edip
stmemesi, bilimsel problem ¢dzme asamalannin ne oldugu, agik ve kapali uglu
deney teknifinin karsilastinlmasi, uygulamaya ybnelik dneriler ve 6gretmenlik
meslegine baslanildiginda bu teknigin kullandip kollandmayacagryla ilgili yedi
sorudan olusmaktadir. Uygulama sonunda rasgele belirlenen 12 &grenci ile gOriigme
yaptinustir, Tiim goriigmeler, aragtrmacilar tarafindan yazihi hale getirilmigtic. Elde
edilen verilerin analizinde, nitel arastirma veri analiz y8ntemlerinden icerik ve
betimse! analiz yontemleri kullamimis (Yildwun ve Simsek, 2000) ve &grenci
goriigleri iki arastirtmact tarafindan kategorilendirilmistir.  Uygulamanin yapildigi
simifta, giiz donemi Fen Bilgisi Laboratuvar Uygulamalari T dersinin uygulama
kismi, agwhih olarak kapali uglu deuey teknigine dayali olarak islenmistir. Bu
nedenle vyapilan goriismede, OFrencilerin her iki yontemi Kkargilastirmalan da
istenmistir. Arastirmada, 5grenci ifadelerine yer vertlirken Sgrencilerin gergek adlan
verine alfabetik kodlar (A,B,C,D,....) Kullanimistic,

3. BULGULAR

Bu bolimde, goriigme formuyla elds edilen veriler analiz edilirken,
ogrencilerin  verdikleri vamitlar arastrmactlar tarafindan  kategoriler altinda
toplanmis, her kategoriyle ilgili ®grenci sayilarma ve 6mek ifadelerine yer
verilmistir.  “Acik uglu deney tekniZinin ¢nemi nedir?’ sornsuyla ilgili bulgular
Tablo 3.1°de sunuimustur.

Tablo 3.1°dekd dgrenci ifadeleri meelendiginde, §grencilerin tamami agik
uclu deney tekniginin aragtma yetenedi kazandwdigun, Sgrencilerinin 7’si agik

* Uygulamada acik ugly ve aragtirmaya dayalt deney teknigi “agik uclu deney teknigi olarak”
ele alinmigtir.
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uclu deney tekniginin dgrencileri ezbexm egitimden kurtardi@m, 5°1 bilgilerinin
kalicthgm sagladiging 371 yaratic lilarmmn gelismesine katki sagladifi, 2°si ise
kendi kendine G&renmeye yardimer oldugu ySniinde gorits bildirmislerdir.

Table 3.1. “Acik uclu deney teknifinin Gnemi nedir?” sorusuna Ogrencilerin
verdikleri cevaplar

N Kategori Ornek ifa tfadelm
“Bilimsel yontemleri izlemek ve iygulamak aciswdan
onemlidir... " .J

Arastirma yetenegi nel, deneyvi daha Onceden aragtirarak, ¢alisarak
kazandirmea (bilimsel  gelmek zorunda, Bu da dgrenciye giini givul
yontemi §grenme) arastirma yetenegi kazandu.” |
.. bilgive wlagma yollarum 6grenmeye en ok sevk eden
deney teknigidir.” A

: “Ezberci egitimin sikicilifindan kurtaryor Ogl(i/l;(, daha
Ezbercd  egitimden  giizel ve tatmin edici ohwyor.” D
kurtarma “Ogrencinin yemelk tarifi gibi deneyi olwvup wvgulamasin

[

ne calisma ve

~

R Bilginin  kalicihigne . Ust diizey zihinsel sireclerin iglermesini saglayaralk
saglama bilginin kalicdigmn artiryor” E

“... Ogrencinin yarahe giiciing artryor” H
3 Yaratictigy gelistirme Y..Qok  boyuily  diyiindigimiiz  icin yarahcthgimin
‘fr!1§fz;zr

“Aek ugly deney telniginde sizden istenen ucu acik (ne
yapacagimizi ve nasil yapacagmuzi bilmivorsunuz),
arastuma yaparak bunlare agmawnz bekleniyor. Bu da kigiyi

Kendi kendine N . .
2 Garenme kendi kendine dgrenmeye itivor” L
= U.Onceden  komuya  hazirlonmamz  gerelkivor.  Béviece
P kendimiz arastrip kendimiz dgrenivornz" [

Bir 6grenci birden fazla kategoride yer almug olabilir.

Tablodaki 3.1 deki dgrenci ifadeleri dikkate alindifinda, agik uelu deney
tekniginin, 6grencilerc arastima  yetenedi kazandwdifi, ezberci eZitimden
uzaklagtiedigr, bilginin  kalicdigmr  sagladigi  soylenebilir. Bununla  birlikte,
yaraticilik ve kendi kendine 6grenme boyutunda da dnemli oldugu séylenebilir

Tablo 3.2°de 6grencilerin grup cahismasindaki gériislerine yer verilmistir,
Tablo 3.2°deki kategoriler ve 6grenci sayilarn incelendiginde, 11 &frencinin grup
cahismasimin, fikirlerini tartismalarina, bilgilerini ve yapilacak isleri paylagmalarna
ve grup ic¢i iletigimin artmasina yardumet oldugu yoniinde olumlu goriis belirttigi
goritlmektedir. Fakat bir Ogrenci grupta bilgi paylasimina yonelik olarak
“arastiranlar arasinda bilgi paylasiliyor” seklinde agiklama yapmigtir. Bagka bir
dgrenci ise, grup iiyelerinin tigten fazla oldugu durumlarda bir ya da,iki dgrencinin
grup galismalarina katilmayarak, arastirmalarda grup elemanlarmin yaptiklarmdan
yararlandiklarmi belirtmistir,
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Tablo 3.3%teki ogrenct ifadeleri incelendifinde, dgrencilerin tamaminin

i  talen B g calismas ile ilgili goriisleri . e S ok e s -
o Tablo 3.2 ALLE‘EPSL‘}_,‘E&e_}id‘rlg—@(—le—i?ﬂp*-‘w“‘b—”"' acik uglu deney tekniginin kendilérini arastirmaya sevk eftigi yoniinde goriis
N Kategori Orne Jere agik olii pildirdikleri gdriilmektedir. Bununla birlikte 5 ogrenci konuya karst merak
i 1 tartgilarak, en anlamls olanunn gripg uyandirdigint ve bu nedenle de arastirma yaparak sonucun ne olacagini merak
B -VE tiklerini ifade etmislerdir
: > BT . itiklerini itade etmiglerdir.
N “rartigarak ders daha zevkli 6grentiiyor... 'L ; o et
: I Grup tartismasi “ grupga problem tarngildigi man  bilgi adg-verigl

Hlocir ve problem  degisik  baki acisindan Tablo 3.4 Ogrencilerin bilimsel problem ¢dzme asamalanm  kullanma
” darumlar
durumia

N Kategori Ornek climleler

gerge
degerlendl

enciler,

lerini paylasir,

“problemi belivieme, ... "E, "problemin ne olduguna karar
12 Problewi belirme verilir,.. " A, problemi belirleme, .. "K, "... problemi
belirleme, ... "J, “..., problemi belirleme, ... "C

. Yo PSS DU N
garevlerini ve bilgilerini diger lyvelerle

- =
Payplasint paylasirlar.

igerlerinden bir

, i od Arierik am Borerciler
S seviyesi disik olan ogrenciler, - - W - z o — T
o grupla se l’?r 1 g < } Bagmmnli bagimsiz ... bagimsiz ve bagunly degiskenleri belirleme, ... 7K
i @ . Z - + . . P44 ry H NN 3 e
— L —75;:77;7;214;:&/1710#’ - degiskenleri belirlesne ..., degigkenleri belirleme, ...."C
I i i¢E AIYaLogure Suret €3

= v deney gruplart normalde birbirivle pek komumayan
it < o Cd f=g R . fad,
e dgrencilerden oligsa bile, gocuklar sonuca gitmek igin
| 2 zorunda kalvor.” 4

sinde konu tarusiiirken feerdi fi

..., hipotez kurma, ..
8 Hipotez kurma ‘.. hipotes kurma,.
hipotez kurma,...” C,

i

K, “.., hipotez kurma..."d,

im kurmak
“Grup i

Lirlerimizi ifade

“deney vapma,.. 'K, “deney iasarlama, yapma, ..,

o < Dengy tasarfama ve deney vapma, . "C
N . . R s eney yapma, ..
E 3 letigim etmeyi dgrendik.” | ) it esreler ¢ uygulama v yap
¢ L. gTup caligmasinda gruplakiler belirli  gorevieri s
L GrUp_ G i ol dremektedin ceri foplama “ eriler toplarir A
o Taerelar ve her idiveye belirii gorevier diigmeRiedir. . ,veri foplama,. o veriler toplanr, ... A L
paylagirlar ve aer 10 ey R e Givelere 8 Verileri toplama serileri elde etme
Garevlerini yerine getirei kisiler bunlar: uyeiere verileri elde etme, . ;
r Do 1 ki, iletigim b ] eli . . Veriler “overiler  degerlendirme, . verileri
T : Tme yapmalaruun yon swra edindikleri fi ! deserlendirne degerlendiime, ... "J, " ... verileri degerlendirme, ...” C
.arasirma yag y ol e gerlendirne £ g
: e dosacak  daha  da  vakinlagacakiar, = TE TTE
> : birbirlerile pavlagacak,  daha da - yalinid; 10 Sonuca  varmakarar ., karar verme™” E, .., vargwa varilu.” A, UL, sonuca
= Y 3 Y 2 v -t Z] LN <R Ts I R
. Sosyallesme Sc,gyrgzila;ecf_elde(4 A T { verme varma,.. " K. karar verme" J
b . - w pehirlikli calismanw Gnemind dgretiyor 4 e e . -
b o - e I P . . b Ty fed ore azla kateeoride a S .
e S o C T o—r e fuzla bireyin oldugu grup caligmalarmda, bir-iki _ Bir dgrenci birden fazla kategoride yer almis olabilir
o Neiibvidd . k Lo e for ; wale "D .
[ J 't avi’alm‘lmll kisi yattyor, omun icin grup sayist fazla olimamati,... "L A 5 o
i - (o tl vecinme) o e Ogrencilerin ¢ogu, agik uclu deney tekniginde kullandiklari problem
: sirtindan gegtnme) - .

cozme asamalarint problemi belirleme, hipotez kurma, deney tasarlama ve
uygulama, verileri toplama ve degerlendirme ve sonuca varma seklinde oldugunu
ifade etmislerdir. Bununla birlikte iki dZrenci bagimh ve bafimsiz degiskenleri
belirleme kategorisinde goriis belirtmislerdir. Kategorilere verilen &grenci ifadelert
dikkate alindiginda, 6grencilerin agik uclu deney tekniginde bilimsel problem ¢ézme
- basamaklarinin hemen hemen hepsini kullandiklar: séylenebilir.

Ayrica bir dgrenci de, agik uglu deney tek;rfi‘ginin gmggah\g’maa ‘sill?‘lde

yapilmast gerektigini cLagtk ucjy deney fel\mgz %ljz;lpd wif{m;zstz i.}/zml 41
e wygulandiginda basarili olacagt karzwzzzd({v:zm, qtm}/n{ m enlu ity(, 1 ;‘]1 i
i altmdan  kalkamayacagl inancindayun”  agiklamast 1ie ;

_arastirmactiim
getirmistir.

Tablo 3.5 Acik uclu deney teknigini kapaly uchu deney teknigi ile kargilastiriniz

,;Tablo 3.3 Aqik uglu deney tekni®

. . : tn reyeye 3317 QAR o B o ) . s A“
‘yonelik dgrendi girlyien — T (Size kazandirdiklar arasinda farkhbk oldu mu?) serusuna yonelik Ggrenci
yonelik 0grency goxustert ’ (Size
oo TN Kategori - Ornek citmleler E griisleri 1
e —— e o, Basta o rbiemi N o— e
T T T T Kesinlikle aragirmaya sevk edivor Basta verilen problemin 1 Kategori ?J,II,LA uivn_zle‘lcr : _ I B
WESHATE '/ disi i aba ha,«m\»(;r ve /«mmpl.'wczmaclzn'rz sorular ) e e S s SR T Bg e Tl
. ivin kendis ™ cevaplay 3 - - ; A
. . ;0_1.1/1111/»\,12, hendisi ¢ eliyor” Je 7 Kaleer bilgi olmasint saglarken, ezbercilikten uzak kesfederghk ogrenmeyi
: = nedenivle aragtirmaya yoneliyor ™ L ) o v oimasi :(
12 Arastirmupa By teknikie 0@renci, amag da dahil olmal tizere highir basamary a2 L
2 rastrmayi. ta ; :

edilmivor, dgrenct bunlary kendi bilgilerinin

varaticiligunt | geligtirdiginden eminim”  J,  © Farkl
agma  yolund

6 Yarancilk diiginebilmeyi ogrendim® C, ... yeni bir sevler bulmay
B sagladi” H, ..., yaratict olmamuzi saglady” F,

s
sevk etme vonerge agtkga ifade i buniars B
vt Swa araghrma -Soruct elde ettigi bilgilerle

- _.M”‘_,g—————-—g:@e —— ”mo,. i} : ' ___Problem cozme  “Bilimsel problem gizme yetenegini gelistirdi” J, ... bilimsel
- Y. Ogrencinin nlerdic PSS o - . .
5 Merak ) “ birey bilmedigi bir seyi dnce merak, sonra Ogrenme istegt e 4

uyandirma arashrmaya gidiyor. c e
_aragtirmayd gttty

[Sa}




siirec becerilerinin tamamunt kullanmam: sagladr” A,

7 yetenegi
problem ¢ozme vetenegimi gelistiv di” H,
T hize kafaruz ¢alisimay: 6greiti. Yani problem ¢iziimii
S Zihinsel aktiflik i¢in diigtinmeye sevk efii K, “.., digiinme yetenegi kazandirdi”
& v P 3 P PRI P srrop i - e .
H, *..., digiinme becerisini geligtirdi” F, “..., derin diigiinebilme

yetenegi sagladh” . B

Acik  uglu  deney tekniginin  kapali uglu  deney teknigiyle
kargtlastriidiginda dgrencilerin 7°si, agik uglu deney tekniginin bilginin kalic
sgrenilmesine neden oldufuny; 6°si yaraticihiklaru gelistirdigini; 7°si problem
c5zme veteneklerinin gelistigimi ve 8’1 de zihinsel olarak kendilerine aktiflik
sagladigim kategorisinde gorls hildirmislerdir. Bununla birlikte, 1 dgrenci “dersin
daha zevkli gectigini” dile getirmistir. Bu bulgular, Tablo 3.1" deki bulgulan
desteklemektedir. Tablo 3.1°de de dgrenciler, agik uglu deney tekniginin onemi ile
ilgili olarak bazi kategorilerde benzer goriis bildirmiglerdir. Aym zamanda bu
bulgular, yapilan goriigmenin gitvenilir oldugu gdstermektedir.

Tablo 3.6 Ofrencilerin yapilan uygulamaya vonelik Snerileri
Ornek cimleler

i Kategori
7 Aynen devam ..., yontem iyi aynen devam etmeli” I .. avnen devam etmeli”
edilmeli L, “..., yaptlan uygulama bence cok favdall” K

4 L “ daha donarunly lab ortami saglanmalt” J, “Arag-gereg
Az‘ag-gerfg imkanlars cogaltbmal” B, © kavnak ve arag-gerec yetersizligi, sukantist
artrilnal sdrenciyi olumsuz etkiliyor” I, ©

“Giincel soruniarm kony alindi§r problemler secilmeli. Yeni

4
7] konulara yer . AN . M
G ’.lcel 4 & ¥ enerji kaynaklart gibi” J ", senaryolar giinlitk hayattan olmal
verilmeli i ’
o 4,
2 Grup dipesi sayisi  “her grupla en fazla 3-4 8grenci olmali”™ E
azaltilmals “ Grup iiyesi sayist 3 olmalt” D

Tablo 3.6 incelendiginde, &grencilerin 77si uygulamanmn aynen devam gtimest
séklinde, 4°u laboratuvar imkanlarmm genisletilmesi seklinde goriig bildirmislerdir.
Ayrica 4 dgrenci de senaryolar veya problemlerin giincel konulardan se¢ilmesi
seklinde gorils bildirmis ve bu dgrencilerden biri Srnek olarak “yeni enerji
kaynaklarmi” Gnermistir. fki ogrenci de grup fyelerinin sayismin azaltilmasi
seklinde Oneride bulunmuglardir. Bunun diginda bir pgrenci “ayuntib rapor

hazirlanmasiy” onermekte, baska bir ogrenci de “gruplarin heterojen olmast”

gerektigini onermektedir. Ornek agiklamalar;
“Rapor yazim1 daha ayrintih olmah.” (H)
«__ Gruplar rasgele degil, ogrenci seviyelerine gore karma yapilmahdir. Diigiik,

iyi ve yitksek olmaldir.” (§)

“QOgretmenlik meslegine bagladizinizda acik uclu deney teknigi -

ifadeler
agik ugln dency teknigini Ogretmen
olduklarinda derslerinde kesinlikle kullanacaklarmi dile getirmislerdir. Bununla

ilgili olarak bazi ifadeler asagida verilmigtir. “()gretmenlik hayatimda agik uclu
agrlikli olarak

kullanmay: diigiiniir miisiiniiz?” sorusuna sgrencilerin - verdikleri

incelendiginde, ogretmen adaylarnim 9u

deney teknigini kullanmay1 diigtintiyorum. Senaryo ydntemini daha
kullanmay1 diigtintiyorum.”(I)

64

] Ug bgretmen aday!1 ise uygulamay ditstindiikierini; fakat B@renci sayisimin
az ve 0grenci bagan diizeyinin vitksek oldugn smiflarda kullanabileceklerini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylarmm bu yondeki goriigleri asagida sunulmustur:

ER = Et :

“Kullanmayi diistiniiyorum ama kisi sayisi az olan smiflarda ve akademik
pasari diizeyi vitksek sintflarda nygulayabilirim.” (C)

o S{lllf ortami, Ogrenci dilzeyl uygun -oldugu takdirde kullanmays
disiintirtim.” (G) ’

PN b .
o Yukaridaki 881 enci _niadelen dikkate alindigida acik uclu deney teknigini
sgretmen adaylarmin cogunlugunun kullanacag: ve bir kismmnim da belirli sartlara
bagl olarak kullanmay diisiindiikleri sdylenebilir. J

4, Tartisma

N Bu aragtirmada, 2003-2004 6gretim yilinda Fen Bilgisi Laboratuvar II
dersini alan &grencilerin Acik Uclu Deney Teknigine yonelik goriisleri arasturilmis
ve E‘LQIL‘; uglu deney tekniinin arastirma yetenegi kazandm;a,' problcmlci‘jzmei
bilgide kalicilik, kendi kendine 8grenme, yaratieilik boyutunda 8grencilere olumlu
katkt yaptigi belirlenmistir. Roth ve Roychoudhury (1994) tarafindan vapilan ve
~ ogrencilerin agik uglu deney teknifine iliskin goriiglerinin aragtuiidig caligmada
 ogrenciler laboratuvarda ac¢ik uglu deneyler yapmanin, anlamay1 ve aglzu’nh Ibilf)ivi
gelistirdigini belirtmislerdir. Hofstein, Shore ve ijﬁié (20015} 6grencilerin z;juk
'yuglu deneyler sayesinde, kendi 6grenmeleri iizerinde denetim saht;bi olduklar{)n;
yaptiklart isi daha iyi anladiklarini ortaya koymuslardir. Bu nedenle ijgrencileré
saglachfi kazdmimlar diisiiniildiigiinde, agik uclu deney tekniZinin fe.:l derslerinde
kullandmasimn gerekliligi ortaya cikmaktadir. h

o A Su arastirmada elde edilen bir bagka bulgu ise, agik uclu deney teknigi
qgrencderm tartigma, paylasma, iletisim becerilerini kazanmalarioa yardmi;]
oldugudur. Alan yazin incelendiginde, Hofstein, Shore ve Kipnis (2004) tarafindan
glapllz.m calismada, ogrencilerin agik uclu deneylerle ilgili gmﬁtaki ékranlarlyla
isbirligi ve fikir paylagmmina olanak saglamas gérﬁglerinbin, arastirmanin  bu
j ?glgusgnu_ destekler nitelikte oldufu gbriillmektedir. Ayrica. bu arastumada,
Ogr‘englcrm acik uclu deneyler sayesinde arastirma yapma isteklerinin ve derse olan
, \_Ig;lermin (meraklarinin) arttigi, bilimsel problem ¢ozme asamalarini kullanmayi
6grendikleri ve kullandiklar ortaya ¢ikmistir. Bununla birl’il{te aragtirmada, agik
uglu deney teknigin kapali ugluya gére oOgrencilere kalici biléi: saéla;nada
,y.erlratu?lhklva?‘mm ve problem ¢Bzme becerilerinin gelismesinde ve ziéinsgl ola'ra}\f
stirekli aktif olmalarint saglamada etkili oldugu belirlenmistir. -}

Bu calismada &gretmen adaylarma 8Zretmen/ik meslegine basladiklarinda,

ac coknizin )
(;lk uglu deney teknigini derslerde kullanyp kullanmayacaklari soruldugunda,
,gorusme yapilan 8gretmen adaylarinin 9°u bw teknigi kullanacaklarini, kalan ti¢li de
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belirli sartlara (8grenci sayisi, bagarist seviyesi vb.) bagh olarak kullanabileceklerini
dile getirmislerdir.

5. Oneriler

“Bu teknigin tim 6gretmenler tarafindan  kullaniimasindan yanavim.
Birtakim b;{hanclcr ane stiriilerek geisteri deneyi bile yapmadan islenen fen
bilgisi derslerinden bugiine kadar ben de dahil olmak Uzere ¢grencilerin
byik bslumit sikayetcidin, emioim. Benim ogrencilerimin de bu duruma
ditsmesini istemiyorum. Etkili bir fen bilgisi dersi i¢in bu teknikten mutlaka
fayda‘.amlmalld.lr."

Fen Bilgisi Ogretmen Adayi

Ogretim siirecinde, $grenilecek materyalin icerifiini belirleyen Ogretmen
olsa da neyin nasil 88renilecegi &3renciye bagli oldugundan, 6grencilerde karar
verme mekanizmasmin ve elestirel diigiinme becerisinin- gelismesi agisindan agik
uclu deneylerin 8nemi biiyiiktiir. Bu noktada; 6gretmen adaylari icin aktif olduklar,
yaparak-yasayarak ve bilgiyi kendilerinin. kesfederek oOgrendikleri &grenme
ortamlar olusturulmali, deney etkinlikleri sirasinda aktif-rol almalar saglanmali,
deney basamaklarini olusturarak deney tasarlamalarma izin verilmeli ve

laboratuvarda ilgi, istek, sorumluluk ve risk alma duygularinin gelismesi igin agtk

uclu deneyler yapimahidir. Ogretmen adaylanmn son siufta, okul deneyimi

derslerinin bir uygulamas: olarak, dersin ve deneyin amacina uygun olarak bu

teknigi uygulamalari ve mezun olmadan eksiklerini gidermeleri salanmahdir.

Baz 83rencilerin de belirttigi gibi, agik uelu deney tekniginin uygulandif
ortamlarda laboratuvar imkanlar arttirilmalt veé grubun  hetercjen bigimde
olusturulmasina ve grup iiye sayisinm 34 68renciyi agmamastna dikkat edilmelidir,
Laboratuvar uygulamasi olan tim derslerde, bu teknikten yararlanilmasinin yararl
olacag: diistinitlmektedir.

Ogrencilerin agtk ve kapali uclu deney tekniklerinin yapist ve bu deney

tekniklerinin uygulamalarinin nasil diizenlenecegi ve gelistirilecegiyle ilgili daha
derinlemesine bilgi edinmek amaciyla deney -etkinlikleri sirasinda  gozlemler

vapilmah, Ogrenci raporlari incelenmeli, 6grencilere portfolyolar hazirlatilmaly, -

uygulama boyunca siirekli degerlendirme yapiimalidir.
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- GUVEN OLCEGI’NIN Gﬁé@ERLiK VE GUVENIRLIK

CALISMASI

Ars.Gor. Kiirsad YILMAZ
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi
EYTEP Anabilim Dals

O7ET

Bu ¢aligmanin amact: okullardaki giiven ortamra iliskin bilgi elde edilebilecek, gegerli ve
giivenilir bir dl¢me aracinin gelistivilmesidir. Bu amagla hazirlanmig olan Giiven Oleesi
Yozgat il merkezindeki vedi ilkogretim okulunda gdrev yapan 107 Ogretmene
uygulannustu, Yapr gecerligini saglamal i¢in faktdr analizi uygulammstir, Fakedr analizleri
sonrast yapilan giivenirlik islemi sonrasinda Cronbach Alpha givenirlik katsayilari
belirlenmistir. Buna gore dlcedin alt boyutlar: icin 0.89 ile 0.82 arasinda ve tiim dligek igin
0. 92 dizevlerinde  bnlunmustur. Boylece ilkogretim  okullarindaki  glvenin
degerlendirilmesi igin gecerli ve gtiveniliv bir dleme aract elde edilmigtir.

Anahtar Sozeiikler: Given, Guven Olgegi, [lkogretim Okuflan

VALIDITY AND RELIABILITY STUDY OF THE TRUST

SCALE

; ABSTRACT

The purpose of this study is to develop a valid and reliable scale which can get information
about frust atmosphere in schools, Trust Scale, prepared for this purpose, is carcied out on
107 teachers, working in primary schools in city centre of Yozgat. Factor analyzing was
practiced to provide structure validity. Reliability procedure which was done after the factor
analyzing. reliability coefficients, Cronbach Alpha, were determined. According to this, it
was found out for sub seale of scale between (.89 and 0.82 and the level of 0.92 for whole
scale. So, it was provided a reliable and valid Scale to measure the trust in primary schools.

Key Words: Trust, Trust Scale, Primary School
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