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Biyoloji Ogretmen Adaylarimn Evrim Teorisini Kabul Etme Diizeyleri ve Evrim Ogretimi ile
Ilgili Tutumlar1 Uzerine bir Arastrma

Sibel INAN!
Serhat REZ?
Ozet

Bu ¢alismada Tiirkiye’deki biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim kabul diizeyleri, evrim 6gretimine karst
tutum diizeylerini ve bunlar arasindaki iligkiyi belirlemek amaglanmistir. Caligmaya 579 biyoloji
ogretmen adayr katilmistir. Veriler Evrim Teorisi Kabul Olgegi (MATE) ve Evrim Ogretimi Tutum
6lgegi kullanilarak toplanmistir. Bu iki kavram arasindaki iliski ki-kare bagimsizlik testi ile incelenmistir.
Sonuglar katilimcilarin 6nemli bir ogunlugunun evrimi kabul etmedigini (%37,7; 218 kisi) veya kararsiz
oldugunu (%52,2; 302 kisi) ortaya koymustur. Ogretmen adaylarmin evrimsel mekanizmalar, evrim
teorisinin bilimsel gegerliligi ve evrimin bilim toplumundaki konumuna dair kabul diizeylerinin diigiik
oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin yaklasik yarisi evrim 6gretimine karst orta diizeyde (%50,6’st,
276 kisi) tutum sergilemis olup tutum diizeyi yiiksek kisilerin yaklasik %12°lik (66 kisi) bir oranla
azinlhigr olusturdugu bulunmustur. Katilimeilarin evrim kabul diizeyleri ile evrim 6gretimi tutumlari
arasinda olumlu ve orta diizeyde bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar sozciikler: Evrim teorisi, Tutum, Evrimin kabulii

An Investigation on Prospective Biology Teachers’ Acceptance of the Theory of Evolution and

Attitudes towards Teaching Evolution
Abstract

This study set off to explore prospective biology teachers’ acceptance of the theory of evolution, their
attitudes towards teaching of it and, the relationship between their acceptance levels of the theory and
their attitudes towards teaching of it. The sample of the study was 579 prospective biology teachers. The
data were collected through the Measure of Acceptance Evolutionary Theory and the Evolution Teaching
Attitude Scale. Results revealed that the majority of the participants did not accepted the theory of
evolution (218; 37,7%) or were undecisive about its scientific status (302, 52,2%). The results showed
that the participant prospective teachers’ acceptance levels were especially low regarding the
evolutionary mechanisms, scientific status of the theory of evolution and status of the theory in scientific
community. About half of the participants’ (276; 50,6%) attitudes towards teaching of the theory of
evolution were at the medium level whereas only few participants (66; 12%) presented high attitudes. A
medium level of relationship was found between acceptance levels and attitudes towards teaching the
theory of evolution.
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Giris

Evrim teorisi biyolojinin deneysel gergeklerini, yasamin biitiinliigli yaninda biyolojik ¢esitliligini
aciklayan ve biyolojik bilimleri organize eden merkezi bir teoridir. Biyolojik evrim teorisi, biyolojiyle
ilgili dis diinyadaki pek ¢ok sorunun yanitlanmasina (Sickel ve Friedrichsen, 2013), sosyal konularin
anlasilmasina ve bunlarla ilgili etkili politikalar gelistirmeye olanak saglar (Nadelson, 2009). Direngli
bocek popiilasyonlariyla miicadele yontemleri gelistirme, bocek ilaglarina karsi antibiyotiklerin
kullanimi, domuz gribi, HIV gibi viriislerdeki genetik degisimlerin ardindan as1 gelistirme galismalari,
cesitli ekosistemlerin devamliligt i¢in hayati 6nem tasiyan tiirlerin korunmasi igin yesil teknolojiler
olugturmak gibi bir¢ok 6rnek verilebilir (Bybee, 2002). Biyolojik bilimlerin temel yap1 tasin1 olusturan
evrim teorisi biyoloji egitiminde olduk¢a onemli bir yere sahiptir (NRC, 1998). Evrim teorisinin
actklanmadig1 bir biyoloji egitiminde &grenciler, bilimsel diisiinme becerisini edinememekte (Ozmen,
2007) ve hayat1 anlamaya dair bir diizen ve tutarlilik saglayan giiglii bir kavramsal ¢er¢eveden mahrum
kalmaktadirlar (Kahyaoglu, 2013). Evrim teorisi, ayrica diinya goriislerinin degismesine ve hayata farkli
bir agidan bakmaya katkida bulunan 6nemli bir aragtir (Schilders, Sloep, Peled ve Boersma, 2009;

Sinatra, Brem ve Evans, 2008).

Bilim diinyasindaki giiclii pozisyonuna ve biyolojinin dgrenilmesindeki énemine ragmen yapilan
caligmalar toplumun genis kesimlerinin biyolojik evrim teorisini anlamada zorlandiklarini, bu teori
hakkinda birgok kavram yanilgisina ve 6n yargiya sahip olduklarini ortaya koymaktadir (Akyol, Tekkaya
ve Sungur, 2010; Dagher ve Boujaude, 1997; Kim ve Nehm, 2011;Woods ve Sharmann, 2001). Biyolojik
evrim, uluslararasi bilim camias tarafindan kanita dayali bir olgu olarak kabul edilmesine ragmen (The
Inter Academy Panel [IAP], 20061), 6zellikle belirli dini inang ve doktrinlerle algilanan catismasi
nedeniyle, evrim 6gretiminin tarafsiz bir sekilde anlatilmasi bir¢ok iilkede tartismali bir konu olmustur
(Cabern, 2000). Bu nedenle siyasi, sosyal ve de dini ihtilaflarin etrafin1 gevreledigi evrim konusunun
sinif ortamindaki sunumu ¢ok biiylik oranda biyoloji 6gretmenlerine ve onlarin kisisel karar verme

stireclerine baghdir (Dee ve Kyzer, 2009).

Etkili bir evrim 6gretiminde 6gretmenlerin inanglari, tutumlari ve 6zellikle evrim kurami ve bilimsel
bilginin dogasiyla ilgili kavram yanilgilar1 gibi bir¢ok faktor rol almaktadir (Nehm & Schonfeld, 2007;
Smith, 2010b). Bunlardan 6zellikle gerek biligsel gerekse duyussal alanlarla iliskili olan evrim kuraminin
kabulii (Deniz, Donnelly ve Yilmaz, 2008) ve evrim Ogretimine yonelik tutumlar evrim Ogretimi
basarisindaki en etkili faktérler olarak goriilmektedir (Kilig, Soran ve Graf, 2011). Ornegin
Ogretmenlerin evrimle ilgili tutum ve goriisleri, onlarin 6gretim programini uygulamada ve 6gretimle
ilgili kararlarinda etkili olmakta, evrim konusunda bilgili olan 6gretmenlerin bu konunun 6gretimine
daha ¢ok zaman ayirdiklar1 ve gayret gosterdikleri bilinmektedir (Akyol, Tekkaya, Sungur ve Traynor,
2012; Rice, 2012; Rutledge ve Warden, 1999).

Evrimin kabulii, evrim egitimiyle ilgili alan yazinda inan¢ kavrami ve evrim bilgisiyle bir arada
kullanilsa da her biri farkli kavramlardir. Evrimi kabul etme, ilgili disiincenin gegerliligine karar
vermede agirlikli olarak delillerin bulundugu (Hermann, 2008), sistematik bir degerlendirmenin gerekli
oldugu daha detayl1 bir bilgi birikimi sunan ve kisisel kani, goriis ve akil 6tesi bir temele dayali olmayan

yapisi ile inangtan (Southerland ve Sinatra, 2005) tamamen ayridir. Evrimi kabul etmenin 6grenme
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teorilerindeki karsilig1 akla yakinlik veya makul olmadir ve bireyin bir kavrami kabul etmesi i¢in diger
bilgileriyle, deneyimleriyle, mevcut inang sistemi ve epistemolojik diisiinceleriyle de uyumlu olmast
gerekmektedir (Larkin ve Ryder, 2015). Evrimin kabulii evrim bilgisine kiyasla daha kapsamli bir
igerikten olusmaktadir. Ornegin; evrim bilgisi 6lgekleri gogunlukla dogal seleksiyon gibi evrim
mekanizmalarmin anlasilmalariyla iliskili iken, evrimin kabuliinii 6lgen maddeler evrimsel zaman
cizelgeleri, tiirlesme, ortak ata, insanin evrimi, evrim delilleri, bilim toplumunda evrimin bilimsel kabulii,
evrim ile dini inanglar arasindaki iligki gibi ayrintilara yer vermektedir (Rutledge ve Mitchell, 2002). Bu
nedenle evrim dgretiminde etkili 6gelerden biri olan evrimin kabuliinii ayr1 ele almak gerekir. Nitekim
alan yazindaki bir¢ok bulgu, evrimi kabul etmenin evrimi 6gretmek igin 6nemli bir bilegsen oldugunu ve
evrimi kabul etmek ile etkili evrim 6gretimi arasinda da gii¢lii bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir
(Aguillard, 1999; Deniz, Cetin ve Yilmaz, 2011; Rutledge & Mitchell 2002; Sickel ve Friedrichsen,
2013).

Tutum, bireyin insanlar, yerler, olaylar, fikirler veya herhangi bir sey hakkindaki lehte veya aleyhte,
olumlu veya olumsuz, iyi veya koti seklindeki duygusal yonelimleridir (Van Aalderen-Smeets, Walma
van der Molen ve Asma, 2012). Tutumun temelinde degerlendirme vardir (Petty, Wegener ve Fabrigar,
1997). Bu ozelligiyle tutumlar, goriislerden veya inanglardan ayrilmaktadir. Goriigler durumlara
gosterilen kisisel tepkilerken, tutumlar daha geneldir, ¢cok sabittir ve olustuktan sonra degismesi ¢ok
zordur. insanlar goriislerinin farkindadir ama tutumlarinin tam olarak farkinda olmayabilirler (Giilev,
2008). Tutumlar inanglardan daha fazla duygusal, daha az biligsel bilesenlere sahiptir. Tutumlar
psikolojik bir nesneyi olumlu ya da olumsuz olarak tanimlarken inanglarin tutum gibi bu tiir
degerlendirici bir yan1 yoktur. Tutumlar, bireyin sahip oldugu ilgili tiim inang¢larinin neticesi olarak
diisiniilmelidir (Ajzen ve Fihbein, 1980, aktaran Beswick, 2006). Dogrudan gdzlenemeyen inanglar
hakkinda bir yargiya varabilmek icin insanlarmn sdyledikleri, niyetleri ve yaptiklar1 eylemlerine bakmak
gerekir (Pajares, 1992). Ogretmenlerin, &gretme ve Ogrenmeyle ilgili inanglari, onlarm tutum
gelistirmelerini saglamakta ve davranislari {izerinde 6nemli etkileri olmaktadir (Levitt, 2002). Davranis
bilimlerinin anahtar bilesenlerinden biri olarak tanimlanan tutum hem sosyal algilari hem de davranislar
etkilemektedir (Inceoglu, 2010). Tutum, inang ve davranis arasindaki bu iliski nedeniyle, tutumdaki
herhangi bir degisme, inan¢ ve davranigin da degismesine neden olmaktadir (Morgil, Secken ve Yiicel,
2004).

Tutumlarm gizli bir degisken olmasi nedeniyle baslica ii¢ temel 6ge ile olustugu sdylenmektedir
(Cheung, 2011). Bunlar bilissel, duyussal (duygusal) ve davranigsal 6gelerdir. Bilissel (zihinsel) 6geler
bireyin tutum konusuyla ilgili bildikleri ve degerlendirici inanglaridir. Duyussal bilesenler ise bireyin
fikirlerini etkileyen duygu ve hisleridir (Akdere, 2012). Birey olumlu, olumsuz veya nétr duygulardan
birisiyle olaylara yaklagmaktadir. Olumlu tutumlar; bir nesneyle karsilastigindaki olumlu duygu ve
tepkiler olarak tanimlanirken, olumsuz duygular olumsuz reaksiyonlardir. Ornegin fen egitimindeki
duyussal 6geler; fenle ilgili deneyimleri 6grenmekten hoslanma, bilimsel tutumlar1 benimseme, fen ve
fenle ilgili aktivitelere ilgisinin artmasidir. Davranigsal 6ge ise, bireyin tutuma karsi nasil bir tavir aldigi

veya gozlemlenen hareketleridir. Bu ii¢ bilesen birlikte bireylerin tutumlarini ortaya ¢ikarabilmektedir.

Fen egitimi alaninda duyussal o6geler, 6grenme sonuglarini etkilemesi, kariyer secimleri, bos
zamanlarm kullanilmasi gibi faktorleri etkilemesi bakimindan biligsel 6geler kadar onemlidir. (Koballa,

1988, aktaran Papanastasiou ve Papanastasiou, 2004). Ogretmenlerin sahip olduklari tutumlar1 ve
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oncelikleri, onlarin siniflarindaki davranislar1 ve uygulamalari ile yakindan iliskilidir (Demirtas, Comert
ve Ozer ve 2011). Ornegin; matematige yonelik olumsuz dgretmen tutumlari gretmenlerin zor konularmn
Ogretiminden kaginmasma neden olmakta ve dolayisiyla Ogrencilerin tutum ve davranislarini
etkilemektedir (Evans, 2011). Evrim ogretimi {izerine yapilan g¢alismalar 6gretmen tutumlarmin
ogrencilerin evrimi kavramalarinda etkili oldugunu géstermistir (Smith, 2010b). Olumsuz tutuma sahip
Ogretmenler evrim §gretiminden kaginma egiliminde olabilecegi gibi konunun 6gretimiyle ilgili siipheci,
endiseli, hosnutsuz ve tedirgin bir tavir i¢inde bulunabilecekleri veya konuyla ilgili kaygilarindan dolay:
evrim konusunu hi¢ 6gretmemeyi tercih edebilecekleri bir tavir i¢inde olabilmektedirler (Fowler ve
Meisels, 2010; Griffith ve Brem, 2004; Kahyaoglu, 2013; Nadelson ve Nadelson, 2010; Nehm, Kim ve
Sheppard, 2009; Scharmann, 1994; Tekkaya ve Kilig, 2012). Olumlu tutuma sahip 6gretmenler ise evrim
teorisini biyolojinin énemli bir konusu olarak gérmekte, teorinin bilimsel yaninin giiglii olduguna dair
diisincelerinden dolay1 konunun ogretimi konusunda istekli olup &gretilmesinin gerekliligini

savunmaktadirlar (Balgopal, 2014; Kili¢ vd., 2011; Kilig, 2012; Vlaardingerbroek ve Roederer, 1997).

Cahismanin Amaci

Fen egitim politikalariyla ilgili bildirilerde bircok kez 6nemi vurgulanan biyolojik evrim kuraminin
ogretiminde, en dnemli pay hig siiphesiz biyoloji 6gretmenlerine diismektedir. Zorunlu egitimle birlikte
yeni nesiller egitim-6gretim ortamina girerek dgretmenle tanigmakta, tiim nitelikleri ve yeterlikleriyle
6gretmen, toplumun tamamini degistirme firsat1 yakalamis olmaktadir (Arpaci, 2011). Butler’e (2009)
gore evrim egitimindeki basar1 veya basarisizlik, karmasik bilimsel ve toplumsal etkiler arasinda
faaliyette bulunan fen 6gretmenlerine baghdir. Etkili evrim 6gretimi i¢in 6gretmenlerin birgok alanda
donanimli olmas1 gerekmektedir. Ozellikle konunun karmagiklik diizeyinin artmasi bireyin o konuyu
6grenmesinde etkili olan duyussal bilesenlerin de 6grenme siirecine dahil olmasima yol agmaktadir. Her
ne kadar biyoloji biliminde dnemli bir yere sahip olsa da dgretmenler evrim kuraminin anlatiminda
karsilasabilecekleri olumsuz durumlarla yiizlesme korkusu nedeniyle bu 6nemli konuyu gbz ardi
etmektedirler (Nickels, Nelson ve Beard, 1996). Nitekim evrim teorisinin dogru anlagilmasi ve
Ogrenilmesi konusunda egitimcilerin 6nemli rollerinin oldugunu gosteren ¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir (Apaydin ve Siirmeli, 2009; Bakanay, 2008; Dagher ve BouJaoude, 1997; Deniz vd.,
2008; Ergezen, 2007; Kilig, 2011; Kim ve Nehm, 2011; Kdése, 2010; Smith, 2010b; Woods ve
Scharmann, 2001). Yapilan aragtirmalarin neredeyse tamaminda tniversite Ogrencilerinin,
ogretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve tiniversitedeki 6gretim tyelerinin evrim teorisi ile ilgili bilgi
eksiklikleri, kavram yanilgilari, bilimin dogasina yonelik kavram yanilgilar1 ve kisisel inanglar1 gibi
degiskenlerden dolay: evrim teorisine karsi olumsuz tutum iginde olduklar1 belirtilmektedir. Ingram ve
Nelson (2006) ogrencilerin sahip olduklar1 tutumlar1 géz oniinde bulundurmanin ve konunun bu
cergevede ele alinmasinin dgrencilerin ders basarisinda ve evrimle ilgili olumlu tutum gelistirmelerinde
etkili oldugundan s6z etmistir. Bu minvalde 6gretmen adaylarinin evrim kuramimnin gegerli bilimsel bilgi
olarak kabul edilmesine ait diisiincelerinin, konunun 6gretimine dair tutumlarmin ve bu ikisi arasindaki
olabilecek iliskinin belirlenmesi onlarin 6gretme davranislarini ortaya koymakta énemli veriler sunabilir.
Bu ¢alisma ile Tiirkiye’deki biyoloji 6gretmen adaylarmin biyolojik evrim egitiminde belirleyici roli
olan evrim kabul ve tutum diizeylerinin belirlenmesi ve aralarindaki iligkinin arastirilmasi

amagclanmaktadir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim kabul diizeylerini, evrim 6gretimine karsi tutum diizeylerini ve
bunlar arasindaki iligkiyi belirlemek amacini tagtyan bu ¢aligmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Iliskisel tarama modeli iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte degisimin varlig1 ve/veya

derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2003).
Calisma Grubu

Biyoloji 6gretmen adaylarmin evrim kabul diizeylerini tespit etmek amaciyla yapilan bu ¢alismaya
Tiirkiye’deki 12 farkli tiniversitede 6grenim goren, son smif biyoloji 6gretmenligi programi 6grencileri
(231 kisi) ile biyoloji bdliimiinden mezun olup &gretmenlik formasyon egitimi alan (348 kisi) toplam
579 (% 76’s1 kadm; 418 kisi, % 24’1 erkek; 132 kisi) biyoloji 6gretmen adayr katilmistir. Tablo 1
katilimcilarin {iniversitelerinin bulunduklar illeri gostermektedir. Veriler 2015-2016 6gretim yilinin

nisan ayinin son haftasinda goniilliiliik ilkesi esas aliarak toplanmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Universiteleri ve Bulunduklart Illere Gore Dagilim

Universite Ad1 n Bulunduklari il
Marmara Universitesi 100 Istanbul
Hacettepe Universitesi 15 Ankara
Atatiirk Universitesi 46 Erzurum
Gazi Universitesi 47 Ankara
Dicle Universitesi 72 Diyarbakir
Necmettin Erbakan Universitesi 85 Konya
Balikesir Universitesi 46 Balikesir
Yiiziincii Y1l Universitesi 38 Van
19 Mayis Universitesi 10 Samsun
Dokuz Eyliil Universitesi 26 [zmir
Karadeniz Teknik Universitesi 53 Trabzon
Abant izzet Baysal Universitesi 41 Bolu
Toplam 579

Veri Toplama Araci

Caligmada biyoloji 0gretmen adaylarinin evrim teorisini kabul diizeylerini degerlendirmek i¢in
Rutledge ve Warden (1999) tarafindan gelistirilen Evrim Teorisi Kabul Olgegi (Measure of Acceptance
Theory of Evolution- MATE) kullanilmistir. Olgegin gevirisi ve Tiirkgeye uyarlanmasi Akyol vd., (2010)
tarafindan yapilmis olup dlgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.88’dir. Bu ¢aligma i¢in dlgegin
giivenirlik katsayist ayrica hesaplanmis olup 0.89 olarak bulunmustur. MATE katilimeilarin evrimle
ilgili su konu basliklarini incelemektedir; evrimsel siire¢ bilgileri, evrim teorisinin bilimsel gecerliligi,
yaratiliscilik gorisleri, insanin evrimi ile ilgili goriisler, evrim teorisinin bilim toplumundaki kabuli,

Diinya’nin yas1 (Rutledge ve Warden, 2000). 20 maddeden (10’u olumlu, 10’u olumsuz) olusan ve 5’li
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likert tipi 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100°diir. 20 ile 100 arasinda alinan
puan katilimcilarin evrim teorisini kabul etme diizeylerini veya Smith’in (2010a) tanimlamasma gore

reddetme durumlarim belirtmektedir.

Calismada kullanilan bir diger olgek Ogretmen adaylarinin evrim teorisinin &gretimine yonelik
tutumlarini tespit etmek amaciyla Yetisir ve Kahyaoglu (2010) tarafindan gelistirilen Evrim Teorisi
Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi’dir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.96 olarak
hesaplanmustir. 5°1i likert tipi 6l¢ek (13°{ olumlu 13’1 olumsuz) 26 maddeden ve 3 alt boyuttan (1. Alt
boyut: Evrim teorisinin 6gretilme gerekgeleri, 2. Alt boyut: Evrim teorisinin kanit yetersizliginden otiirii
ogretilmemesi, 3. Alt boyut: Evrim teorisinin ¢eliskilerden dolay1 6gretilmemesi) olusmaktadir. 1. Alt
boyut: i¢inde yer alan her maddeden alinan en yiiksek puan G&gretmen adaylarmm evrim teorisini
ogretmeleri gerektigini dair goriislerini géstermekteyken, en diisiik puan ise evrim teorisinin dgretilmesi
fikrine olumlu bakmadiklart anlamina gelmektedir. 2. Alt boyut ve 3. Alt boyut i¢in beklenen en diigiik
puanlar ise evrim teorisinin 6gretilmesi goriisiine olumlu bakmayan ve 6gretilmemesi gerektigi fikrini

benimsemis bir tutum i¢inde olduklarini gostermektedir.

Veri Analizi

Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6lgeklere verdikleri cevaplar betimsel istatistiksel yontemlerle
degerlendirilmistir. Betimleyici istatistikler frekans, ortalama, standart sapma, minimum ve
maksimum degerleriyle ifade edilmistir. Katilimcilarin MATE 6l¢eginden aldiklar1 puanlar
toplanmis, 20 ile 100 arasinda alinan puanlar Rutledge (1996) ile Korte'nin (2003)
siniflandirmalari esas alinarak derecelendirilmistir. Buna gore katilimcilarin evrim teorisini kabul
etme duzeyleri kabul edenler (70-100 arasi), kararsizlar (50-69 arasi) ve reddedenler (20-49

arast) olmak iizere li¢ kategori altinda toplanmistir.

Veri analizinde MATE ve Evrim Teorisi Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi’nde yer alan her
maddeye ait ortalama puanlar ayri1 olarak hesaplanmigtir Bu puanlarin 6lgeklerde karsilik geldigi
diizeyleri yorumlamakta kolaylik saglamasi agisindan oOlgegin aralik genisliginin formiildi, “dizi
genisligi/yapilacak grup sayisi” (Tekin, 1996, akt., Dede ve Yaman, 2008) ile hesaplanarak (diisiik
diizey: 1,0 - 2,3 arasi; orta diizey: 2,4 - 3,7; yiiksek diizey: 3,8 - 5,0 arasi) sunulmustur.

5°1i likert tipindeki anketlerin maddelerine verilen cevaplarin puanlamast; “kesinlikle katilmiyorum”
ifadesi icin (1), “katilmiyorum” igin (2), “kararsizim” igin (3), “katiliyorum” igin (4) ve “kesinlikle
katiliyorum ifadesi igin (5) puan olarak belirlenmistir. Buna gore puanlar 5’e yaklastikca dgrencilerin
onermeye katilim diizeylerinin yiiksek, 1’e yaklastikca ise diisiik oldugu kabul edilmistir.

Evrimi kabul etme diizeyleri ile evrim 6gretimi tutum diizeyleri arasinda bir iligkinin olup olmadigini
ortaya koymak i¢in ki-kare bagimsizlik testi yapilmistir. Bu test uygulanirken bu kavramlar arasindaki
korelasyonu, daha hassas ve nitelikli bir sekilde tespit edebilmek i¢in Kendall’s tau-c korelasyonu (3x3
dagilimi i¢in) kullanilmistir. Boylece her degiskenin kategorileri arasinda bir farklilagma olup olmadigi

sorusuna yanit aranmigtir. Anlamlilik diizeyi olarak 0.05 esas alinmistir.
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BULGULAR

Ogretmen Adaylarinin Evrim Kabul Diizeyi Bulgular1

Biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim kabul diizeylerini belirlemek i¢in kullanilan evrim kabul etme
6lgeginden alinan en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 92 olup ¢aligma grubunun ortalama toplam puani
53,13 (S=13,22) olarak bulunmustur. Olcekten almabilecek puanlarin iiclii kategorik derecelendirmeye
gore dagilimi yapilmistir. Buna gore katilimcilarin %37,7’si (218 kisi) reddeden grup, %52,2°si (302
kisi) kararsiz grup ve %10™u (59 kisi) ise kabul eden grubu olugturmaktadir. Grafik 1’de goriildiigii izere
6lgege verdikleri cevaplarin analizi sonucu katilimcilarin yaklagik yarisi kararsiz grup i¢inde yer almis

olup geriye kalanlar reddedenleri ve ¢ok az bir kismi da kabul edenleri olusturmaktadir.

Evrim Teorisi Kabul Diizeyi

60
52,2
40 37,7
20
10,2

Areddedenler = Kararsizlar  » Kabul edenler

Grafik 1. Biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim teorisini kabul etme diizeylerinin dagilim

Aragtirmaya katilan &gretmen adaylarinin evrimi kabul etme diizeyleri 20 maddeye verdikleri
cevaplar lizerinden degerlendirilmistir ve sonuclar Tablo 2’de sunulmustur. Tablonun sol béliimiinde
Olgekte yer alan maddeler, her maddeye ait ortalama ve standart sapma degerleri ise orta kisimda yer
almaktadir. Tablonun sag boliimiinde ise katilimcilarin cevap yiizdeleri dagilimi gériilmektedir. Cevap
yiizdeleri dagilimi tabloda ayrintili bulunmakta olup agiklama kisminda yer alirken kesinlikle
katiliyorum ve katiliyorum cevaplar1 ile kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum cevaplari

birlestirilerek anlatilmistir.
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Tablo 2. Arastirmaya katilan ogretmen adaylarinin evrimi kabul etmelerine yonelik maddelere
verdikleri yamtlarin dagilimlart

Cevap Yiizdeleri Dagilim

- -
2 3 =
§ Olcek Maddeleri s E z
< E £ £ 5
= & M B E X
g ¢ o s = @
E £t X 2 N s =
s § £ £ I £ %
< c = = g = =
T s 4] = i = k]
O &»n ¥ o o o o
1 Bugiin var olan organizmalar milyonlarca
yildan fazla siiren evrim siiregleri sonucu 2,41 1,3 30,7 339 112 122 12,0
olusmustur.
2 Evrim teorisi bilimsel olarak test edilemez.* 281 11 128 305 282 191 93
3 Buginki insanlar milyonlarca wildan fazla 591 4,4 181 281 181 155 202
stiren evrimsel siireclerin tirtintidiir.
4 Evrim teorisi gegerl.l bilimsel gozleme ve 28 12 159 309 152 274 106
denemeye degil, tahmine dayalidir.*
Cogu bilim insani, evrim teorisini bilimsel
5 olarak gegerli bir teori kabul etmektedir. 25 10 113 452 246 139 50
6 Mevcut veriler ev_rlmlngergekten olup olmadig1 328 12 93 188 223 339 158
konusunda yetersizdir.*
7 Diinya’nin yas1 20,000 yildan azdir.* 245 1,1 240 265 341 102 5.1
8 Evr.lm teorisini destekleyen onemli bilimsel 270 11 139 379 211 183 88
veriler vardir.
Yeryiiziinde var olan canlilar sahip olduklar1
9 ozellikleri  gegmisten  giinimiize aynen 2,32 1,0 21,1 47,0 139 144 3,7
korumustur. *
10 Evrim bilimsel olarak gecerli bir teori degildir.* 2,83 1,2 155 285 24,5 19,5 12,0
11 Diinyanin yasi en az 4 milyardir. 240 09 16,2 411 315 8,1 3,2
12 Bugiinkii eV£1m teorisi gecerli  bilimsel 270 11 128 383 236 161 9.2
arastirma ve yontem sonucudur.
13 Ev_rlm_teorlsl ca_mhlar"m qzelllklerl ile ilgili test 260 09 83 471 251 145 50
edilebilen tahminler iretiyor.
14 EVflm teorisi, yaratilis ile uyusmadigi icin 208 12 148 242 231 231 148
dogru olamaz.*
15 Ir.l'safllaf sahip olduklar1 ozellikleri gecmisten 260 11 176 378 188 176 82
glinlimiize aynen korumustur.*
16 Evr_|m teorisi olgusal, t_arlhsel ve deneysel 265 11 137 400 213 167 83
verilerle desteklenmektedir.
Bilimsel g¢evrelerin ¢ogu evrimin giiniimiizde
17 de isledigi hakkinda siiphe duymaktadir.* 319 10 57 174 364 328 77
Evrim teorisi canlilarin  &zelliklerinde ve
18 davranislarinda gozlemlenen ¢esitlilige bir 2,58 1,0 115 46,8 194 164 59
anlam getirir.
19 Birkag istisna disinda, diinyadaki organizmalar 242 10 193 383 260 132 31
hemen hemen ayni zamanda var olmustur.*
20  Evrim bilimsel olarak gegerli bir teoridir. 286 12 139 324 21,3 179 145

* igaretli olanlar olumsuz maddelerdir.
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Biyoloji 6gretmen adaylarinin evrimi kabul etme diizeylerini tespit etmede kullanilan 6l¢ek alti alt
boyuttan olugmaktadir. Tablo 3 6lgekteki alt boyutlar1 ve bu alt boyutlardaki katilimcilarin verdikleri

cevaplarm ortalamalarini ve diizeylerini gostermektedir.

Tablo 3. Evrim Ogretimi Kabul Etme Olceginin Alt Boyutlar: ve Bulgular:

Olgegin Alt Boyutlar: Ortalama Diizey
1. Evrimsel siire¢ bilgileri 2,43 Orta
2. Evrim teorisinin bilimsel gecerliligi 2,81 Orta
3. Yaratiliggilik goriisleri 2,98 Orta
4. Insanin evrimi ile ilgili goriisler 2,75 Orta
5. Evrim teorisinin bilim toplumundaki kabulii 2,87 Orta
6. Diinya’nin yas1 2,42 Orta
Toplam 2,71 Orta

Evrimsel siire¢ bilgileri alt boyutu katilimcilarm evrimsel siiregle ilgili bilgilerini sunmaktadir.
Biyolojik ¢esitlilik yaklasik 3,8 milyar yillik bir siirede evrimsel siirecler neticesinde olusmustur. Evrim
kurami da biyogesitliligin kaynagi ve nedenleri hakkinda bilgiler sunmaktadir. Biyoloji &gretmen
adaylar1 canlilardaki degisim fikrini kabul etmekte ancak bunun evrimsel siire¢ neticesinde ortaya ¢iktigi
konusunda orta diizeyde (2.43 ortalama ile) kabul gostermektedirler. Ikinci alt boyut olan evrim
teorisinin bilimsel gegerliligi alt boyutu katilimcilarin evrimi gegerli bir bilimsel teori olarak algilama
diizeylerini gostermektedir. Bilimsel bilginin nasil ortaya konuldugu, teorilerin dogasi, bilimsel bilgi
iiretmede deneylerin ve goézlemlerin etkisi gibi konular bu alt boyuta ait maddeler ile katilimcilara
sorulmustur. Katilimeilarin evrim teorisinin delillerle desteklenen dogasi hakkindaki bilgilerinin yetersiz
(2,81 ortalama ile) olduklari ve evrim teorisinin delillerle desteklenen dogasini bilmedikleri goriilmiistiir.
Evrim teorisinin bilimsel bilgi olarak test edilebilir, yanlislanabilir, deneysel ve tarihsel verilerle
desteklenebilen dogasi hakkinda 6gretmen adaylarmin yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Bu durum
katilimeilarin evrim teorisinin gecerli bilimsel yontemler sonucunda ortaya ¢iktigi konusunda orta
diizeyde olduklarmi géstermektedir. Uciincii alt boyut yaratiliscilik gériisii ile evrim teorisi arasindaki
iliskiyi agiklamaktadir. Evrim teorisiyle ilgili tartisma ortamlarinda birbirinin rakibi gibi algilanan ve
bundan 6tiirii sikga karsi karsiya getirilen yaratiliscilik goriisii veya dolayli olarak din konusu 6gretmen
adaylarmin evrim kabul diizeylerini tespit etmede énemlidir. Ogretmen adaylarmin yarisindan fazlasinin
evrim teorisini yaratilis goriisiiyle uyusmadigi i¢in kabul etmedikleri veya kararsiz kaldiklar1 tespit
edilmistir. Bu durum katilimcilarin yaratilig¢ilik ile evrim teorisi arasindaki iligkide orta diizeyde (2,98
ortalama ile) olduklarmi gostermektedir. insanmn evrimi ile ilgili goriisler dordiincii alt boyut olup
giiniimiiz insanlarinin milyonlarca yildan fazla siiren evrimsel siireclerin {iriinti olduguna iliskin ifadeleri
icermektedir. Katilimeilarin yarisindan fazlasi insaninin evrimsel siireclerin sonucunda bugiinkii halini
aldig: fikrini desteklemediklerini belirtmistir. Katilimcilara gére degisim olgusu insanlar i¢in de gecerli
olmakta ve bu olgu daha ytiksek bir oranda kabul edilmektedir ancak konu insanin evrimi oldugunda bu

degisimin evrim mekanizmasiyla gergeklestigi seklinde ifade edildiginde bu goriisiin kabul oraninin
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azaldigi anlasilmaktadir. Bu durum 6gretmen adaylarmin insanin evrimiyle ilgili goriiglerde orta diizeyde
(2,75 ortalama ile) olduklarini gostermektedir. Besinci alt boyut olup katilimeilarin evrim teorisinin bilim
toplumundaki gegerliligi hakkindaki goriislerini igermektedir. Katilimcilar bilim insanlarmin evrim
teorisinin bilimselligi hakkinda siiphe ettiklerine isaret etmektedir. Bu durum adaylarin evrim teorisinin
bilimsel bilgi olarak gegerliligi hakkindaki orta seviyedeki (2,87 ortalama ile) kabul diizeyleriyle de
uyumluluk gostermektedir. Son alt boyut Diinyanin yasinin en az 4 milyar yil olduguna dair
katilimeilarin cevaplarmi vermektedir. Diinya’nin yasinin en az 4 milyar yil oldugu goriisii cok az bir
katilimla kabul gérmekte olup katilimcilarin gogunlugunu kararsiz goriistekiler (Tablo 2°deki 7. ve 11.
Maddeler) olusturmaktadir. Ozellikle kararsiz goriis bildirenlerin sayisinin fazla olmast Diinya’nin yasi

hakkindaki bilgi diizeylerinin yetersiz (2,42 ortalama ile) oldugu anlamina gelmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Evrim Ogretimi Tutum Diizeyi Bulgular

Calismaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim 6gretimi tutum diizeylerini belirlemek i¢in
kullanilan evrim teorisi 6gretimine yonelik tutum Olgeginden alinabilecek puanlarin {iglii kategorik
derecelendirilmesine gore (diisiik diizey: 1,0 - 2,3 arasi; orta diizey: 2,4 - 3,7; yiiksek diizey: 3,8 - 5,0
aras1) katithmecilarm % 37,2’si (203 kisi) diisiik, % 50,6’s1 (276 kisi) orta, % 12,1°1 (66 kisi) yiliksek
diizeydeki grubu olusturmaktadir. Grafik 2 adaylarm evrim &gretimi tutum diizeylerindeki dagilimlarini
gostermektedir. Goriildiigi iizere katilimcilarin yaklagik yarisi orta diizeyde iken tutum diizeyi yiiksek

kisilerin yaklasik % 12’lik bir oranla azinlig1 olusturdugu ortaya ¢ikmaktadir.

60 Evrim Teorisi Tutum Diizeyi
50,6

40 37,2

\\

20
12,1
- Diistik #Orta +~ Yiiksek

Grafik 2. Biyoloji Ogretmen Adaylarimn Evrim Ogretimi Tutum Diizeylerinin Dagilimi

Tiirkiye’deki biyoloji 6gretmen adaylarmin evrim dgretimi tutum diizeylerini belirlemek amaciyla
kullanilan 26 maddeli 6lgek ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Tablo 2 Slcekteki alt boyutlar1 ve bu alt
boyutlardaki katilimcilarin verdikleri cevaplarin ortalama degerleri ile ortalamalarina karsilik gelen

tutum diizeylerini gdstermektedir.
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Tablo 4. Evrim Ogretimi Tutum Olgeginin Alt Boyutlar ve Bulgular:

Olgegin Alt Boyutlar: Ortalama Diizey
1. Evrim teorisinin 6gretilme gerekgeleri 2,69 Orta
2. Evrim teorisinin kanit yetersizliginden 6tiirii 6gretilmemesi 2,65 Orta
3. Evrim teorisinin ¢eligkilerden dolay1 6gretilmemesi 2,70 Orta
Toplam 2,67 Orta

Evrim 6gretimi tutum Slgegindeki 1. alt boyut dgretmen adaylarinin evrim teorisinin gretilmesine
yonelik olumlu tutumlarmi incelemektedir. Ogretmen adaylarinm 2,69 ortalama ile orta diizeyde tutuma
sahip olduklar1 goriilmektedir. Alt boyutun maddeleri evrim teorisinin biyolojiyi anlamadaki ve bu
alandaki bilgileri birlestirici 5neminden, canlilarin gézlenen gesitli 6zelliklerini anlamada etkisinden, test
edilebilir dogasmndan, giiglii bilimsel alt yapiya sahip olmasindan séz etmektedir. Ogretmen adaylarmnimn
cogu bu gerekcelere katilmadiklar1 i¢in evrim teorisinin Ogretilmesi gerektigi konusunda olumsuz bir
tutuma sahiptir. Olgekteki 2. alt boyut dgretmen adaylarmim evrim teorisinin &gretilmesine yonelik
olumsuz tutumlarmi incelemektedir. Alt boyutun maddeleri evrim teorisinin giiglii delillerle
desteklendigi ve test edilebilir nitelikte oldugundan s6z etmektedir. Katilimcilarin ¢ok azi (2,65 ortalama
ile) bu goriislere katilmadiklari i¢in evrim kuraminim &gretimine olumsuz yaklagmaktadir. Olgegin 3. alt
boyutu, evrim teorisinin ¢eliskilerden dolay1 6gretilmemesi gerektigi bashigi ile katilimcilarin olumsuz
tutumlarini incelemektedir. Bu alt boyuttaki 2,70 ortalama deger katilimcilarin orta diizeyde bir tutum
icinde olduklarin1 gostermektedir. Katilimeilarm 6nemli bir kismi evrim konusunda bilim toplumu
arasinda uzlasma olmadig1 gerekgesiyle ve bu konunun yaratiliscilik ile uyusmadigi inancindan 6tiirii

evrim teorisinin 6gretimine karsi olumsuz bir tutum sergilemislerdir.

Ogretmen Adaylarimin Evrimi Kabul Etme ile Evrim Ogretimi Tutum Diizeyleri Arasindaki

Iliskinin Bulgular1

Ogretmen adaylarinmn evrimi kabul etme diizeyleri ile evrim Ogretimi tutum diizeyleri arasinda
anlaml1 bir iliski olup olmadigini belirlemek icin ki-kare bagimsizlik testinden yararlanilmistir. Buna
gore evrimi kabul etme diizeyi (reddedenler, kararsizlar, kabul edenler) ile evrim 6gretimi tutum diizeyi
(diisiik, orta, yiiksek) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir (Ki- Kare=
340,435 sd=4, p= 0,000). Bu iliskinin yoniinii ve siddetini saptamak i¢in yapilan Kendall’s tau-c
korelasyonu (3x3 dagilimi) sonucunda evrim kabul diizeyi ile evrim 6gretimi tutum diizeyi arasindaki
iliskinin 0,65 oldugu goriilmiistiir. Bu sonug iki degisken arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligki
oldugunu gostermektedir. Analiz sonuglari tablo 3’te verilmistir. Tablonun sag siitununda verildigi {izere
adaylarm, % 10,5°1 (57 kisi) evrimi kabul ederken % 38,5'1 (210 kisi) reddetmektedir. Katilimeilarin
yartya yakini ise % 51°1 (278 kisi) kararsizlar1 olusturmaktadir. Tabloda goriildiigi iizere evrimi kabul
eden 6gretmen adaylarinin % 57,9’u (33 kisi) evrim 6gretimi bakimindan yiiksek diizeyde tutuma, %
42,1°1 (24 kisi) orta diizeyde tutuma sahiptir. Bu kategoride evrim Ogretimine karsi diisik tutum

sergileyen higbir aday ¢ikmamigtir. Evrimi reddedenlerin ise % 77,6’s1 (163 kisi) evrim 6gretimine diisiik

30



Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

diizeyde, % 21’1 (44 kisi) orta diizeyde ve sadece % 1,41 (3 kisi) yiiksek diizeyde tutum sergilemislerdir.
Kararsizlarin biiyiik bir bolimii ise %74’1 (208 kisi) evrim 6gretimine kars1 orta diizeyde bir tutum
sergilemistir. Evrimi kabul edenlerin yarisindan fazlasi yiiksek diizeyde tutuma sahipken reddedenlerin
ise ¢cogu diisiik diizeyde tutuma sahiplerdir. Buna gore adaylarin evrimi kabul diizeyleri artarken evrim
ogretimi tutum diizeylerinde artis olmaktadir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarimn Evrimi Kabul Etme Diizeyleri ile Evrim Ogretimi Tutum Diizeyleri
Arasindaki Iliski

Biyoloji Ogretmen Adaylariin Evrim Ogretimi

Tutum Diizeyleri

Evrim Kabul Toplam
Diizeyleri Diisiik Orta Yiiksek
F % F % F % F %
Kabul edenler 0 0 24 42,1 33 57,9 57 10,5
Kararsizlar 40 14,4 208 74,8 30 10,8 278 51
Reddedenler 163 77,6 44 21 3 1,4 210 38,5
Toplam 203 276 66 545 100
Ki-Kare=340,435 Sd=4 p= 0,000

Tartisma ve Sonug

Tiirkiye’deki biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim kabul diizeyleri, evrim &gretimine karsi tutum
diizeylerini ve bunlar arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada katilimeilarin énemli
bir ¢ogunlugunun evrimi kabul etmedikleri ve karariz grupta yer aldiklari, evrim §gretimi tutum
diizeylerinin orta, bu iki degisken arasinda pozitif yonde (0,65) ve orta diizeyde bir iliski oldugu
bulunmustur.

Katilimcilarin evrim kabul diizeyinde ortaya cikan diisiik veya orta diizeydeki bu sonug ilgili 6l¢egin
yer aldig1 benzer ¢alismalarla da uyumludur (Akyol vd., 2010; Coleman, Stears, Dempster, 2015; Deniz
vd., 2011; Deniz vd., 2008; Deniz ve Sahin, 2016; Glaze, Goldston ve Dantzler, 2014; Ha, Haury ve
Nehm, 2012; Kelly, Stoddard ve Allard, 2016; Kim ve Nehm, 2011; Kozalak, 2013; Rahmawati, 2015;
Rutledge & Warden, 2000; Tekkaya, Akyol ve Sungur, 2012; Walter, Halverson ve Boyce, 2013)

Evrim kabul diizeyiyle ilgili alt boyutlara verilen cevaplar incelendiginde katilimcilar canlilardaki
degisimi kabul etmekte ancak bu degisimin evrim mekanizmasi ile gerceklestigini ve canlilarin
yeryiiziinde farkli zamanlarda ortaya ¢iktig1 goriisiinii kabul etmemekte olup benzer ¢aligmayla uyumlu
bir sonu¢ ¢ikmugtir (Tekkaya vd., 2012). Katilimcilarin evrim teorisinin bilimsel bilgi olarak test
edilebilir, yanlislanabilir, deneysel ve tarihsel verilerle desteklenebilen dogasi hakkinda diisiik diizeyde
olduklar1 belirlenmistir. Bu durum, katilimcilarin teorilerin yapisi hakkinda yetersiz olduklarini bu
nedenle de evrim teorisinin bilimsel bilgi olarak gegcerliligi hakkinda ya olumsuz ya da kararsiz tutum
icerisinde olduklarin1 gostermektedir. Alan yazindaki calismalarla uyumlu olarak katilimcilarin
cogunlugu evrim teorisini test edilebilir ve gegerli bilimsel bir teori olarak gérmemektedir (Rutledge ve
Warden, 2000; Akyol vd., 2010; Tekkaya vd., 2012; Kelly vd., 2016). Ogretmen adaylarmnin yarisindan

fazlas1 evrim teorisini yaratilig goriisityle uyusmadig1 i¢in kabul etmemekte veya kararsiz kalmaktadir.

31



Akdeniz Journal of Education

Bu durum katilimcilarin yaratiliggilik ile evrim teorisi arasindaki iligskide orta diizeyde olduklarini
gostermektedir. Cikan sonug yapilmis benzer galismalarla da uyumludur (Kelly vd., 2016; Tekkaya vd.,
2012). Konu, 6zellikle evrim teorisi oldugunda bilim ve din birbiriyle kesismekte ve ortaya celiskili bir
durum g¢gikmaktadir. Bilim, din veya felsefe bilmenin farkli bigimleri olup her birindeki bilgiye ulagma
yollar1 farklilik gostermektedir. Bilim ve din her zaman birbirinin karsiti gibi goriilmiis olsa da
(Vlaardingerbroek ve Roederer, 1997) aslinda iki bilme bi¢iminin temel varsayimlari birbirinden olduk¢a
farklidir. Bu yiizden birinden elde edilen bilgi digeri igin rakip olamaz veya bir digerini gecersiz kilmaz.
Insanlarm dini inanglarindan 6tiirii sahip olduklar yaratiliscilik goriisleri bilimsel bilgileriyle uyusmakta
veya zit diismekte olabilir. Bu durum evrim teorisini daha giiclii ve gegerli bir bilgi yapmayacagi gibi
teorinin, bireyin sahip oldugu dini inanglariyla uyusmuyor olmasi da bu bilgiyi gegersiz kilmaz.
Katilimcilara gore degisim olgusu insanlar i¢in de gecerli olmakta ve daha yiiksek bir oranda kabul
edilmektedir ancak konu insanin evrimi oldugunda bu degisimin evrim mekanizmasiyla gerceklestigi
seklinde ifade edildiginde kabul oraninda azalma olmaktadir. Insanin kdkeni ve dolayisiyla evrimi s6z
konusu oldugunda evrim kabul oranindaki belirgin diisiis ortaya ¢ikmakta olup bu sonug alan yazinda
yer almaktadir (Asghar, 2013; Keskin, 2015; Miller, Scott & Okamoto, 2006; Rice, 2007). Evrim
teorisinin bilim toplumundaki kabulii hakkinda katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugu, bilim insanlarinin
evrim teorisinin bilimselliginden siiphe ettiklerini diisiindiigiinii gostermketedir. Alan yazindaki benzer
calismalarda bu konu ile ilgili birbiri ile ¢elisen sonuglara ulasilmstir. Katilimeilarm bilimsel ¢evrelerin
evrim kuramimi gecerli gordiiklerini belirttikleri ¢aligmalarin (Kelly vd., 2016; Rutledge & Warden,
2000; Tekkaya, vd., 2012) yaninda mevcut ¢alismayla esdeger sekilde katilimeilarin ¢ogunun bu durumu
reddettigi sonucuna ulasan ¢alismalar da bulunmaktadir (Rahmawati, 2015). Ortaya ¢ikan bu sonug bu
alanin {izerine ¢alismalar yapilmasma ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Diinya’nin yasiyla ilgili
soruda katilimcilarin ¢ogunlugunu kararsiz goriistekiler olusturmaktadir. Bu durum adaylarin Diinya’nin
yas1 hakkindaki bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu anlamma gelmektedir. Ozetle biyoloji 6gretmen
adaylarnin evrim mekanizmasindaki agamalar, evrim teorisinin bilimsel gecerliligi ve bilim
toplumundaki konumuna dair kabul diizeylerinin diigiik oldugu tespit edilmistir. Bilimsel bilginin
dogasiyla ilgili temel kavramlardaki yetersizlikler evrim teorisini anlamada, kabul etmede ve teoriye
karst tutumlarda oldukga etkilidir (Bakanay, 2008; Dagher & BouJaoude 1997; Kim & Nehm 2011;
Rudolph & Stewart 1998; Rutledge & Warden 2000; Scharmann, Smith, James & Jensen, 2005).

Katilimcilarin bu konulardaki yetersizlikleri evrim kabuliinii etkileyen énemli bir etmen olabilir.

Evrim teorisinin kabuliiyle ilgili ¢ok sayida 6genin etkili oldugu alan yazinda yer almaktadir.
Oncelikle evrim teorisinin reddedilmesindeki en belirgin dgenin dindarlik oldugu diisiiniilmiis ve bu
nedenle farkli dinlere veya belli bir dinin farkli mezheplerine sahip bireyleri iceren caligmalar
yiriitiilmistiir. Ancak bu konudaki kararsizligin ve antipatinin kiiresel 6l¢ekli bir sorun oldugu (Kim &
Nehm, 2011) ve evrimi kabul etmede etkili olan faktorlerin sadece dini inanglar olmayip sosyo-kiiltiirel,
ekonomik refah seviyesi ve cografi etmenler oldugu vurgulanmistir. Evrim teorisinin reddedilmesinde
bir¢ok 6genin etkili oldugu goriilmektedir. Bu 6geler sirasiyla; giiclii bir bilim altyapisi, evrimin ve
bilimsel bilginin dogasmin anlasilmasi, ebeveynlerinin egitim diizeyleri, bilissel esneklik ve agik
fikirlilik olarak sayilabilir (Deniz vd., 2008; Ingram & Nelson, 2006; Rutledge & Mitchell, 2002;
Rutledge ve Warden, 2000; Sinatra, Southerland, McConaughy & Demastes, 2003). Ayrica

Ogretmenlerin evrimi kabul etmeleri ile egitimlerinde biyoloji, evrim ve bilimsel bilginin dogasi
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konulariyla ilgili ders goérmeleri, evrim 6gretimine ayirdiklari zaman, ¢alistiklar: kurumun veya bolgenin
konuya yaklasimi, kendi gegmis egitim deneyimleri ve insan evriminin kabulii arasinda giiglii bir iligki
oldugu belirtilmektedir (Berkman, Pachecho & Plutzer, 2008; Ingram & Nelson, 2006; Moore, 2007;
Paz-y-Mino ve Espinosa, 2009; Rutledge & Mitchell, 2002; Trani, 2004;).

Caligmanin bir diger sonucu adaylarinin evrim &gretme davraniglarini yordamada etkisi oldugu
diigiiniilen tutum diizeylerini belirlemektir. Katilimeilarin tutumlarmin yiiksek olmayigi evrim
konusunun o&gretiminde sinif iginde sergileyecekleri performans hakkinda ipuglart vermektedir.
Ogretmenlerin konunun &gretiminden rahatsiz olmalari evrim dersine yeterli siireyi ayirmamasina neden
olabilecekken bu konuda rahat bir tavir sergileyen 6gretmenlerin, inanglar1 ile evrimi anlama ve kabul
diizeyi arasinda bir uzlasi sagladigi i¢in konunun &gretiminde daha az sorunla karsilasacaklari
muhtemeldir. Kendi igerisinde bir¢ok alt teoriden olusan evrim konusu gibi zor bir konuda 6gretmenlerin
orta diizeyde tutuma sahip olmalar1 konuyu 6gretmekten sakinmalarina, konuyla ilgili tartisma imkaninin
yaratilmadigi, konuya c¢ok fazla zaman ayirmadan ve ¢ok daha yiizeysel bir ders anlatimini tercih
etmelerine neden olabilir. Bu 6gretmen davranisi, evrim teorisiyle ilgili birgok kavram yanilgisia sahip
ogrencilerde yanlig inanislarin daha da fazla yerlesmesine, liseden sonra bir daha bu konuyla karsilasma
imkan: olmayacak ve gelecegin toplumunu olusturacak bireylerin evrim teorisine karsi olumsuz
tutumlarinin daha da kalic1 olmasina yol agabilir.

Katilimcilarin ¢gogu evrim teorisinin giiclii bilimsel bir alt yapiya sahip olmadigi, biyolojik konular1
anlamada bir etkisinin olmadigi, bilimsel g¢evreler arasinda uzlagi saglanmadigi, Diinya’nin yasi,
canlilarin yeryiiziindeki ortaya ¢ikis zamanlari gibi bilgilerle ve yaratilis inanciyla uyusmadigi
inancindan 6tiirii bu konunun Ogretimine olumsuz yaklagmaktadir. Yapilan c¢alismalar 6gretmen
adaylarinin 6nemli bir kisminin evrim 6gretimini desteklemedigini (Abrie, 2010; Downie & Barron,
2000), evrim 6gretiminden kaynaklanan strese maruz kaldiklarini (Fowler & Meisels, 2010; Griffith &
Brem, 2004), evrim Ogretiminin 6nemli olmadigmi disiindiikleri i¢in diisiik diizeyde tutum
sergilediklerini (Kahyaoglu, 2013; Kose-Ozay, 2010;) ve bu konuyla ilgili bir arastirmada bulunmaktan
otirii siipheci, tedirgin ve endiseli bir tavir iginde olduklarini (Asghar, Wiles & Alters, 2007b) ortaya
koymaktadir.

Evrim teorisine karst olumsuz tutumlar Ggretmenlerin bilimsel bilginin dogasiyla ilgili kavram
yanilgilarindan kaynakli olup gretmenin tutumlarini ve goriislerini olumsuz etkilemektedir (Bakanay,
2008; Yates & Marek, 2013). Ogretmenlerin tutumlar1 ve bilimsel bilginin dogasiyla ilgili ders gérmeleri
onlarin evrim 6gretimiyle ilgili kararlarini olumlu yonde etkilemektedir. (Rutledge & Mitchell, 2002;
Scharmann & Harris; 1991). Bu baglamda evrim 6gretimiyle ilgili 6gretmenlerin olumlu tutuma sahip
oldugunu anlatan ¢aligmalardan s6z etmek miimkiindiir (Balgopal, 2014; Kili¢ vd., 2011; Kilig, 2012;
Tekkaya ve Kilig, 2012).

Calismanin bir diger sonucu 6gretmen adaylarmin evrimi kabul etme diizeyleri ile evrim 6gretimi
tutum diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugudur. Buna gore adaylarin evrim
kabul diizeyleri artarken evrim ogretimi tutum diizeylerinde artis olmaktadir. Yapilan ¢aligmalarda
evrimin kabuli ile konunun 6gretimine dair 6gretmen yaklagimlar1 arasinda bir iliski oldugu, kabul
diizeyi yliksek kisilerin evrim konusunun o&gretilmesini tercih etmesindeki artista etkili oldugu
gozlenmistir (Deniz vd., 2011; Deniz ve Sahin, 2016; Tekkaya vd., 2012). Evrimi kabul etme, evrim

bilgisinden farkl olarak bireyin sistematik bir degerlendirme ile diisiincenin gegerliligine ikna olmasi
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demektedir. Bireyin bir kavrami kabul etmesi i¢in diger bilgileriyle, deneyimleriyle, mevcut inang
sistemi ve epistemolojik diisiinceleriyle de uyumlu olmasi gerekmektedir (Larkin & Ryder, 2015).
Dolayistyla kisinin evrimi kabul etmesinde ikna edici delillerden daha fazlasina ihtiyag vardir. Bireyin
evrimi kabul etmesi i¢in bu bilgilerin mevcut diinya goriisiinii yapilandiran inang kaliplariyla ortiismesi
ve hayati anlamlandirmada kullandig1 zihin diinyasinda bir yer edinebilmesi gereklidir. Yapilan bu
calisma 6gretmen adaylarinin evrim 6gretimiyle ilgili davranis ve niyetlerini etkileyen en dnemli boyutun
tutum oldugunu (Kilig, 2011), bu nedenle evrim Ogretimiyle ilgili tutumlarin olugsmasinda etkili
faktorlerin arastirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Howarth, 2012). Howarth (2012), tutumlari
sekillendiren faktorleri ic ve dis faktorler olarak gruplandirmustir. I¢ faktorler konuyu anlama, deger,
kabul etme, stres ve konuya saygi duyma iken; dis faktorler fen egitimi standartlari (miifredat),
ogrencilerin kavram yanilgilar1 ve pedagojik stratejiler olarak siralanmistir. Hermann (2008), evrim gibi
ihtilafli konularin o6gretiminde &gretmen tutumlariyla ilgili kullanilabilecek ii¢ farkli &gretim
yaklagimindan s6z etmis ve Ogretmenlerin bu &gretim yaklasimlarindan herhangi birini tercih
edebilecegini belirtmistir. Konuyla ilgili yapilacak sonraki c¢alismalarda Ogretmenlerin  bu
yaklagimlardan hangisini tercih ettikleri belirlenebilir, tutumlar sekillendiren i¢ ve dis faktorlerin evrim
kabul iizerine etkileri aragtirilarak evrim 6gretimi tutumlarini yordamada kullanilabilecek ilave bilgilere
ulasilabilir. Bu c¢aligmada yer alan iiniversitelerdeki evrim ders igeriklerinin yeterince bilinmeyisi bu
calismanm smirhliklarmi olusturmaktadir. Konuyla ilgili yapilacak sonraki ¢alismalarda genis dlgekli
gruplardan secilmis kiiciik gruplarla yapilacak nitel aragtirmalarla ve farkli {iniversitelerin evrim dersi
iceriginin tespit edildigi kapsamli arastirmalarla evrim teorisinin kabulii ve bu teorinin &gretimine
yonelik tutumlarla ilgili gerekcelerine katki saglamasi disiiniilmektedir.

Etkili evrim &gretiminde basarili 6gretmenler yetistirmek igin evrim kabul diizeylerini artirmak ve
buna bagli olarak olumlu tutumlara sahip 6gretmenler yetistirmek Onemlidir. Biyoloji egitiminin
ayrilmaz bir pargasi olan evrim teorisinin dgretiminde evrimin kabulii ve bununla iliskisi olan evrim
Ogretimine dair olumlu tutumlar1 artiracak etkinliklere ihtiyag vardir. Bu ihtiyaglar dogrultusunda
hazirlanan 6gretmen yetis8tirme programlar1 gelecegin nitelikli 6gretmenlerini olusturmak igin oldukg¢a
gereklidir. Bu sayede evrim konusunun 6gretiminde kendini baski altinda hissetmeyen, endise ve
kaygilardan uzak biyoloji Ogretmenleri ile karsilasan ogrenciler rahat bir 6grenme ortaminda

bulunabileceklerdir.
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