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Oz: Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin goriislerine gére
ilkokula uygun 100 Temel Eser listesinin belirlenmesi
amaglanmistir.  Calisma nitel arastirma  yontemiyle
yuritilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018
egitim-0gretim yilinda, Mersin iline bagli Yenisehir,
Tarsus, Erdemli ilgelerinde gorev yapmakta olan 120 sinif
O0gretmeni olusturmustur. Veri toplama siirecinde goriisme
formundan yararlanilmigtir. Calismada elde edilen veriler
betimsel ve igerik analizleri ile incelenmistir. Arastirma
sonucunda sinif Ogretmenlerinin - %60,9’unun - MEB
tarafindan belirlenen 100 Temel Eser listesini ilkokula
uygun bulmadiklari, ¢ocuk edebiyati icinde yer alan kitap
tirlerinden en c¢ok hikdye ftiiriinii segtikleri, ilkokul
ogrencileri i¢in en ¢ok Nasrettin Hoca fikralar1 kitabini
onerdikleri, smif kitapliklarinda da en ¢ok Nasreddin Hoca
Fikralar kitabina yer verdikleri saptanmistir. Mevcut 100
Temel Eser listesinde olup da smif kitapliklarinda yer
verilen kitaplar i¢cinde de en ¢ok Nasreddin Hoca Fikralar
kitabinin oldugu tespit edilmistir.
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Abstract: The purpose of this research is to identify a list
of 100 books based on the opinions of primary school
teachers. The study was performed with qualitative
research methods. The study group of the research consists
of 120 primary school teachers who were working in
Yenigehir, Tarsus and Erdemli districts of Mersin city in
2017-2018 academic year. Interview forms were used
during the data collection step. Some of the data were
analysed via content analysis whereas the rest analyzed by
using descriptive analysis. As a result, it have found that
60.9% of the primary school teachers do not consider the
list of 100 books published by MoNE to be appropriate for
earlier grades, of the type of books in the child literature
they picked story most frequently, the most recommended
book was Nasreddin Hodja Anectodes and this book,
unsurprisingly was the most common book in classroom
libraries. This was also the most common book which was
in MoNE’s list.

Key Words: Child literature, reading habits, 100 basic
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Giris
Okuma, giiniimiizde geligmislik 6lgiitlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Dilin olanaklarindan
yararlanmada, bilgilerin kullaniminda ve aktarilmasinda da okuma becerisi 6nemli bir rol iistlenir.

Estetik bilince sahip, kiiltiir diizeyi yiiksek bir toplum haline gelebilmekte okuma eylemini aligkanlik
haline getirmis bireylerle miimkiin alacaktir.

Tiirkiye’de okuma aligkanliginin istenenin ¢ok altinda seyrettigini bircok c¢aligmada ortaya
konulmustur. “Uluslararast Egitim Basarlarin1 Belirleme Kurulusu (IEA), Uluslararasi Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) cercevesinde, 35 iilkede, ilkogretim 4. sinif 6grencileri arasinda
bir arastirma yaptirmistir. Arastirma sonucunda, Tiirk 6grencilerin okuma becerilerinin uluslararasi
standartlarin altinda oldugu ortaya cikmistir” (Aytas, 2005: 462). “PISA’nin 41 iilkeyi kapsayan
arastirmasina gore ise; okudugunu anlama alaninda Tiirkiye 441 puanla 33. sirada yer alarak Uruguay
ve Tayland’dan farkli olmayan bir performans sergilemistir” (Ungan, 2008: 220).

Birlesmis Milletler Insani Gelisim Raporuna gore, Tiirkiye, Malezya, Libya, Ermenistan gibi
iilkelerin de bulundugu 173 iilke arasindan okumada 86. sirada bulunmaktadir. Bir yilda basilan kitap
sayisina gore; Israil’de 1169 kisiye bir kitap, Almanya’da 1022 kisiye bir kitap, Japonya’da 600 kisiye
bir kitap ve Tiirkiye’de 10.600 kisiye bir kitap diismektedir. Bin Norvecliden 558’1, bin Japondan
557’si, bin Finliden 445’1, bin Isvegliden 430’1, bin Arjantinliden 62’si, bin Tiirkten 61°i, bin Cinliden
36’s1, bin Ukraynalidan 3’{i gazete okumaktadir. Diinyada ders kitaplar1 harig, bir yilda basilan kitap
sayisina bakildiginda ise Amerika’da 72 000, Almanya’da 65 000, ingiltere’de 48 000, Brezilya’da 13
000, Tiirkiye’de 6 031 kitap basildig1 goriilmektedir (MEB, 2007). Bu sonuglar Tiirkiye’nin kitap ve
kitap okuma konusunda uluslararasi diizeydeki yerinin istenenin c¢ok gerisinde oldugunu
gostermektedir.

Okuma aligkanlig1, okuma kiiltlirii ve kiitiiphanelerin kullanimiyla ilgili yapilan ulusal diizeyde
yapilan arastirmalarda benzer sonuglara ulasilmigtir. Bu c¢alismalarda Tirk toplumunun okuma
konusunda yetersiz kaldig1 ortaya ¢ikmistir (Arici, 2008; Acat, Demiral ve Arin, 2008; Dékmen, 1990;
Soysal, 1988; Sirin, 2016). Kitap okuma sorunu her kademede gériilmektedir. Ozen’ in (1998) yaptigi
arastirmaya gore, Tiirkiye’ de 1997 yilinda {iniversite ve liseleri bitirenlerin oran1 dort kat artmustir.
Buna ragmen, kitap okuyanlarin sayist 1965’te %27, 1980°de %S5,7, 1990°da %2,5, 1997°de %3,5
oldugunu belirtmistir. Bu veriler, kitap okuyanlarin oraninin 1965’teki oranin onda birine kadar
geriledigini gostermektedir. Cocuk Vakfi’nin (2006) yapmis oldugu arastirmaya gore de Tirkiye’de
niifusun %40°1 hayat1 boyunca hig kiitliphaneye gitmiyor, genclerin % 70’1 hi¢ okumuyor. Buna karsin
yetigkin niifusun yiizde 95’1 televizyon seyrediyor. Tirkiye’de diizenli kitap okuma aligkanligi ise
ancak binde bir oraninda.

Okuma aligkanligi, kisilerin okumay1 6grendikten sonra bu eylemi zevkle yapmalarin1 saglamak
icin kazanmalar1 gereken 6nemli bir beceridir. Ozellikle okuma motivasyonunun en yiiksek oldugu
ilkdgretimin ilk yillari, okuma becerisinin kazandirilmasi hususunda 6nem arz etmektedir. Ciinkii
cocuklara kitap sevgisi kazandirmak, okumalarindan zevk almalarini saglamak ellerine bi¢im ve igerik
bakimindan nitelikli kitaplar vermekle kazandirilabilir (Cocuk Vakfi, 2009).

[lkokul déneminde okuma 6grencilerin motivasyonu ¢cok énemlidir. Onal’a (1992) gére de okuma
aligkanlig1 kazandirmada ve okuma sevgisi asilamada hedef kitle oncelikle ilkokullarda ve orta
dereceli okullarda 6grenim goren dgrenciler olmalidir. Ozellikle ilkdgretim donemi okumaya ydnelik
tutum i¢in kritik donem ozelligi tasimaktadir. “Okuma aligkanligi ilkdgretim yillarindan itibaren
gelistirilmesi ve kazandirilmas1 gerekli olan en oOnemli aliskanliktir. Bu konuda basta Tiirkce
Ogretmenleri olmak iizere sinif ve okul Oncesi O6gretmenleri gerektigi sekilde bilinglendirilmelidir”
(Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008: 133).

Ilkokulda siirdiiriilen okuma etkinliklerinde oOncelikli amag¢ Ogrencilere okuma becerisi ve
aliskanhigi kazandirmaktir. Ogrencilerin diizeylerine ve ilgilerine uygun, bilimsel ve elestirel
diisiinmelerine firsat verecek kitaplar1 segmelerini saglamak da okullarda verilmesi amaglanan okuma
faaliyetleridir. Bu faaliyetlere destekler nitelikte olan ve okuma sevgisini saglamak igin
sempozyumlar, konferanslar ve imza giinleri gibi etkinlikler diizenlenmektedir. ingiltere’deki Ulusal
okuma kampanyasi “Okumaya Devam Et!” ve Amerika’daki “Okumaya Tutulun” kampanyasi ile
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Tiirkiye’de MEB tarafindan 2004 yilinda lise 6grencileri igin, 2005 yilinda da ilkégretim 6grencileri
icin baglatilan “100 Temel Eser” uygulamalari en bilinen okuma kampanyalaridir (Arict, 2008).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi, 2005 yilinda “Ilkégretim Okullarinda Okutulacak 100 Temel
Eser” konulu genelgede “Kiiltiir okuma yolu ile 6zellikle klasik haline gelmis eserleri tekrar tekrar
okumak yoluyla, kazanilir” gerekgesiyle okuma aligkanligina katki saglamak igin eser isim listesi
olusturmustur. Projenin amaci, 100 kitab1 okunmasi gereken ¢ocuk kitaplart olarak belirlemek ve
ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin bu eserleri okumalarini saglayarak okuma kiiltiirlerinin olugsmasina
ve okuma aliskanlig1 kazanmalarina yardimci olmaktir. Bu alanda yapilan ¢aligmalarda da 100 Temel
Eser listesinin okunma oranlari, okuma aligkanligina olan etkileri, okunabilirlik diizeyi, okuma
tutumlarina etkisi, ¢ocuk edebiyati ilkelerine uygunlugu arastirilmistir. Ayrica 100 Temel Eser
listesinde yer alan eserlerin igeriksel oOzellikleri, igerigin kavram gelisimine ve kelime hazinesini
arttirmaya etkisi, icerikte yer alan atasozii ve deyimlerin kullanimi, anlatimm degerler egitimine
katkis1 incelenmistir.

Uzmanlar tarafindan yapilan arastirmalar sonucu hazirlanan liste yer alan eser isimleri 5, 6, 7 ve 8.
sinif seviyelerine gore belirlenmistir. Daha alt siiflar i¢in bdyle bir listenin hazirlanmasinin oldukga
giic oldugunu ve sayisiz yayinin var oldugu bildirilmistir (MEB, 2005). Sivrikaya (2010) da sozii
edilen 100 Temel Eser serisi kitaplart sadece 5, 6, 7 ve 8. siniflara yonelik oldugunu deger dgretimi
acisindan degerlendirirken, serinin her sinif seviyesine gore olusturulmasinin gerekliligine deginmistir.
Paksu (2010) 100 Temel Eser uygulamasi igin sistemli olarak goriislerin alinmasi gerektigini ifade
ederken, 6gretmen goriislerine de bagvurulmasinin gerekliligini ifade etmistir.

MEB, 2018 yilinda yayiladig: bir genelge ile “100 Temel Eser” ile ilgili akademik ¢alismalardaki
tespitler ve uygulamaya yonelik Bakanlik¢a yapilan arastirma ve caligmalar da dikkate alinarak iptal
edildigini bildirmistir. Fakat Parlak (2014), 100 Temel Eser uygulamasinin okuma aliskanligi
kazandirma agisindan firsat oldugunu ve 100 Temel Eser uygulamasiyla ilgili olarak dogrudan
Ogretmenler ile yapilacak bir bagka aragtirmanin konusu olmasi gerektigini belirtmistir.

Uzmanlarca olusturulacak bir okuma listesi, g¢ocuklarin nitelikli eserlerle bulugmasini
saglayacaktir. Bu listede degisik tiirde cocuk kitaplarina yer verilirse, ¢cocuk edebiyatinin sadece masal
ve hikayelerden olugsmadiginin farkina varilmasi saglanabilir. Hem Tiirkiye’den hem de yurt diginda
nitelikli eserlere yer verildiginde ¢ocuklarin edebiyata ilgileri de artacaktir. Bu liste, niteligi ve icerigi
tam olarak bilinmeden okutulan kitaplar1 yerine bilinen ve incelenmis, giivenilir kitaplarla ¢ocuklarin
bulusmasim1 saglayacaktir. Listenin olusturulmasinda o6gretmen, psikolog, dil bilimci ve
edebiyatgilardan yararlanilabilir.

Okumanin gocugun yasina ve anlama seviyesine gore degisebilecegini bu nedenle okuma becerisini
edindirmede, okuma eyleminin gelistirilmesi, sevdirilmesi ve okumanin aligkanlik haline
getirilmesinde Ogretmenlere biiyliik gorevler diismektedir (Yilmaz, 2007b). Tosunoglu (2002)
tarafindan yapilan ¢aligmaya gore de okuma aligkanligi kazandirmada en biiyiik paya sahip olanlar
%70,7’lik bir oranla 6gretmenlerdir. Ayrica dgrencileri ilk kitaplari ile bulusturanlarinda %33’luk
oranla sinif 6gretmenleri oldugunu ifade etmektedir.

Okuma aligkanlig1 kazandirmada ilkokul ¢aginin kritik oldugu bu donemde sinif 6gretmenlerinin
roliiniin de ¢ok &nemli oldugu bilinmektedir. Ilgili literatiir taramas1 sonunda da smif 6gretmenleri
goriigleri ile olusturulmus eser listesi ya da ¢ocuk kitaplar1 listesine dair ¢alismalara rastlanmamustir.
Halbuki bu tiir bir liste hem 6gretmen hem 6grenci hem de veliler agicindan yol gosterici olacaktir. Bu
durumda ise ilkokul diizeyinde 100 Temel Eser tiiriinde c¢ocuk kitaplarindan olugan bir okuma
listesinin olmasinin pek ¢ok avantaji oldugu ve bu listenin de 6gretmen goriisleri dogrultusunda
olusturulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Amacg

Bu calismada simif dgretmenlerinin goriislerinden yola ¢ikarak Ilkokula uygun 100 Temel Eser
listesi belirlenmesi amaglamistir. Bu amag dogrultusunda “Simif Ogretmenlerine gore ilkokula uygun
100 Temel Eser listesinde hangi kitaplar yer almalidir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu temel sorudan
yola ¢ikilarak olusturulan alt problemler sunlardir:

1. Smif 6gretmenlerine gére mevcut 100 Temel Eser ilkokula uygun mu?
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2. Smf oOgretmenlerinin mevcut 100 Temel Eser listesinin, ilkokula uygunlugunun
nedenlerine iliskin goriisleri nelerdir?

3. Smif 6gretmenlerine gore ilkokula yonelik 100 Temel Eser listesinde hangi tiir kitaplar yer
almalidir?

4. Sif 6gretmenlerinin ilkokula uygun 100 Temel Eser listesi dnerileri nelerdir?

5. Hem 100 Temel Eser listesinde hem de sinif 6gretmenlerinin Onerdigi ortak kitaplar
hangileridir?

6. Ilkokullarda sinif kitapliklarinda yer alan gocuk edebiyati eserleri nelerdir?

7. Hem 100 Temel Eser listesinde hem de smif kitaplik listelerinde yer alan kitaplar
hangileridir?

8. Sinif 6gretmenlerinin eklemek istedikleri oneri ve diisiinceleri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin problemine uygun olarak segilen arastirma modeli, aragtirmanin ¢alisma
grubu, verilerin toplanmasi, veri analizi, arastirmanin gecerlik ve giivenirligi ile ilgili bilgiler alt
bagliklar halinde verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel aragtirma ¢esitlerinden temel nitel aragtirma yontemi ile hazirlanmistir. Simsek
ve Yildirim’ a (2016) gore nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitlinciil bir bigimde
ortaya koyan arastirma yOntemidir. Nitel arastirmada veriler kiiltiir analizi, olgu bilim (fenomenoloji),
kuram olusturma, durum caligmasi ve eylem arastirmasi ile toplanabilir. Bunlara ek olarak Merriam
(1998) nitel arastirmalarda temel nitel aragtirma yontemine yer vermektedir.

Temel nitel arastirmalar, nitel arastirma tiirlerine ek bir boyuttur. Ayrica temel nitel ¢alismalar
biitiin disiplin ve uygulama alanlarinda goriilebilir. Bu aragtirmalarda veriler; goriisme, gézlem ya da
dokiiman analiziyle toplanir (Merriam, 1998). Yapilan bu aragtirmada da verilerin toplanmasi temel
nitel aragtirma tlirline gére yapilmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme ile yuriitiilmiistiir.

Calisma Grubu

Aragtirmada c¢alisma grubu nitel arastirma orneklem alma yontemlerinden, maksimum ¢esitlilik
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. “Buradaki amag, goreli olarak kiiciik bir drneklem olusturmak ve
bu drneklemde ¢alisan probleme taraf olacak bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir”
(Yildirim ve Simsek, 2016: 119). Bu arastirmanin ¢aligma grubu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda,
Mersin iline bagli Yenisehir, Tarsus, Erdemli ilgelerinde gorev yapmakta olan 120 smf
Ogretmeninden olugsmustur.

Tablo 1. Calisma grubuna ait bilgiler

ILCE OKUL OGRETMEN SAYISI
Yenischir Merkez 50
Tarsus Merkez 47
Erdemli Koy 23
TOPLAM 120

Calismada Yenisehir, Tarsus ve Erdemli il¢elerinin her birinden beser ilkokul se¢ilmistir. Yenischir
ve Tarsus ilgesinin merkezlerinde, Erdemli ilgesinin ise kdylerinde yer alan ilkokullarda
gergeklestirmistir. Yenigehir merkezde bes ilkokulunun her birinden on sinif 6gretmeninin katilimi ile
50 6gretmen, Tarsus merkezde 47 6gretmen, Erdemli koylerinde ise 23 6gretmen ¢aligma grubunu
olusturmustur. Bu arastirmada her okuldan esit sayida on Ogretmeni ile goriisiilerek 150 smif
Ogretmenine ulasilmak hedeflenmis ancak istenilen sayiya ulasilamamistir. Bu sonucun yasanmasinda
bazi okullardaki smif Ogretmenlerinin goriismeye katilmaktan yana olmamasi etkili olmustur.
Toplamda 120 siif 6gretmeni arastirmaya katilim gostermistir.
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Tablo 2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin frekans ve yiizde dagilinu

Degiskenler Gruplar F %
Cinsiyet Kadn 75 62.5
Erkek 45 37.5
Okutulan 1.Smif 20 16
Sinif Diizeyi 2.Smif 27 22,5
3.Smif 39 32,5
4.Smif 34 28
1- 10 13 10,8
Gorev Yili 11- 20 62 51,6
21- 30 36 30
31+ 9 7,5
Cocuk Edebiyat1 Almis 51 42,5
Dersini Alma Durumu Almamis 69 57,5
TOPLAM 120 100

Tablo 2’de, aragtirma Orneklemi icinde yer alan katilimcilar, cinsiyet degiskenine gore
gruplandirildiginda; %62,5 ile (75 kisi) yigilmanin yoniiniin kadin 6gretmenlere dogru oldugu
goriilmektedir. Erkek 6gretmenlerinin orani ise %37,5 tir (45 kisi). Sinif 6gretmenlerinin okuttuklar
smif diizeyi degiskenine iliskin dagilima gore; 39 6gretmen (%32,5 ) 3. simuflari, 34 6gretmen(%28) 4.
siiflar, 276gretmen (%22,5) 2. smiflar, 20 6gretmen( % 16) ise 1. siniflar1 okutmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik cogunlugu 3. smiflarin dersine giren sinif 6gretmenleridir.
Goriligmelere en az katilim gosterenler ise 1. sniflar1 okutan sinif 6gretmenler olmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %51 ile biiylik cogunlugu (62 6gretmen) meslekte en az 11-20
yil calisan deneyimli 6gretmenlerdir. Bu o6gretmenlerden, 36 o6gretmenin (% 30) 21-30 yil, 13
ogretmenin (% 10,8) 1-10 yil, 9 6gretmenin (% 7,5) 31 yil lizerinde gorev tecriibesine sahip olduklari
goriilmektedir. Cocuk edebiyati dersini alma durumlarma iligkin yapilan gruplandirmada; simif
ogretmenlerinin %57,5 (69 6gretmen) ¢ocuk edebiyat1 dersini almayanlardan olusurken, %42’sini (51
O0gretmen) c¢ocuk edebiyati dersini almadigi goriilmiistiir. Buna gore aragtirmaya katilan smif
Ogretmenlerinin biiyiik cogunlugunu ¢ocuk edebiyati dersini almayan 6gretmenler olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Veriler, ilkokula uygun 100 Temel Eser listesi belirlemede sinif 6gretmenlerinin goériislerini ortaya
koymak amaciyla, aragtirmaci tarafindan hazirlanmis yari yapilandirilmis goriisme formu ile elde
edilmistir. Bityiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’ e (2017) gore goriismelerde kapsam
gecerliligi, uygun sayida nitelikli sorulardan olusur ve uzman goriisii yoluyla incelenebilir. Yapilan bu
calismada da veri toplama aracinin kapsam gecerliligini saglamak amaciyla sinif 6gretmenligi
alaninda, ¢ocuk edebiyati konularinda galigmalar ve dersler yiiriiten bir 6gretim iiyesine uzman goriisii
almmak iizere sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak goriisme
formuna son hali verilmigtir. Bu diizenlemelerde, sorularin siralama diizeni olusturulmus, demografik
bilgiler ayr1 bir baslik olarak diizenlenmis, uzman tarafindan gegerli goriiliip uygun bulunan sorular
goriisme formunda yer almistir.

Goriisme formunun gegerlilik ve gilivenirliligini gérmek amaciyla 6n uygulama yapilmasina karar
verilmistir. On uygulama i¢in arastirmanin ¢alisma grubunun belirlendigi ilgeler disinda olan Mersin il
merkezindeki Akdeniz ilgesi segilmistir. On uygulama, bu ilgede gorev yapan 20 sinif 6gretmeni ile
gergeklestirilmistir. Bazi sorularin cevaplanmasinda sorunlar goériilmiis ve uzman goriisii alinarak
gerekli diizeltmeler, ekleme ve g¢ikarmalar yapilmigtir. Bu siiregte agik uglu bir soru olarak verilen
“Simif Ogretmenlerine gore ilkokula yonelik 100 Temel Eser listesinde hangi tiir kitaplar yer
almalidir?” sorusunun Ogretmenler tarafindan anlasilmadigi, yanitlarin yetersiz kaldigi, sorulan soru
ile iligkisiz oldugu ve ¢ogu 6gretmenin farkli cevaplar verdigi goriilmiistiir. Bu asamalarda uzman
gorilisii  almarak diizenleme yapilmis, Kkitap tiirleri tablo haline getirilerek goriisme formuna
eklenmesine karar verilmistir. Diizeltme yapilan bir diger soruda “Siif 6gretmenlerinin ilkokula
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uygun 100 Temel Eser listesi onerileri nelerdir?”” sorusudur. Bu soru goriisme formunda verilirken, ilk
asamada Onerilen eser isimleriyle ilgili tabloda, segilen kitabin hangi yayin evine ait oldugu da
sorulmakta idi. Ancak yapilan 6n uygulamalarda kimi smif Ogretmeninin yaymevlerinin adini
yazmaktan kacgindiklar1 goriilmiistiir. Bu durum yayinevlerinin adinin yasakli listesinde olmasindan
endigsesinden ya da Ogretmenlerin yaymevini yeterince tanimadiklarindan kaynaklanabilecegi
diisiiniilmiistiir. Soru igerisinde yayinevi basliginin da bulunmasi katilimcilarda soruyu cevaplamaya
dair isteksizlik yaratmis olabilecegi bunun sonucunda da goriismede yeterli bilgi vermekten
kacinabilecegi goz Oniine alinarak uzman goriisii ile yaym evi bashgi goriisme formundan
¢ikartilmistir. Son hali verilen form iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin kisisel
bilgilerini ortaya ¢ikarma amach sorular yer alirken ikinci boliimde arastirma sorular1 bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada goriisme formundan yararlanilmistir. Goriigmeler, 2018 yilinin nisan ve mayis
aylarinda gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak goriismenin segilmesinde ¢alisma konusu ve
caligmanin niteligi rol oynamistir. Uygulanan gorliisme formunda 6gretmenlerin goniilliiliigii esas
almmigtir. Goriigsmeler simif 6gretmenlerinin ders verdikleri siniflarda gergeklestirilmigtir. Siif
Ogretmenleri goriisme formlarini en az 6 dakika en fazla 20 dakika arasinda doldurmustur.

Veri Analizi

Verilerin analizinde basliklar 6nceden belirlendiginden betimsel analiz yapilmigtir. Yildirim ve
Simsek’ e gore (2016) betimsel analiz, onceden belirlenen temalara gore hazirlanabilecegi gibi,
gbzlem ve goriisme siirecinde kullanilan sorular dikkate alinarak da sunulabilir. Arastirmact goriistiigii
ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini daha carpict bir bicimde yansitabilmek amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Betimsel analizde amag, katilimcilardan toplanan
verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyuculara sunmaktir.

Bu aragtirmada da goriismelerden elde edilen veriler diizenlenmis ve yorumlanmistir. Elde edilen
veriler sayisallagtirilmis, yiizde (%) ve frekans (f) seklinde sunulmustur. Goriisme gerceklestirilen
smif 6gretmenlerinin, hazirlanilmig form ile kisisel bilgileri (cinsiyet, gorev yili, okuttuklart sinif
diizeyi) ve cocuk edebiyati dersini alma durumlar incelenmistir. Gorligme sorularma verilen
yanitlardan kod ve kategoriler olusturulmustur. Sinmif 6gretmenlerinin goriisme sorularina verdigi
yanitlardan, dogrudan alintilar yapilmistir. Veriler analizinde once, gelen cevaplar incelenmis ve veri
kaybinm ¢ok ciddi oldugu katilimcilar ise elenmistir. Arastirmaya katilan simif égretmenine O.1, O.2,
0.3 gibi bir kod atanmustir.

Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenirligi

Nitel aragtirmalarda gegerligi ve giivenirligi saglamanin ¢esitli yollar1 vardir. Merriam’ a (1998)
gore arastirmada gecerlilik ve giivenirligin gelistirilmesi igin yararlanilabilecek stratejilerden bazilar
sunlardir:

e Verilerin katilimcilarin bir boliimiine geri bildirilerek makul olup olmadiklar1 hakkinda goriis
alindig1 katilime1 dogrulamasi,

e Orneklem segiminde kasith olarak cesitlilik ve farkliligin arandig1 azami cesitlilik,

e (Calisma stireci, bulgularin birbiri ile uyumu ve kesin olmayan yorumlarla ilgili goriislerin
alinmas1 uzman incelemesi,

e Aragtirmacinin herhangi bir sekilde c¢alismay1 etkileme olasiligi, kisisel varsayimlar1 ve
kuramsal pozisyonu ile ilgili kendisi hakkinda elestirel bir muhasebe yaptigi arastirmacinin
konumu ve yansiticilig.

Bu arastirmada da yukarida yer alan gegerlik ve giivenirlik stratejilerinden bazilar1 kullanilmistir.
Maksimum ¢esitlilik ornekleme ile azami ¢esitlilik, katilimcilardan doniit alarak katilimci
dogrulamasi, uzman goriisleri alinarak uzman incelemesi, arastirmacinin konumu ve yansiticiligi
stratejisi gegerlilik ve giivenirliligi artirmak amaciyla kullanilmistir. Nitel arastirmalarda gecerliligi
artirmak i¢in yararlanilan yontemlerden biri aragtirmanin raporlastirilmasi sirasinda katilimcilarin
ifadelerinden yararlanilmaktadir. Burada dikkat edilecek husus, alintilarin herhangi bir ekleme ya da
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cikartma yapilmadan dogrudan verilmesidir (Yildirnm ve Simgek, 2016). Bu arastirmanin da
gegerliligini saglamak i¢in bulgularin bazi kisimlarinda simif 6gretmenlerinin kendilerine yoneltilen
sorulara iliskin ifadelerine Ozgiin haliyle yer verilmistir. Arastirmanin giivenirligi, Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii ile saglanmaya ¢alisilmistir. Veriler iki arastirmaci tarafindan
incelenerek P (Uzlagsma Yiizdesi) = [Na (Goris Birligi) / Na (Gériis Birligi) + Nd (Goriis Ayriligi)] X
100 (Miles ve Huberman, 1994) formiilii kullanilmistir. Bu hesaplama sonucunda P = % 93 degeri
bulunmustur. Bu deger arastrmanin giivenilir oldugunu gostermektedir. Saban (2009), nitel
arastirmalar i¢in, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun % 90 ve iizeri olmasi
gerektigini belirtilmektedir. Nitel bir ¢alisma olan bu arastirmada elde edilen veriler sayisallagtirilmis,
yiizde ve frekans tablolarina yer verilmistir.

Bulgular

Aragstirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Tablo 3. Sinif 6gretmenlerinin mevcut 100 temel eser listesinin ilkokula uygunluguna iligkin goriislerinin
dagilimi

Kategori F %

Uygun 27 22,5
Uygun degil 73 60,9
Kismen uygun 20 16,6
Toplam 120 100

Tablo 3 incelendiginde, 73 oOgretmenin (%60,9) 100 Temel Eser listelerini ilkokula uygun
bulmadigi, 27 6gretmenin (%22,5) uygun buldugu, ‘kismen uygundur’ yanitinm1 verenlerin ise 20
ogretmen (%16,6) oldugu goriilmiistiir. Bu verilere gore, sinif 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu 100
Temel Eser listesinin ilkokul i¢in uygun olmadigmi diisinmektedir. MEB (2005) yayimnladig
genelgede mevcut eser listesinin 5, 6, 7 ve 8. smniflar1 kapsadigina deginmektedir. Buna ragmen,
arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %22,5’lik oraninin eserleri ilkokula uygun buldugu tespit
edilmistir. Katilimeilarin bir boliimiiniin de, c¢ekimser kalarak kismen uygundur yanitlarimi verdigi
gorilmustiir.

Smif 6gretmenleri mevcut 100 Temel Eser listesinin ilkokula uygunlugunun nedenlerine dair
goriiglerinde, Ogretmenlerin biiylik g¢ogunlugu (73 Ogretmen) uygun bulmadigini belirtmigtir.
Katilimcilar uygun bulmama nedenlerini ifade ederken; ¢cocuk kitaplarinin i¢ ve dig yap1 6zelliklerine,
Ogrencilerin seviyelerine gore olmadigina, kiiltiir ve degerleri isleyen kitaplarin gerekliligine ve okuma
aligkanhigin1 kazandirmaya etkisine dair agiklamalarda bulundugu tespit edilmistir. Bu yorumlardan
dikkat ¢eken ve sadece tek bir 6gretmenle sinirli olan ise; eserlerde yapilan sadelestirme islemlerinden
kaynakli cocugun ayni kitapla birden fazla kez muhatap oldugu, bu durumda ¢ocugun sonradan igerigi
genigletilerek verilen eserleri okumaya dair isteksiz oldugu yoniindeki agiklamadir.

Smif gretmenlerinin mevcut 100 Temel Eser listesinin ilkokula uygunlugunun nedenlerine dair
goriislerinde dikkat ¢ceken durumlardan biri de kismen uygundur ifadesini kullanan &gretmenlerdir.
Katilimcilardan ¢ekimser kalarak kismen uygundur yaniti verenlerin bu yanitlari1 herhangi bir nedene
baglamadig1 goriilmiistiir. Katilimcilardan mevcut eserleri ilkokula uygun oldugunu belirten
ogretmenlerin ise kitaplarin edebi deger tasidigi, sadelestirilen eserlerin okutulabildigi ve okumaya
etkisine dair agiklamalarda bulunmustur. Siif 6gretmenlerin 100 Temel Eser listesinin ilkokula
uygunlugunun nedenlerine dair goriigleri 6rnekler ile asagida verilmistir:

0.28: “Bence ilkokullarda okutulacak 100 Temel Eser listesi uygun degil. Ogrenciler 100 Temel
Eser icinde olan kitaplarin bir¢ogunu severek okumuyor. Gegmiste yasanan hikdyeler ve olaylar
zihinlerinde tasarlamiyoriar. Cok sikici buluyorlar. Okuma sevgisinin olusmast i¢in ¢aga uygun
vazilan eserler ve ¢agdas yazarlarin kitaplari ¢ocuklarin seviyelerine uygun segilmeli. Yeni nesiller
hayallerine hitap etmeli gelecegin cocuklarint bilimsel diistinme, elestirel diistinme becerileri katmali.

0.44: “Bence uygun degil. Kitaplar daha kisa daha resimli olmali usandirmamali, édev niteliginde
olmamali.”
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0.53: “Evet uygun. Ogrencilerin okuma aliskanliklarim gelistirme, genel kiiltiir ve bilgi
birikimlerine olusmasina zemin hazirlar.”

0.98: “Su an mevcut olan 100 Temel Eser ilkokul uygun degildir. Ciinkii su anki 100 Temel Eser
icindeki bazi kitaplar ilkokul c¢ocuguna hitap etmemektedir. Bazi kitaplar okuma aliskanlig
kazandirma konusundan ziyade bilgi amachdir. Bence ilkokul ¢ocuguna uygun temel eserler, bilgi
kazandirmak amacwyla degil de okuma aligkanligr kazandirmak amacuyla, siiriikleyici, merakta
birakici olmalidir.”

0.25: “Uygundur. Ciinkii ge¢mis yazarlarin eserleri ¢ocuklart gelecekle arasindaki kopriiyii
kurmakta ve ge¢migin izlerini giiniimiize tasiyarak ¢cocuga bu bilinci kazandirmaktir.”

O.117: “Uygun degil. Ama bircok kitap ilkokul égrencileri icin olsa ve siiriikleyici kitaplar olsa
resimlerle daha ¢cok yer verilse 6grencilerin ilgisini ¢cekecektir diye diistintiyorum.”

0.90 : “Uygun bulmuyorum. Ciinkii dili agir ve ¢ocuklarin seviyesinin iizerinde oldugu icin. 100
Temel Eser de ¢ocuklarin seviyelerin uygun, ¢izgi roman tarzi somut kavramlarin islendigi, ¢ocuga
kiiltiiriinii, 6ziinii ve temel degerlerini benimsetecek kitaplar: yer almalidir.”

0.104: “Bana gére 100 Temel Eser ilkokula uygun degil. Ciinkii anlatim dili olarak agir geliyor ve
anlasimasi zor. Daha sade ve yalin yazilmali diye diistintiyorum.”

Tablo 4. Smif 6gretmenlerinin mevcut 100 temel eser listesinin ilkokula uygunlugunun nedenlerine iligkin
kategoriler ve kodlarin dagilimi
Kategori Kod f
Seviye
Anlatim Dili Agir
Punto

Konu
Sinif Diizeyine Hitap Etmiyor

[EEN
®© o

Uygun Degil Yas
llgiye Hitap Etmiyor
Uzun
Sikict
Icerik
Anlagilir Degil
Gelisim Donemi
Belirli Eserlerle Siirli
Edebi Deger

Uygun Eglenceli
Okuma Aliskanligi Kazandiriyor

P P RPIPNOS DD OGHOO OO O

TOPLAM

~
~

Tablo 4 incelendiginde, simif ogretmenlerinin mevcut 100 Temel Eser listesinin ilkokula
uygunlugunun nedenlerine iligkin 2 kategori ve 16 kod olustugu goriilmiistiir. Kodlar incelendiginde
ise uygun degil yanitint veren simf Ogretmenlerinin (74 &gretmen), biiylik cogunlugunun (19
ogretmen) 100 Temel Eser listesindeki kitaplar oOgrenci seviyesine uygun bulmadigmi ifade
etmektedir. Ayrica en sik (18 Ogretmen) belirtilen diger bir ifade de eserlerde kullanilan dilin
Ogrencilere agir gelmesidir. Katilimcilarin 100 Temel Eser listesi uygun bulmama nedenlerine iliskin
kodlar ise sirasiyla su sekilde ifade edilebilir:

¢ Kitaplarda kullanilan puntonun dgrenciler igin uygun degil (n=9).

e Kitabin konusunun 6grencilere yonelik iletiler barindirmiyor (n=6).
e Kitaplar sinif diizeyine hitap etmiyor (n=6).

¢ Kitaplar yaslarina uygun degil (n=5).
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e Kitaplar 6grencilerin ilgilerine hitap etmiyor (n=5).

e Kitaplarda yer alan hikayeler ve kurgulanan konu 6grencilere uzun ve sikici geliyor (n=4).
o Kitaplarn igerigi uygun degil (n=4).

e Kitaplar 6grencilerin gelisim donemine uygun degil (n=2).

o Kitaplar belirli eserlerle sinirli (n=1) bu nedenle uygun degil.

Smif Ogretmenleri verdikleri yanitlarda, Ggrenci seviyesine uygun bulmadiklarmi agiklarken
kitaplarm resimlerle desteklenmesi gerektigine, ilgi ¢ekici olmasina, puntonun ¢ocuga goreliligine dair
goriigler de belirtmislerdir. Bu agiklamalardan bazilari sunlardir:

0.07: “Ilkokul yas seviyelerine uygun, resimli ve iri puntolarla yazilirsa cocuklar daha ¢ok severek
okuyabilir.”

0.36: “Cocuklarin seviyelerinin iistiinde ciimlelerden olusuyor. Daha c¢ok resim ve ilgi cekici
olmalr.”

0.55: “100 Temel Eser 1, 2 ve 3. simiflarin seviyelerinde degildir. Cocuk kitaplar: klasik
masallardan kurtariimalidir. Cocugun seviyesinde olmalidir.”

0.74:  “Uygun  bulmuyorum. Seviyelerin uygun bir dille yazildiginda ve gorsellerle
desteklendiginde uygundur.”

0.86: “Eserlerin ¢ocuklarin seviyelerine uygun olmadigini diisiiniiyorum. Ciinkii yaslar: sebebiyle
algilama ve anlamlandirma kapasitelerinin iizerinde yaymlar oldugunu diigiiniiyorum.”

0.95: “Uygun bulmuyorum. Kaynaklar sadelestirilse de 6grenci seviyesine uygun olmayabilir”
0.110: “Uygun degil. Ciinkii her ilkokul 6grencisinin seviyesi anlama giicii aym degil.”’

O.117: “Uygun degil. Ama bir¢ok kitap ilkokul 6grencileri igin olsa ve siiriikleyici kitaplar olsa
resimlerle daha ¢ok yer verilse 6grencilerin ilgisini ¢cekecektir diye diistiniiyorum.”

Smif 6gretmenleri kitaplar1 uygun bulmadiklarini ifade ederken bu durumu birden fazla nedene
baglayarak gerekgelendirmistir. Bu ifadelerde kitaplarin sikict ve uzun oldugu; kiiltiiriimiizii
yansitmadigt; agir dil kullanildig; konu, igerik, alatim ve tema bakimindan uygun olmadigy; ilkokulda
kitaplarin sadelestirilmis halini okuyan 6grencilerin ileriki yaslarda bu eserleri okumayi istemeye karsi
isteksiz oldugu; puntolarin gocuga gore olmadigt; gibi agiklamalar yapilmistir. Ornek olarak:

O.14: “Uygun degil. Bu kitaplar kiigiik ¢ocuklara uzun ve sikict geliyor. Ozellikle yabanci
kelimelerin oldugu hikayeleri anlamakta zorlanyyorlar.”

O.21: “Bu eserler icerisinde konu, icerik, anlatim ve tema bakimindan ¢cocuk gercekligine uygun
olmayan yetiskin dil dizgisin gore yazilmis, donem edebiyati ozelliginde kitaplar var.”

0.41: “Uygun degil. Sayfa sayist ve ¢ok fazla. Dili de olduk¢a agir.”

0.73: “Tamami uygun degil. Ciinkii bazilart ilkokul cocuklar: igin anlatim yoniinden agir.
Kesinlikle klasikler 100 Temel Eser’de olmamali ¢iinkii ¢ocuklar ortaokula geldiginde klasikleri
okumak istemiyorlar.”

0.86: Eserlerin ¢ocuklarin seviyelerine uygun olmadigim diisiiniiyorum. Ciinkii yaslar: sebebiyle
algilama ve anlamlandirma kapasitelerinin iizerinde yaymlar oldugunu diigiiniiyorum.

0.90 : “Uygun bulmuyorum. Ciinkii dili agir ve ¢ocuklarin seviyesinin iizerinde oldugu icin. 100
Temel Eser de ¢ocuklarin seviyelerin uygun, ¢izgi roman tarzi somut kavramlarin islendigi, ¢ocuga
kiiltiiriinii, oziinii ve temel degerlerini benimsetecek kitaplart yer almalidir.”

0.105: “Uygun degil. Ilkokula seviyesine gére degil. Gorsel az ve kiigiik puntolarla hazirlanmus.
Yabanci isimler fazla. Oykiiler sikict ve uzun.”
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0.103: “Seviyelerine uygun degil, yazi puntosu, icerigi ve olaylar orgiisii ¢ocuk seviyelerinin
tizerinde. Kitaplarin seviyesi ve oriintii olduk¢a uzun. Tiirk kiiltiiriinii yansitmayan ve farkl icerikler
empoze eden yapida. Milli kiiltiiriimiizii, tarihimizi anlatmiyor. Geleneklerimize olduk¢a uzak.”

0.106: “Dili agir. Ciimle yapilar: uygun degil. Daha sade olmali. Karisik ciimleler var. Okumayt
sevdirmekten ¢ok uzaklastiriyor.

0.104: “Bana gére 100 Temel Eser ilkokula uygun degil. Ciinkii anlatim dili olarak agwr geliyor ve
anlasilmasi zor. Daha sade ve yalin yazilmali diye diistintiyorum.”

Katilimcilarin bir diger ifadesi de mevcut 100 Temel Eser listesinin ilkokula uygun oldugu
yOniindedir. Sif 6gretmenleri mevcut eserlerin edebi deger tasidigi, eglence unsurlar1 barindirdigi ve
okuma aliskanlig1 kazandirdig: gibi gerekgelerle kitaplarin ilkokula uygun oldugunu ifade etmistir. Bu
ifadelere 6rnek olarak:

0.19: “Uygun. Ciinkii hem Tiirk Edebiyatindan hem de Diinya Edebiyatimin seckin yazarlarin
kitaplart bu listede yer almaktadwr.”

0.118: “Cocuklarin seviyelerine uygun oldugunu diisiiniiyorum. Egitici olduklarini diisiiniiyorum.
Resimleri daha fazla olursa daha dikkat ¢ekici olur.”

Ayrica eserleri uygun bulan katilimcilardan, eksiklikleri dile getirip ve Oneride bulunanlarin
aciklamalar1 da dikkat ¢ekicidir. Bu agiklamalardan biri de su sekildedir:

0.10: “Cogunun uygun oldugunu diigiiniiyorum. Konu igerigi, ana fikirleri ya da siirlerin ana
duygulari 68rencilere verilmesi gereken diisiinceler. Ancak kisilik gelisimlerini anlatan kitaplarda yer
almali. Cocuklarin sorun ¢ézme becerilerini gelistivecek, sorunlarla bas etme yollarmm anlatacak
sekilde kitaplar bulunmali.”

0.40: “Pek cogunun uygun oldugunu diisiiniiyorum. Eksiklerde var. Tiirk Masal Tarihinin en
onemli kisilerinden olan Eflatun Cem Giiney masal girisleri tekerlemeleri ve masallari, Keloglan
Masallari, Alaaddin Masallari, Bahrengi, Fabl Tiirleri, Omer Seyfettin olmaldwr. Cocuklara kitap
okumay sevdirip Tiirk¢eyi diizgiin kullanmayr dgreniyorlar. Ancak hikdyeyi yazanlar diizgiin ciimleler
kullanan yazarlardan sec¢ilmelidir.”

0.26: “Kismen uygun, daha farkli kitaplar eklenebilir. Ilkokula yénelik fabl siir kitaplari, an:
kitaplari, gezi kitaplar: sayist cogaltilabilir.”

0.29:”Uygun olanlari var. Onemli olan ¢ocugun sevecegi eglenebilecegi okumaya tegvik edici
kitaplar olmali hep mesaj kaynakii olursa stkict oluyor.”

Tablo 5. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin belirttikleri kitap tiirlerine iligkin dagilim

Kitap Tiirii f %
Hikayeler 105 87.5
Masal 103 85.8
Fikra 100 83.3
Resimli Kitaplar 93 77.5
Fabl 91 75.8
Cizgi Roman 73 60.8
Tabiat Olaylarin1 Anlatan Metinler 71 59.2
Siir Kitaplari 64 53.3
Ani1 (Hatira) 56 46.6
Gezi Kitaplari 52 43.3
Gezi Yazisi 47 39.2
Mektup 42 35
Efsane 39 325
Roman 38 31.6
Destan 34 28.3
Fen Kitaplar1 28 23.3
Biyografiler 28 23.3
Deneme 9 7.5
TOPLAM 1073 100
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Tablo 5 incelendiginde, siif ogretmenlerinin ilkokula yonelik 100 Temel Eser listesinde
bulunmasin1 uygun gordiikleri kitap tiirlerinde yigilmanin (%87,5 orani ile) hikaye tiiriinde oldugu
goriilmiistiir. Bu tiirii yiliksek oranlarla masal (%85) ve fikra( %83,3) tiirli takip etmistir. Siif
Ogretmenlerinin yanitlarinin toplamda 1073 ileti barindirdig: tespit edilmistir. Elde edilen bu verilere
gore sinif 6gretmenlerinin biiyiik ¢gogunlugu (105 6gretmen) c¢ocuklar igin hikaye tiiriinde kitaplari
uygun bulmaktadir. Katilimeilarin en az belirttikleri kitap tiirliniin ise (9 6gretmen) ile deneme tiiriinde
oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Smif 6gretmenlerinin ilkokula uygun 100 temel eser listesi dnerilerine dair kitap isimleri dagilimi

No Kitap Ismi f %

1 Nasrettin Hoca Fikralari 29 43,9
2 Keloglan Masallar1 20 30,3
3 Pinokyo 20 30,3
4 Kiigiik Prens 18 27,3
5 La Fontaine Masallar1 18 27,3
6 Ezop Masallari 16 24,2
7 Kiigilik Kara Balik 11 16,7
) Pollyanna 11 16,7
9 Anderson Masallar1 10 15,2
10 Giliverin Gezileri 10 15,2
11 Hacivat ve Karag6z 10 15,2
12 Seker Portakali 10 15,2
13 Cocuk Kalbi 9 13,6
14 Kirmizi1 Baslikli Kiz 9 13,6
15 Tom Sawyer 9 13,6
16 Robin Hood 8 121
17 Alice Harikalar Diyarinda 7 10,6
18 Bir Seftali Bin Seftali 7 10,6
19 Mutlu Prens 7 10,6
20 Oliwe Twist 7 10,6
271 Peter Pan 7 10,6
22 80 Giinde Devri Alem 6 91
23 Beyaz Dis 6 9,1
24 Dede Korkut Hikayeleri 6 91
25 Define Adasi 6 9,1
26 Heide 6 9,1
27 Kasag1 6 91
28 Kursun Asker 6 9,1
29 Aya Yolculuk 5 7,6
30 Balonla Bes hafta 5 7,6
31 Denizler Altinda 20 bin Fersah 5 7,6
32 Diinyanin Merkezine Yolculuk 5 7,6
33 Nutuk 5 7,6
34 Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler 5 7,6
35 Parmak Cocuk 5 7,6
36 Ug Silahgérler 5 7,6
37 Beydeba 4 6,1
38 Falaka 4 6,1
39 Levent 4 6,1
40 Robinson Cruse 4 6,1
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Tablo 6. Sinif 6gretmenlerinin ilkokula uygun 100 temel eser listesi Onerilerine dair kitap isimleri dagilimi
(Devami)

No Kitap Ismi f %
41 Ali Baba ve Kirk Haramiler 3 4,5
42 Allaaddinin Sihirli Lambasi 3 4.5
43 Bezelye Tanesi 3 45
44 Geceyi Sevmeyen Cocuk 3 4,5
45 Hansel ve Gretel 3 45
46 Kibrit¢i Kiz 3 45
47 Marti 3 45
48 Masal Kitaplari 3 45
49 Rapunzel 3 4,5
50 Sevgi Masal 3 45
51 Siyah Inci 3 45
52 Sol Ayagim 3 4,5
53 Acayip Bir Gazete 2 3
54 Binbir Gece Masallar 2 3
55 Bir Koy Var Uzakta 2 3
56 Bulutunu Arayan Su Damlas1 2 3
57 Degerler Egitimi Kitaplari 2 3
58 Demir Yolu Cocuklari 2 3
59 Don Kisot 2 3
60 Evliya Celebi 2 3
61 Gilimiis Balik 2 3
62 Gilimiis Patenler 2 3
63 ibni Sina 2 3
64 Inatc1 Kirpi Mina 2 3
65 Insan Ne ile Yasar 2 3
66 Kaptan Grantin Cocuklari 2 3
67 Karlar Kraligesi 2 3
68 Kelile ve Dimne 2 3
69 Kirmiz1 Bisiklet 2 3
70 Monte Christo Kontu 2 3
71 Mutsuz Kedi Dila 2 3
72 Nene Hatun 2 3
73 Neseli Ormanin Sair Kurbagasi 2 3
74 Ofkeli Oriimcek Riza 2 3
75 Pal Sokag1 Cocuklari 2 3
76 Perili Kosk 2 3
77 Piskiillii Deve 2 3
78 Sineklerin Tanris1 2 3
79 Simdiki Cocuklar Harika 2 3
80 Su Acayip Hayvanlar 2 3
81 Tekerlemeler 2 3
82 Temel Dursun Hikayeleri 2 3
83 Vanilya Kokulu Mektuplar 2 3
84 Vatan Yahut Silistre 2 3
85 Yalniz Efe 2 3
86 Yer Altinda Bir Sehir 2 3
87 Yesil Kiraz 2 3
TOPLAM 457 100

Sadece bir 6gretmen tarafindan belirtilen 310 kitap ismi bu tabloda verilmemistir.
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Tablo 6 incelendiginde, ilkokula yonelik eser ismi belirten sinif 6gretmenlerinin listeleride
yigilmanin %43,9 orani ile ‘“Nasrettin Hoca Fikralar1” adli kitapta oldugu goriilmektedir. Bu dagilimi
%30,3 ile “Keloglan Masallar1” ve “Pinokyo” adli eserler takip etmistir. Bu verilere gore, kitap
onerisinde bulunan sinif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun ilkokul i¢in en uygun bulduklari eser
Nasrettin Hoca fikralaridir.

Kitap oOnerisinde bulunan smif 6gretmenlerinin 767 esere yer verdikleri ve bu eserlerdeki 310
kitabin her birinin farkli bir 6gretmen tarafindan belirtilmistir. Bu yamitlarda farkli kitaplarin yer
almasinin eser isimlerinin cesitliligini arttirdig1 tespit edilmistir. Benzer bir durum, %3 liik oranla 2
Ogretmenin Onerdigi kitaplarda da goriilmektedir. Buna gore en az tekrar eden eserlere daha fazla
Ogretmenini yanit verdigi tespit edilmistir. Bu yamitlarda farkli eser isimlerinin yer almasinin kitap
cesitliligini arttirdig1 gorilmiistiir.

Katilimcilarin neri eser listelerine verdigi yanitlara gore her bir sinif 6gretmeninin ortalama 6
kitap Onerisinde bulundugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan 120 sinif 6gretmeninin
67’sinin oneri kitap listesi olusturdugu gorilmustir. Elde edilen verilere gore, katilimcilarin biiyiik bir
kismimin kitap &nerisinde bulunmamistir. Oneri eser listesi olusturanlarin ise, farkli kitap isimleri
belirttigi ve ortak onerilerin 100 kitabi bulmadigi goriilmektedir.

Tablo 7. Hem 100 temel eser listesinde hem de 6neri kitap listelerinde yer alan kitaplar

Kitap Ismi %
Nasrettin Hoca Fikralari 43,9
Dede Korkut Hikayeleri 9,1
Nutuk 7,6
Don Kisot 3
Kelile ve Dimne 3
TOPLAM 100

Tablo 7 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin, 100 Temel Eser listesinde bulunan 5 kitabin onerilen
eserlerde de bulundugu goriilmektedir. Bu kitaplarin sira ile Nasrettin Hoca Fikralari, Dede Korkut
Hikayeleri, Nutuk ve Kelile ve Dimne adli eserlerdir. Smif 6gretmenlerinin %60,9’unun ‘Mevcut eser
listesi ilkokula uygun degildir’ yoniinde goriis bildirmelerine ragmen Oneri listelerinde 100 Temel
Eser’de yer alan kitaplara yer vermeleri dikkat ¢ekici bir durumdur.

Tablo 8. Smif 6gretmenlerinin kitaplik listelerine dair dagilim

No Sira Kitap Ismi f %

1 1 Nasrettin Hoca Fikralari 12 31,6
2 2 Caillou Serisi 11 28,9
3 2 Keloglan Masallari 11 28,9
4 3 Afacan Serisi 10 26,3
5 4 Saglik Serisi 9 23,7
6 5 Pinokyo 8 21,1
7 6 G. U. G. (Giizel Ulkemi Geziyorum) Serisi 7 18,4
8 6 Ipek ile Tombik Serisi 7 18,4
9 6 La Fontain 7 18,4
10 6 Nele Serisi 7 18,4
11 7 Hacivat ve Karagoz 6 15,8
12 7 Kiigiik Kara Balik 6 15,8
13 7 Kiigiik Prens 6 15,8
14 8 Cocuk Kalbi 5 13,2
15 8 Fabl 5 13,2
16 8 Guliverin Gezileri 5 13,2
17 8 Heidi 5 13,2
18 8 Pollyanna 5 13,2
19 9 Alice Harikalar Diyarinda 4 10,5
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Tablo 8. Smif 6gretmenlerinin kitaplik listelerine dair dagilim (Devami)

No Sira Kitap Ismi f %
20 9 Anderson Masallar1 4 10,5
21 9 Define Adasi 4 10,5
22 9 Kasagi 4 10,5
23 9 Masallar 4 10,5
24 10 80 Giinde Devri Alem 3 7.9
25 10 Balonla Bes Hafta 3 7,9
26 10 Cilgim Ogretmen 3 7,9
27 10 Dede Korkut Hikayeleri 3 7,9
28 10 Diinyanin Merkezine Yolculuk 3 7,9
29 10 Evliya Celebi 3 7,9
30 10 Kursun Asker 3 7,9
31 10 Oliver Twist 3 7.9
32 10 Peter Pan 3 7,9
33 10 Piri Reis 3 7.9
34 10 Robinson Crusoe 3 79
35 10 Seksen Giinde Devri Alem 3 7,9
36 10 Stipriz Kar Tatili 3 7,9
37 10 Saskin Dedektif 3 7,9
38 10 Tekerlemeler 3 7.9
39 10 Tom Sawyer 3 7,9
40 10 Ulduz ve Kargalar 3 7,9
41 10 Ug Silahsorler 3 7,9
42 10 Vatan Yahut Silistre 3 7.9
43 11 Acayip Bir Macera 2 53
44 11 Agustos Bocegi ile Karinca 2 53
45 11 Ali Baba ve Kirk Haramiler 2 5,3
46 11 Altin Isik 2 53
47 11 Atasdzii Oykiileri 2 5,3
48 11 Ay ve Giines 2 53
49 11 Ay'a Yolculuk 2 53
50 11 Bambi 2 53
51 11 Bilmeceler 2 53
52 11 Binbir Gece Masallar1 2 53
53 11 Bir Kis Giinii Macerasi 2 53
54 11 Bora’nin Gunligi 2 53
55 11 Can Dostum 2 53
56 11 Canavar Pesinde 2 5,3
57 11 Cilgin Mahalle 2 5,3
58 11 Cinar Agaci 2 53
59 11 Cirkin Ordek Yavrusu 2 53
60 11 Damlalar Suya Diisiince 2 53
61 11 Degerler Egitimi Serisi 2 53
62 11 Deniz Kampinda 2 5,3
63 11 Denizler Altinda 20 Bin Fersah 2 53
64 11 Edison 2 53
65 11 Eglenceli Bir Piknik 2 53
66 11 Ezop Masallari 2 5,3
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Tablo 8. Smif 6gretmenlerinin kitaplik listelerine dair dagilim (Devami)

No Sira Kitap Ismi f %
67 11 Fatih Sultan Mehmet 2 53
68 11 Forsa 2 53
69 11 Gergek Hikaye 2 53
70 11 Gizli Bahge 2 53
71 11 Graham Bell 2 53
72 11 Gutenberg 2 53
73 11 Hezarfen Ahmet Celebi 2 53
74 11 Hikayeler 2 53
75 11 Huckleberry Finn 2 53
76 11 Iki Y11 Okul Tatil 2 53
77 11 Jupiter 2 53
78 11 Kel Giivercin 2 53
79 11 Kirmizi Baslikli Kiz 2 53
80 11 Kivileimlar Ates Olsun 2 53
81 11 Kuklaci 2 5,3
82 11 Kiicik Kadinlar 2 53
83 11 Maniler 2 53
84 11 Mars 2 53
85 11 Mimar Sinan 2 53
86 11 Mutlu Prens 2 53
87 11 Nemrut 2 53
88 11 Parmak Cocuk 2 53
89 11 Pasteur 2 53
90 11 Sefiller 2 53
91 11 Sevgi Masali 2 53
92 11 Siyah Inci 2 53
93 11 Sikayetci Sakir 2 53
94 11 Wright Kardesler 2 53

TOPLAM 313 100

Tablo 8 incelendiginde, simf kitaplik listelerinde en fazla bulunan kitabin % 31,6 oram ile
“Nasrettin Hoca Fikralar1” adli kitap oldugu goriilmiistiir. Sinif kitaplik listelerinden 11 frekans grubu
olusturulmustur. Frekans gruplarina gore % 28,9 orami ile 2. sirada yer alan “Keloglan Masallar1” ve
“Caillou Serisi” en sik tekrarlanan kitaplar olarak yer aldig: tespit edilmistir. Bu kitaplart 3. siradaki
“Afacan Serisi” adli kitab1 takip etmektedir. Siif kitapliklarinda 11. frekans grubunda yer alan 52
kitabin her birinin sadece 2 6gretmenin kitapliginda bulundugu goriilmiistiir. Simif kitaplik listelerinde
ise toplam 753 ¢ocuk eserine ulagilmistir. Bu kitaplarin 313’1 sadece bir sinif 6gretmenin kitapliginda
yer alan eserlerdir.

Ayrica arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin (120) sadece 38’ inin sinif kitaplik listesi belirttigi
tespit edilmistir. Elde edilen verilere gore, sinif dgretmenlerinin biiyiik cogunlugunun (82 6gretmen)
sinif kitapligi bulunmamaktadir. Kitaplik olusturan sinif dgretmenlerinin ise, en ¢ok yer verdikleri
kitap “Nasrettin Hoca Fikralar1” adl1 eserdir.

Tablo 9. Smuf kitaplik listelerinde yer alan 100 temel eser listesi kitaplari

Kitap ismi Yiizde (%)
Nasrettin Hoca Fikralari 31,6

Dede Korkut Hikayeleri 7,9
Robinson Crusoe 79

Sefiller 5,3
TOPLAM 100
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Tablo 9 incelendiginde, 100 Temel Eser listesinde yer alan 4 kitabin simif kitaplarinda da
bulundugu goriilmektedir. Bu kitaplar sirayla, ‘Nasrettin Hoca Fikralar’, ‘Dede Korkut Hikayeleri’,
‘Robinson Crusoe’ ve ‘Sefiller’ adli eserlerdir. Sinif 6gretmenlerinin %60,9’unun ‘Mevcut eser listesi
ilkokula uygun degildir’ yoniinde goriis bildirmistir. Buna ragmen, sinif kitaplik listelerinde 100
Temel Eser’deki kitaplara yer verdigi tespit edilmigtir. Sinif 6gretmenlerinin hem &neri listelerinde
hem de sinif kitapliklarinda 100 Temel Eser’de bulunan kitaplara yer verdigi goriilmiistiir.

4.8. Siif Ogretmenlerinin Eklemek Istedikleri Oneri ve Diisiincelere iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleriyle yapilan goriigmelerde, “Sizin eklemek istediginiz oneri
ve dislinceleriniz var mudir?”  sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar incelendiginde, 120 siif
ogretmeninden %45’inin (55 Ogretmen) oOneride bulundugu  %65’inin (65 Ogretmen) goriis
bildirmedigi tespit edilmistir. Siif 6gretmenleri 6neride bulunurken nasil kitaplar istediklerine,
kitaplar tiirlerine, uygun bulduklar1 kitaplarin dis ve i¢ yap1 ozelliklerine, kiiltiiriimiizii yansitacak
Ogelerin ve degerlerin kitaplarda islenmesi gerektigine, yerli yazarlara yer verilmesine iliskin
aciklamalarda bulunmustur. Yapilan bazi agiklamalar su sekildedir:

0.15: “Ozellikle 1 ve 2. simflarda kiitiiphanelerin zenginleserek daha cok ziyaret edilmesi adina
kitaplar hem konu hem icerik hem de resim yéniiyle yas dilimine daha ¢ok hitap etmelidir. Resimler
daha da artmali yazi puntosu biiyiimeli icerik giincel olmalidir. Davranis kazandirildiktan sonra 3 ve
4. sinifta kitaplar zaten daha diizenli okunuyor. Kitapligimizda 300’e yakin kitap bulunmaktadwr.

0.22: “Yerli eserlerin olay orgiisii karmagsikliktan belli bir yalnlikta olmali. Ayrica dil agdali
olmayp kullanilacak kelimeler otantik olmali. Genellikle siir, Ogiit ve diisiince icerikli eserlerin
okunmast i¢in uzunlugu ve siradanligini izole etmek icin gerekli diizeltmelerin gerekliligi kaginilmaz.
Giincel eserler ise hayatin gerceklerine temas etmeli.”

0.56: “Cocuklarin anlayabilecegi, hayal diinyasin gelistirecek ufkunu acacak ve psikolojilerini
olumsuz etkilemeyecek her tiirlii kitaplar.”

O.115: “Kitaplarin icerisinde yabanci kelimelerin kullammina dikkat edilmeli. Dili sade olmalr.
Sayfa sayust azaltiimali. Ilgi ¢ekici olmali.”

0.68: “Oncelikle koklii okullarin yaywn kitaplar: ¢ok basarili. SEV yaywnlari, Baskent yayinlart,
Tudem... Ama su da bir gercek kaliteli yazarin kitaplar: da biitceyi asan rakamlarla satilmakta.
Durum boyle olunca ekonomik durumu iyi olanlar bu kitaplardan yararlaniyor. Yas grubuna hitap
eden biiyiik resimli kitaplar 1. suf ve 2. smifta okumayr sevdirmek igin tercih edilme. Ve mutlaka
kitaplarin yazarlart ¢cocuklarla bulusturulmalr”

0.92: “Daha ¢ok davramislar: diizenleyici degerleri anlatan kitaplar: géz oOniine almak iyi
olacaktir.”

0.61: “Dili agir olamamalidir. Yerli eserlere agirlik verilmelidir.”

0.72: “Cocuklarin okumayr sevmeleri icin ¢cabuk biten kitaplar, renkli ve resimli kitaplar baslangi¢
icin iyi olur. Planli ve disiplinli bir okuma yapilmasi gerekir. Birinci siniftan hatta ana sinifinda
biiyiikleri ¢ocuga kitap okuyarak baglamalidir. Kendimizi ve insanlart degistirmek i¢in okumak tek
caredir.”

Smif d6gretmenlerinin 6neri ve diisiinceleriyle ilgili agciklamalarinda dikkat ¢ceken bir diger hususta
cocuk edebiyati dersini alan ve almayan Ogretmenlerin ifadelerinde ki farkliliktir. Cocuk edebiyati
dersini alan katilimeilarin (51 6gretmen), ¢ocuk edebiyatina dair hi¢bir egitim almamis katilimcilara
gore daha fazla d6neride bulundugu goriilmiistiir.

Cocuk edebiyati dersini alan katilimcilar 6neri ve diigiincelerini dile getirirken belirli agiklamalarda
bulunmustur. Bu agiklamalarda kitaplarin ilkokula uygun olmasi igin tagimasi gereken ozelliklere,
kitaplarin akiciligina, puntosuna, konusuna, okuma aligkanlig1 kazandirmadaki etkisine, genel olarak
kitaplarin i¢ ve dis yap1 Ozelliklerine, ¢ocuga goreliligin onemine, kiiltliiriimiin yansitilmasina dair
ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir. Bu ifadelerden bazilar1 soyledir:

0.9: “Kitap secimi yapilirken yaziya, puntoya, giinliik hayatla iliskiye (6zellikle 1. sinifta) resimlere
cok dikkat edilmelidir.”
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0.21: “Ogrencinin anlayabilecegi tiirden eserler olmali eserler égrencinin sozciik dagarcigina ve
sinif seviyelerine uygun olmal. Kitap ogrenciye okuma aliskanligi kazandirmali, Tiirkgenin dogru ve
giizel kullanilmasini saglamalr.”

0.46: “Kitabin éncelikle gorsel olarak ilgi cekici olmasi gerekir. Cocuk, resmi goriip, begenip,
sonra kitabr okuma ihtiyact duymalidir. Resimler biiyiik olursa 1. sinifta daha keyifli olacaktir.”

0.58: “Bizim kiiltiiriimiizii yansitan ¢ocuk kitaplart agirlik verilse daha iyi olacagim
diigtiniiyorum”

0.57: “Kitaplarin icerikleri, anlatim ve olaylarin olus bigimi ve kitabin akicihgr daha iyi analiz
edilirse, daha iyi bir sonug ¢ikar ve okuma alani genisleyebilir.”

0.63: “Cocuk okudugu kitabt kendi se¢erek okumali ve énerilen kitaplarin dili agir olmamal. Tiirk
yvazarlarmin kitaplarini okumasi faydali olacaktir.”

0.67: “Ilkokul diizeyinde resimler yazilara oranla daha fazla ve ilgi ¢ekici olmal. Cocugun
anlayacag sade dille yazilmali ve somut ifadeler icermeli. Bilgilendirici ve egitici nitelikte olmali.”

0.93: “Degerler egitiminin ele alindigi kitap serilerini begeniyorum. Simif seviyelerine uygun
degisik tiirlerin (biyografi, mektup, gezi yazisi, fikra) ele alinmasi giizel olur.

0.71: “Daha ¢ok kiiltiiriimiizii yansitan kitaplar olsun. Atasozlerimiz daha ¢ok kullamilsin. Bilimle
ilgili kitaplar daha ¢ok yer verilsin.”

0.5: “Ogrencilere gore eserler olusturulmali ve yeni yayinlar takip edilmeli. Ogrencilerime Timas
yaywmlarinin kitaplarini okutuyorum ve keyif aldiklarint goriiyorum.”

0.39: “Kiitiiphanelerimiz(sinif ve okul) daha zengin ve kaliteli kitaplardan olusmasi, velilerin bu
konuya égretmen kadar duyarli olmast ve tegvik edilmesini isterim. Kitap okumanin zorunluluk degil,
bir yasam tarzi olmaswni isterim.”

0.98: “En oénemli énceligimiz, ¢ocuklara kitap okuma aliskanligi kazandwrmaliyiz. Bunu
kazandwrabilmek icin de hem kendimiz hem de anne babalarimiz ¢ocuklara model olmalidir. Ayrica
okuma yazmaya yeni ge¢mis cocuklarin oniine gelisi giizel kitap konulup; “Al, bunu oku” demek
yanlis olur. Kitaplar ¢ocuklarin seviyesine uygun olmalidr. Ayrica kitabin en énemli ozelligi merak
uyandirici siiriikleyici olmalidir. Yalin bir dille anlatim saglanmalidir. Cocuk, kitabt merak ettigi igin
okumalidir. Ilkokul ¢ocugu icin okudugu kitaptan bir sonu¢ ¢ikarmast benim icin énemli degildir.
Onemli olan okuma aliskanhigi kazanmasidir.”

O.119: “Cocuklarin yas diizeylerine uygun olarak segilirse 100 Temel Eser, ¢ocuklar anlamli
okuma yapacaktir.”

0.106: ““Okumay: égretmek kadar sevdirmekte énemli. Bunu icinde dogru égrenciye dogru kitap
sunulmalidir. Buda ancak az kitapla degil ¢ok ve anlatimi, konusu, dili seviyelerine uygun kitaplarla
miimkiindiir. Cogu eserin dili, ciimle yapilart ilkokul &grencileri icin  agirdir. Okumaktan
uzaklastirtyor. Ayrica yasayan yazarlara yer verilmesinin hem giincel hem de ¢ocuklar igin de ilgi
¢ekici olacagini diistiniiyorum. Kitaplarin dilinde, anlatiminda ¢ok ama ¢ok 6zenli olunmalidir.”

Cocuk edebiyat1 dersi alamamis sinif 6gretmenlerinin ise dnerilerinde deger egitimi, kiiltlirimiiziin
aktarilmasi, 6grencilerin seviyelerinin dikkate alimmasi, Tiirk yazarlara daha fazla yer verilmesi,
gelenek ve goreneklere bagliliga iliskin kitaplarin olusturulmasi, adet ve térelerimizin kitaplarda yer
bulmasi, ge¢misgin ve tarihin anlatildigi eserlerin arttirilmasina dair agiklamalarda bulundugu
goriilmiistiir. Yapilan bazi aciklamalar su sekildedir:

0.49: “Milli ve manevi degerlere vurgu yapan, degerler egitimi ile birebir ortiisen, gercek hayatta
kullanabilecekleri kisa dipgeler yer alan kitaplar daha uygun olurdu. Kétii davranisy ve karakterlerin
baskin oldugu, koti davramslarin sirinlestirildigi ozendirildigi kitaplart hi¢ mi hi¢ uygun
bulmuyorum. Ahlak ve karakter gelisimini destekleyen, hayal diinyasini zenginlestirecek kisa siirsel ve
etkili kitaplar daha uygun olur diye diistiniiyorum.”

0.53: “Degerlere 6nem verilen hikdye kitaplar: ile tarihsel nitelikli hikdye kitaplarinin cocuklar:
daha ¢ok sevmektedir bunlar yer almalidir.”
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0.59: “100 Temel Eser’in biraz daha anlasilir dille yazilmast, daha kaliteli basim, Tiirk yazarlarin
daha fazla olmasi gerekir.”

0.62: “Daha cok kiiltiiriimiizii anlatan yazilar olursa daha iyi olur.”

0.60: “Tiirk yazarlarin eseri olursa daha iyi olur. Ciinkii yabanci isimlerin gectigi kitaplar:
okumak ¢ocuklar igin stkici kiiltiiriimiizii yansitan kitaplar olursa daha iyi olacak.”

0.78: “Tiirk adet ve térelerimizi anlatan kitaplar tercih ederim. Tarihimiz anlatan kitaplar olmall.
Yabanc: isimlerle yazilan kitaplar: 6grenciler okumakta zorlantyor ya da okumak istemiyor.”

0.102: “Hikdye kitaplarimn tekrar gozden gecirilmesi, degerlerimize uygun kitaplarin
olusturulmas: gerekiyor. Hikdye kitaplarinda papaz ve klise resmi kullaniliyor. Ogrencilerimizin
sosyal yapisina uygun olmamasi, dolayisiyla anlamadigi i¢in okumak istemiyor.”

0.97: “Kitaplarin 6grenci seviyelerine uygun olmalari, dillerinin ¢ocuklarin anlayacag sekilde
olmali.”

0.96: “Her okul, her sinif. her 6grenci ézeldir ve algi diizeyleri farklidir. Bu sebeple égrencilerin
diizeyine uygun kitaplar tercih edilmeli ve ogrencinin ilgisi dogrultusunda hareket edilmelidir.”

0.66: “Gegcmisini bilmeyenin gelecegi karanliktir. Ozellikle tarihimizi ve gercek kahramanlarimizi
tanitan eserler olmalidir ki hayali kahramanlardan uzak duralim.”

0.83: “Ben biiyiiklere saygi ve sevgiyi igeren ¢ocuklarimizi degerlerimizle yoguracagimiz kitaplar:
tercih ediyorum.”

Yapilan agiklamalarda katilimecilarin biiyilk ¢ogunlugu kiiltiiriimiizii aktaracak kitaplara yer
verilmesi gerektigini belirtitken bir 6gretmenin “Diger iilkelerde okutulan c¢ocuk kitaplarinin
incelenip, ¢ocuklarin ufuklarini acgacak, onlara yeni kiiltiirleri 6gretebilecek c¢ocuk kitaplarinin
eklenmesini istiyorum (0.95)” ifade etmesi dikkat cekicidir. Bunlardan farkli olarak mesleki gdrev
yilinda 31 yilimi doldurmus sinif gretmenlerinden birinin umutsuz bir sdylemle yaptigi su agiklama
“Diisiincelerimizin sadece anket ortamlarinda demlenerek istatistiksel yiginlar arasinda can ¢ekigini
her daim duyuyorum (0.35)” yapilan arastirmalarin uygulamaya doniik olmasi adina kayda degerdir.

Smif 6gretmenlerinden ¢ocuk edebiyati dersi almamis 69 6gretmenin 45’1 20 yilin lizerinde gorev
tecriibesi olan 6gretmenlerdir ve bu dgretmenlerin Oneride bulunanlarimin biiyilk ¢ogunlugunu (19
Ogretmen) olusturmus olmasi dikkat c¢ekicidir. Cocuk edebiyati dersini alan katilimcilar kiiltiirii
yansitma ve deger egitimi gibi Onerilere yer verse de ¢ocuk edebiyati almayan katilimcilarin bu
konularm tizerinden daha fazla dneride bulundugu goriilmiistiir. Cocuk edebiyatini alan 6gretmenlerin
onerilerinde ¢ocuk kitaplarinin i¢ ve dis yap1 ozellikleri iizerinde durdugu, ¢ocuk seviyesine vurgu
yaptig1 ¢ocuk edebiyati almayan 6gretmenlerin ise kiiltiir ve deger aktarimina, gelenek ve goreneklerin
kitaplarda islenmesine ve tarihin bilinmesine dair onerilerde daha ¢ok bulundugu tespit
edilmistir.Caligma grubundaki ailelere yonelik yiizde ve frekans degerleri Tablo 1°de verilmistir:

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada smif Ogretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu (%60,9) mevcut 100 Temel Eser
listesinin ilkokula uygun olmadigini belirttikleri saptanmistir. Katilimeilar verdigi yanitlarla uygun
bulmama nedenlerini olarak, anlatim dilinin agir olmasi, kitaplarin icerik &zelliklerinin hitap eden
kitleyle uyumsuzlugu, puntonun ¢ocugun seviyesine uygun olmadigi, konunun aktarilisinin ¢ocuga
sikic1 ve uzun geldigi, eserlerin ¢ocugun ilgi ve isteklerini karsilamadigi, aktarimin sinif diizeyinin
iistiinde oldugu, 100 eser ismi belirtilerek belirli bir sayiyla sinirh tutuldugu ve ¢ocugun yasina uygun
olmadigimi belirtmiglerdir. Yapilan bircok arastirma sonucu bu calismada elde edilen bulgular
destekler niteliktedir. Yilmaz’a (2007a) gore 100 Temel Eser listesinde yer alan kitaplar konu, igerik
ve anlatim yoniinden yetiskinlere uygundur. Omer’in Cocuklugu, Vatan Yahut Silistre, Gulyabani,
Altin Isik, Yalmz Efe, Hep O Sarki, Peri Kizi ile Coban Hikayesi, Ulu¢ Reis, Damla Damla,
Bagniyanik Omer, Domani¢ Daglarinin Yolcusu, Akin, Bitmeyen Gece, Barbaros Hayrettin Geliyor,
Esref Saati, Tiryaki Sézleri, Falaka, Osmancik, Bir Gemi Yelken Act1, Ulkemin Efsaneleri, Miskinler
Tekkesi, Tanr1 Misafiri, Yankili Kayalar adli eserler ilkogretim ¢agina uygun degildir.
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Bas (2012) 100 Temel Eser listesini tiirlere gore ayirmis, mevcut eserleri hitap edecegi simif
diizeyine gore gruplandirmustir. ilkdgretim 1. kademede okuma egitimi agisindan 100 Temel Eser
listesinde yer alan kitaplarin, 4. smif ve iistii sinif diizeyine uygun oldugunu belirtmistir. Mevcut
listenin 1, 2 ve 3. siniflara yonelik olmadig1 ve bu baglamda sinif 6gretmenlerinin ifade ettigi, eserlerin
sinif seviyesine ve yasa uymama bulgulariyla ortiistiigii soylenebilir.

Neydim’e (2006) gore 100 Temel Eser uygulamasi igin 6gretmenlere sunulan hazir bir liste ile
smirlarin ¢izildigini ifade etmektedir. Cocuk Vakfi (2009), hazirladig1 raporda uygulamanimn 100 eserle
sinirlandirilmig olmasini elestirilmis ve listedeki ¢cogu kitabin, ¢ocuklarin seviyesine uygun olmadigi
vurgulamistir. Sinif dgretmenlerinin ¢ogunlugu uygun degildir ifadesini kullansa da, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %22,5°1 eser listesinin ilkokula uygun oldugu belirtmistir. Eserlerin edebi deger
tagidigi, eglence unsurlarimi barindirdigir ve okuma aliskanlhigi kazandirdigi gibi sebeplerle uygun
oldugu agiklanmustir.

Onal (2005), 100 Temel Eser listesi uygulamasmin okul kiitiiphaneciligine destek olacagi ve
katkida bulunacagini ifade etmistir. Sevim (2006) ise 6gretmenlere listelerin hazir olarak verilmesinin,
kitap tavsiyesinde ogretmenlere kolaylik getirdigine deginmis ve bu sayede gereksiz tartigmalarin
ontinii kapadigini belirtmistir.

Katilmeilarin %16,6’lik bolimii ise ¢ekimser kalarak, ‘kismen uygundur’ yanmitini vermistir.
Ancak calismada, smif 6gretmenleri ‘uygun’ ve ‘uygun degildir’ ifadelerinde yanitlarinin nedenleri
izah ederken, ‘kismen katiliyorum® yanitini aktaran katilimcilarin - yanitlarini - gerekcelere
dayandirmadigi saptanmistir. Bu durum, kategorilerin frekans degerleriyle yansitildigi tabloda da
‘Kismen katiliyorum’ ifadesine yer verilmemesine sebep olmustur.

MEB 2005/70 sayili genelge ile hazirlanmis 100 Temel Eser listesinin 5, 6, 7 ve 8. sif
seviyelerine gore olusturuldugunu ifade ederken, daha alt siniflar igin bdyle bir listenin
hazirlanmasimin oldukga gii¢c oldugunu ve sayisiz yayinin var oldugu bildirilmektedir. Genelge ile
mevcut 100 Temel Eser listesinin ilkokullar i¢in olusturulmadigi ve bu nedenle ilkokula uygun
olmadig1 goriilmektedir. Ancak smif dgretmenleriyle yapilan goriismelerde, siif 6gretmenlerinin hig
biri genelgede yer alan bu ifadelere deginmemistir. Eserlerin ilkokula yonelik hazirlanmadiginin, sinif
Ogretmenleri tarafindan bilinmemesinde ise yayin evlerinin yanlis yonlendirmelerinin etkisi biiyiiktiir.
100 Temel Eser listesinin uygulamaya baglamasiin ardindan eserleri basmaya yetkili yaymevlerinin
kitap satiglarini arttirdig1 da bilinen bir gergektir. Segilen kitaplarin ticari olarak metalagmasi, yaym
evlerinin kitaplarda ilkokul diizeyinde sadelestirmelere giderek piyasaya siirmesi ve okullara satigin
gergceklesmesi mevcut eser listesinin ilkokullar i¢in olusturuldugu algisini yaratmistir. Eser listesinde
yer almayan ¢ocuk kitaplarinin, 100 Temel Eser logosunu kullanmasi projeyi amacindan saptirmistir.
Bu durumlar genelgeden habersiz olan smif &gretmenlerinin mevcut listenin ilkokul i¢inde
hazirlandig1 algisim1 yaratmistir. Sonu¢ olarak katilimcilarla yapilan goriismelerde de smif
ogretmelerinin, 100 Temel Eser listesini egitim verdikleri kademeler i¢in olusturuldugunu
diistindiiklerini ve yanitlarmin bu dogrultuda oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin diger alt problemlerine dair bulgularm sonuglarma gére; simf 6gretmenlerinin {lkokul
Ogrencileri icin en uygun bulduklar1 kitap tiriiniin hikdye kitaplar1 oldugudur. Katilimcilar
onerilerinde de hikaye kitaplarinin eser listesi igerisinde arttirilmasma deginmistir. Yapilan
goriismelerde simif dgretmenlerin biiyiikk bir ¢cogunlugu hikdye ve masal tiirlinde eserlerin gocuklar
tarafindan daha ¢ok talep gordiigiinii dile getirmistir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da (ilkokul ve ortaokul, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflar)
Ogrenim goriilen simif diizeyine gore hangi metinlere yer verilmesi gerektigi belirtirken hikaye edici
metinler basliginda masal ve hikaye tiiriine yer vermistir. Tiirkce Ogretim Programina gére, hikye ve
masal tlirtinde ki eserler ilkokulun tiim kademesi i¢in okutulacak uygunluktadir ve ders kitaplarinda ki
metinlerde de siklikla yer almaktadir. Giindiiz ve Simsek (2011) g¢ocuga uygun edebi tiirlere dair
orneklerde 6grenim goriilen sinif diizeyine gore; 1. ve 2. siniflarda basit masallar, hayvan oykiileri
eserlerine; 3. sinifta efsaneler, masal, ger¢ege yakin hikayelere, basvuru kitaplari, gocuk dergilere yer
verilmesine deginmistir.

“Cocuklara yonelik hazirlanan okuma kitaplari ile ilgili olarak alan yazinda hazirlanan ¢alismalar
incelendiginde, genel olarak talep orani fazla olan belli seriler (Dogan Kardes Yayinlari, Can Cocuk
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Yayinlar;, MEB 100 Temel Eser, TUBITAK Cocuk Kitaplig1 Dizisi vb.) iizerinde yogunlasildig
goriilmiistiir” (Mert, Albayrak ve Serin, 2013: 60). Bu serilerde yer alan ¢ogu kitabin hikayelerden
olusmasi, smif 6gretmenlerinin gorlislerine paralel bir yon igermektedir. Cocuk Vakfi da (2006)
yaptig1 arastirmada hikaye tlriindeki eserlerin Tiirkiye’ de en c¢ok okunan kitaplar oldugunu
belirtmistir.

Palavuzlar (2009) yaptig1 arastirmada hikaye tiirii ile deneme tiiriinii okuyup anlamanin birbiriyle
yiiksek derecede iligkili oldugu tespit etmistir. Arastirmada edebi (yazinsal) bir metni (hikaye)
okudugunda anlayabilen bir 6grencinin, 6gretici metinlerde de yiiksek diizeyde basar1 sagladigi
sonucuna ulasmistir. Hikaye kitaplarina ek olarak masal ve fikra kitaplar1 da yigilmanin fazla oldugu
tiirlerdir. Bu tiirleri sirasiyla, resimli kitaplar, fabl, ¢izgi roman, tabiat olaylarini anlatan metinler, siir
kitaplari, ani, gezi kitaplari, gezi yazisi, mektup, efsane, roman, destan, fen kitaplari, biyografi ve
deneme tiirii takip etmektedir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin, ilkokula uygun 100 Temel Eser listesi Onerileri
caligmanin bulgular1 arasindadir. Bu bulgularda sonug; belirtilen eser isimlerinde sinif 6gretmenlerinin
cogunlugunun (%43.9) “Nasrettin Hoca Fikralar’” adli eseri 6nermis olmalaridir. Kitap Onerilerini
y1gilma oranlarmin ayni oldugu (%30,3); “Keloglan Masallar1” ve “Pinokyo” eserleri takip etmistir.
120 smuf 6gretmeni toplamda 767 eser ismi belirtmistir.

Smif dgretmenlerinin ¢cogunlugunun en uygun bulduklar1 kitap tiirii hikadye kitaplar1 olmasina
ragmen Onerdikleri eser listesinde fikra tiiriine 6ncelik verdigi goriilmiistiir. Ancak Onerilen kitaplar
incelendiginde one ¢ikan eser ismi fikra tiirlinde olsa da, belirtilen kitaplarin genel toplaminda hikaye
tiiriinde kitaplar daha fazladir. Sinif 6gretmenleri toplamda 767 eser ismi Onermistir ve bu eserlerde
yer alan kitaplarin 511’inin hikéye tiirtinde oldugu tespit edilmistir. Bu ¢ogunlugu ise katilimcilar
tarafindan bir kere sdylenmis eserler olusturmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin 100 Temel Eser listesi
oOnerilerinde bir kere belirttikleri kitap sayis1 310 dur ve bu kitaplarin 281’1 hikaye tiiriindedir.

Gilimiis (2019) en 6nemli 100 ¢ocuk eserini belirlemek i¢in 307 yazar, sair, ¢gevirmen, editér ve
egitimci yanitlariyla arastirma gergeklestirmistir. Katilimcilarin, 10 kitap adi dnermeleri istenmis, 307
kisi toplam 348 farkh kitap adi belirtmistir. Arastirmada 307 katilimcinin “Kiigiik Prens”, “Kii¢iik
Kara Balik” ve “Alice Harikalar Diyarinda” adli eserlerin ortak kabullerle ilk siralarda belirtildigi
gozlemlenmistir.

Aragtirmanin  bulgularindan bir digeri de, katilmcilarm smif kitaphik listeleridir. Siif
Ogretmenlerinin verdigi cevaplarda 753 iletiye ulagilmigtir. Yani gorligme formunun 3. sorusunu
yanitlayan 0gretmenlerin, sinif kitapliklarinda yer alan kitap sayilar1 toplam da 753 tiir. Elde edilen
sonuclara gore listenin ilk sirasinda yer alan kitaplar, yigilmanin en fazla oldugu “Nasrettin Hoca
Fikralar1” adl eserdir. Bu kitaplari sirasiyla “Caillou Serisi” ve “Keloglan Masallar1” izlemektedir.

Smif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun en uygun bulduklar1 kitap tiirii hikaye tiiriinde kitaplar iken,
smif kitaplik listelerinde en fazla tekrarlanan eser ismi fikradir. Bir dnceki bulgu sonucuna benzer
sekilde; onerilen eser ismi fikra olarak ifade edilse de siif kitaplik listelerinde en fazla yer alan kitap
tiiriiniin hikaye kitaplar1 oldugu goriilmiistiir. Bu incelemelerde elde edilen sonug, sinif kitapliklarinda
753 kitabin bulundugu ve 669 unun hikaye tiiriinde oldugudur.

Smif 6gretmenlerinin 100 Temel Eser listesi i¢in Onerdikleri kitaplarin basinda gelen eser ismi
“Nasrettin Hoca Fikralar1” adli kitaptir. Bu bulguya paralel olarak 6gretmenlerin siif kitaplik
listelerinin ilk sirasinda ki eser ismi de “Nasrettin Hoca Fikralari”dir. Diger bir ifade ile simif
ogretmenlerinin olusturduklart eser listesinde en ¢ok tekrarlayan kitap ve smif kitaplik listelerinde
yigilmanin en fazla oldugu kitap ismi aymdir. Benzer sekilde “Keloglan Masallar1” adli eserde hem
Onerilerde hem de kitaplik listesinde ikinci sirada bulunmaktadir. Bu anlamda &gretmenlerin
yanitlarinin tutarlilik gosterdigi gorilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin  6nerdikleri kitaplara sinif
kitapliklarinda da yer verdikleri sonucuna ulagilmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cogunlugunun (%60,9’unun) ‘Mevcut eser listesi ilkokula
uygun degildir’ yoOniinde goriis bildirmelerine ragmen; hem oneri listelerinde hem de sinif kitaplik
listelerinde 100 Temel Eser’de adi gegen kitaplara yer vermis olmalaridir. Siif 6gretmenlerinin
cogunlugunun o6nerdigi kitaplarla ve sif kitapliklarinda yer alan eserlerde ilk siranin Nasrettin Hoca
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Fikralar1 adl1 esere ait olmasi ve bu kitabin 100 Temel Eser listesinde bulunmasi dikkat ¢ekicidir. Bu
sonug arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin bilyiik bir kisminin mevcut eser listesi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigi sonucunu destekler niteliktedir.

Aragtirmanin bir bagka dikkate deger sonucu da, goriismeye dair 6neri ve diisiinlerini ekleyen
katilimeilarin - biiyiik ¢ogunlugunun c¢ocuk edebiyati dersini alan Ogretmenlerden olusmasidir.
Katilmcilarin ekledikleri dneri ve diislinceler incelendiginde; ¢ocuk edebiyatimi alan 6gretmenlerin
onerilerinde ¢ocuk kitaplarma dair igerik ve bigimsel ozelliklere, seviyeye ve cocuga gorelilige daha
sik yer verdigi goriilmiistiir. Cocuk edebiyati dersi gormemis 6gretmenlerin ise, olumlu davraniglari
destekleyecek kitaplar1 istedigi, kiiltiiriin, gelenek-goreneklerin, tarihin ve degerlerin kitaplarda
islenmesini gerekli bulduklari sonucuna ulagilmigtir. Cocuk edebiyati dersini alan ve almayan
katilmeilarin ortak Onerileri ise kitaplarin Ogrenci seviyesine uygun olmasi gerektigi, kiiltiiriin
kitaplarla yansitilmasinin olumlu doniitler barindiracagi ve deger egitimininin kitaplarda islenmesi
gerektigidir.

Aragtirmanin sonucunda, 120 siif &gretmeninden sadece 38’inin sif kitapligr bulundurdugu
goriilmiigtiir. Bu sonu¢ smif Ogretmenlerinin biiyilkk ¢ogunlugunun smif kitapli§i olusturma
sorumlulugunu yerine getirmedigini gostermektedir. Ayrica katilimcilarin 67’sinin Oneri kitap listesi
olusturdugu, biiyiik bir kisminin kitap Onerisinde bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Smif
ogretmenlerinin Oneri kitaplar belirtmiyor olmalari, ¢ocuk yazinina dair bilgi eksikligini ortaya
cikarmaktadir. 100 Temel Eser listesi i¢cin 6neride bulunan smif 6gretmenlerinin, ¢ok sayida farkli
kitap ismi Onerdikleri ancak Ogretmenlerin bu onerilerde ortak kitap isimlerinin az oldugu tespit
edilmistir. Bu nedenle ¢alismanin sonunda smif dgretmenlerinin goriislerine goére olusturulan eser
listesi, 87 kitap ismi ile sinirli kalmis listede 100 eser ismine ulasilamamastir.

Arastirma sonucuna dayanarak asagida yer alan Oneriler getirilmistir:

1. Smif 6gretmenleri ¢ocuk kitaplarinda siklikla kullanilan edebi tiirlere dair bilgilerini
arttirmalidir.

2. Kitaplik listeleri gilincel olmalidir.

3. Smif O&gretmenleri siniflarinda bulunan kitaplik listelerinde yer alan kitaplara ve
iceriklerine hakim olmalidirlar.

4. Ogrencilerin takvim yas1 ile okuma yas1 benzerlik gdstermeyebilir. Bu durum okumak igin
sectikleri kitap tiirlerine de yansidig1 bilinmelidir. Bu sebeple sinif 6gretmenleri, cocuklari
icin uygun bulduklar1 kitaplar1 belirli edebi tiirlerle sinirlandirmamalidir. Farkli kitap
tiirlerinin ¢ocuga sagladigi fayda da dikkate alinmalidir.

5. Ogretmenler smif kitaplik uygulamasma agirhik vermeli, smif kitapligmi olusturma
sorumlulugunu yerine getirmelidirler.

6. Smif 6gretmenleri ilkokul i¢in uygun gocuk edebiyati tiirlerine sinif kitaplik listelerinde
daha fazla yer vermelidirler.

7. Smif 6gretmenleri giiniimiiz yazarlar1 ve kitaplarini tanimalhidir.

8. Smif Ogretmenleri serbest okuma calismalarini siirekli hale getirmelidir. Bu saatlerde
cocuklart kitaplarla bulustururken, kendileri de okuduklari kitapla siirece dahil
olmalidirlar.

9. Simf Ogretmenleri, ders yili basinda yillik planlarimi yaparken okuma siirecini iyi
yapilandirmalidirlar.  Siif kitapliklarinda yer verdigi kitaplarin, dgrencilerin okuma
aliskanlig1 tizerinde ki etkisini de incelemelidir.

10. Ogrencilerin kitaplar1 okuma durumlari kayit altina almali, okuduklar1 kitaplara dair
listeler olusturmalidir.

11. Smif 6gretmenlerin 6grencileri igin kitap se¢iminde neye dikkat ettikleri arastirilmalidir.
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12. Okul oncesi, ortaokul ve lise kademeleri igin de 6gretmen goriisleri dogrultusunda kitap
listeleri olusturulmalidir.

13. Bu sebeple ¢ocuk edebiyati alaninda calisma yapan arastirmacilar, ilkokula yonelik
kitaplar1 belirlemeye yonelik daha kapsami ¢aligmalar yapmalidir.

14. Arastirmacilar nitelikli ¢ocuk kitaplarma iligkin incelemeler yapmali, ilkokul c¢ocuklari
icin uygun eserler belirlenerek sinif 6gretmenlerine tavsiye edilmedir.
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