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most frequently metaphors used by the academicians in science education
were “life”, “living” and “sun”. Metaphors have been analyzed
considering the reasoning behind them and they were clustered under
seven categories. As a result, the metaphors and related categories created
by academicians in science education revealed that participants have

usually a positive perception about the science course. © 2020 JIDE All rights reserved

1. Extended Summary
1.1. Introduction

Metaphors are used as a data collection tool in qualitative research. Metaphors are used to examine
the perceptions of the participants in the research (Yildirim & Simsek, 2011). When the studies in the
literature are examined, it is seen that metaphors are used in different studies. For example;
environmental education (Aydin, 2011; Guven, 2014; Zayimoglu Ozturk, Ozturk & Sahin, 2015),
information technologies (Dursun, 2015), education management (De Guerrero & Villamil, 2002;
Inbar, 1996; Mahlios & Maxson, 1998), mathematics education (Oflaz, 2011; Sahin, 2013). When we
look at the researches in the field of science education, there are also researches in which metaphors
are used as a data collection tool. Afacan (2011) investigated science teachers' metaphorical
perceptions about science concept. Tanik Onal and Kizilay (2017) examined the pre-service science
teachers' perceptions about science and technology through metaphors. Similar studies have been
carried out regarding primary school students. Soysal and Afacan (2012) investigated elementary
students' metaphorical perceptions about science and technology. Kalayci (2018) examined the
perceptions of elementary school students about the science course through metaphors. When the
metaphoric studies conducted in the field of science education are analyzed, it is seen that they are
working with prospective teachers or primary school students. However, there is no study related to
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academicians who are experts in the field of science education in the literature. In this context, the
purpose of this research was determined as follows: It was determined to examine the perceptions of
academic staff working in the Department of Science Education towards the concept of "science
course". For this purpose, the research question has been determined as follows: "What is the
perception of academic staff in the science education field towards the science course?".

1.2. Method

This research has been shaped within the framework of a qualitative research approach. The research
is structured according to the phenomenology pattern (Johnson & Christensen, 2014). The research
data were collected in 2016 through the online metaphor form. 55 participants participated in the
research. The gender distribution of the academic staff participating in the research was balanced.
Approximately half of the participants in the research are research assistants. The study was attended
by 35 universities. The metaphor form used in the research is as follows: “Science course is like
............... Because .........................” After the data were collected in the research, the metaphors
created by the participants were subjected to content analysis.

1.3. Results

The academics participating in the research have created 37 different metaphors related to the science
course. The most common metaphors that academicians create about science course are as follows: life
(f: 12), living (f: 5) and sun (f: 4). The metaphors developed by the academicians participating in the
research were collected under certain categories according to their common and different
characteristics. Metaphors are collected under 7 different categories. Names of the categories;
informative (f: 18), inclusive (f: 12), life related (f: 11), eternal science (f: 6), funny (f: 3), imperative (f: 3)
and guide (f: 2).

1.4. Discussion and Conclusion

The most common metaphors that academicians create regarding science course are as follows: life (f:
12), life (f: 5) and sun (f: 4). In the study of Afacan (2011), it was determined that the most developed
metaphor for the concept of “science” by teacher candidates was the concept of “life”. Similarly, the
concept of “life” is among the most developed metaphors. In his study, Kalayci (2018) examined the
metaphors of elementary school students towards science lesson. In the research, the concept of “life”
was among the metaphors that students developed most. This means that science and science lessons
are mostly associated with life.
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0z MAKALE BIiLGI

Bu arastirmanin amaci, fen bilgisi egitimi alanindaki akademisyenlerin fen Makale Tarihgesi:

bilimleri dersine iliskin algilarini metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmaktir. Alind1:11.05.2020

Arastirma 2016 yilinda ¢evrimigi metafor formu araciligiyla uygulanmistir. Diizeltilmis hali alind1:05.06.2020
Arastirmaya 35 tiiniversiteden 55 (28 kadin, 27 erkek) akademisyen Kabul edildi:17.06.2020

katilmistir. Arastirma fenomenoloji desenine gore yapilandirilmstir. Cevrimigi yayinlandi:20.06.2020
Aragtirmada veri toplama araci olarak “Fen bilimleri dersi ............... Makale Tiirii: Standart Makale
gibidir. Clnkd ............... ” seklinde bir metafor formu kullanilmigtir. Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri dersi,
Katilmcilar fen bilimleri dersi ile ilgili toplam 37 gesit metafor Metafor, Zihinsel alg1

olusturmustur. Aragtirmada  fen  bilgisi egitimi  alanindaki

akademisyenlerin “hayat”, “yasam” ve “gilines” metaforlarimi siklikla
olusturduklar1 ~ gozlenmistir. ~ Katilimcilar  tarafindan  olusturulan
metaforlar, metaforlarin gerekgeleri ile birlikte incelenmis ve yedi kategori
altinda toplanmustir. Sonu¢ olarak fen bilgisi egitimi alanindaki
akademisyenlerin fen bilimleri dersine karsi olusturduklari metaforlar ve
iligkilendirildikleri kategoriler incelendiginde genel olarak katihmcilarin
fen bilimleri dersi ile ilgili olumlu algrya sahip olduklar1 gézlenmistir. © 2020 JIDE Tiim haklar saklidir

1. Giris

Fen bilimleri, evren hakkinda sistematik bilgi edinme ve bu bilgilerin, dogrulugunun herkes
tarafindan incelenmesine agik olacak sekilde genel ilkelere uymasi olarak tanimlanabilmektedir
(Cengel, 2012). Evren oldukc¢a genis bir arastirma alani oldugu ve evrenle ilgili bilgiler siirekli
degistigi ve arttig1 icin, fen bilimleri ve fen bilimleri dersleri de devaml degismektedir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan fen bilimleri dersi 6gretim programi
icerigi de yillar igerisinde degismektedir. 2005 yilindaki fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda
fen ve teknoloji okuryazarlig1 vurgusu yer almigtir. Ayni vurgu 2013 yili programinda da yer almus,
fakat dersin adi degiserek fen bilimleri dersi olmustur (Bahar, 2006; Eskicumali, Demirtas, Giir
Erdogan ve Arslan, 2014). 2018 yili fen bilimleri dersi ogretim programinda ise bu vurgu biraz
degiserek, “biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesi” amacina yer verilmistir. Ayn1 zamanda
programa miihendislik ve tasarim ile girisimcilik becerileri eklenmistir (MEB, 2018). Fen bilimleri
dersleriyle alakali 6gretim programlarina bakildiginda, baz1 yonlerden programlarda degisiklikler
olsa da ana amacin fen okuryazar birey yetistirmek oldugu goriilmektedir. Bu amaci gerceklestirecek
kisiler ise Ogrencilere rehberlik edecek fen bilgisi 6gretmenleri olacaktir. Bu sebeple gelecegin
Ogretmenleri olan 0gretmen adaylarinin fen okuryazari birey olarak yetismesi, fen bilimleri dersinin
oOzelliklerini bilmesi oldukca onemlidir. Bu siirecte 6gretmen adaylarinin yetismesinde rol gosterici
olan akademisyenlerin ise fen bilimleri dersi hakkindaki bilgileri, goriisleri, farkindaliklar1 6nem arz
etmektedir. Akademisyenlerin fen bilimleri dersi ile ilgili bu goriisleri, farkindaliklar1 ve bilgileri ise
bir¢ok arag vasitasiyla incelenebilmektedir.

Insanlar, bir konu hakkindaki duygularini, diisiincelerini ve goriiglerini metaforlar (mecazlar)
araciligiyla aciklayabilmektedirler. Ciinkii tecriibelerimiz, olgular ve olaylar dogas: geregi metaforik
olaylardir ve metaforlar bunlara yeni anlamlar yiikleyebilmektedirler. Bu agidan bireylerin algilarini
ortaya koymak, bir kavrami veya olguyu daha iyi agiklayabilmek icin metaforlar, baska anlamdaki bir
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sozclikle iliskilendirilerek ve benzetilerek kullarilabilmektedirler (Lakoff ve Johnsen, 2003; Aydin,
2006; Saban, Kogbeker-Eid ve Saban, 2014; Yasar ve Girmen, 2012). Bu dogrultuda nitel arastirmalarda
metaforlar kullanilarak, metaforlarin betimleyici rolii c¢ercevesinde katilimcilarin algilar
incelenebilmektedir. Ciinkii metaforlar, calisilan olgu ile ilgili zengin ve saglam bir ¢ergeve
sunmaktadirlar (Yildirim ve Simsek, 2011).

Alan yazindaki arastirmalar incelendiginde farkli alanlarda metaforlarin nitel veri toplama araci
olarak kullanildig1 goriilmektedir. Ornegin; cevre egitimi (Aydin, 2011; Giiven, 2014; Zayimoglu
Oztiirk, Oztiirk ve Sahin, 2015), bilisim teknolojileri (Dursun, 2015), egitim yonetimi (De Guerrero ve
Villamil, 2002; Inbar, 1996; Mahlios ve Maxson, 1998), matematik egitimi (Oflaz, 2011; Sahin, 2013),
smnif Ogretmenligi (Ekiz ve Kogyigit, 2013) gibi alanlarda metaforlarla ilgili nitel arastirmalar
gerceklestirilmistir. Fen egitimi alanindaki ¢alismalara bakildiginda ise yine metaforlarin veri toplama
araci olarak kullanildig:1 arastirmalar mevcuttur. Afacan (2011) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen
kavramina iliskin metaforik algilarim arastirmistir. Tanik Onal ve Kizilay (2017) fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen ve teknoloji dersiyle ilgili algilarini metaforlar araciligiyla incelemislerdir. Tkokul
ogrencileriyle ilgili de benzer calismalar yiiriitiilmiistiir. Soysal ve Afacan (2012) ilkogretim
ogrencilerinin fen ve teknoloji hakkindaki metaforik algilarini arastirmislardir. Kalayci (2018) ilkokul
ogrencilerinin fen bilimleri dersi ile ilgili algilarin1 metaforlar araciligiyla incelemistir.

Fen egitimi alaninda gerceklestirilen metaforik c¢alismalara bakildiginda, fen ile ilgili &gretmen
adaylariyla veya ilkogretim Ogrencileriyle ¢alisildigr goriilmiis ancak fen bilimleri egitimi alanindaki
uzman kisiler olan akademisyenlerle ilgili az sayida calismaya rastlanmistir. Arik ve Kocadag Unver
(2019) tarafindan yiiriitiillen calismada akademisyenlerin Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik
(STEM) egitimine iliskin metaforik algilar1 incelenmistir. Alan yazin incelemelerinde
akademisyenlerle yiiriitiilen fen ile ilgili metafor ¢alismalarinin az oldugu goze ¢arpmaktadir. Oysa
gelecegin Fen Bilgisi 6gretmenlerini yetistiren akademisyenlerin fen ile ilgili algilarimin belirlenmesi,
onlarin tniversitede gerceklestirdikleri egitimi etkileyebilecek bir faktordiir. Bu nedenle
incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle bu arastirmanin amaci,
Tiirkiye’deki tiniversitelerde yer alan Egitim Fakiilteleri'nde Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali'nda
gorev yapmakta olan akademik personelin “fen bilimleri dersi” kavramina yonelik algilarim
incelemek olarak belirlenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda “Fen bilgisi egitimi alanindaki akademik
personelin fen bilimleri dersine yonelik algilar1 nasildir?” sorusuna yanit aranmustir.

2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimi cercevesinde sekillendirilmistir. Arastirma fenomenoloji
desenine gore yapilandirilmistir. Ciink{i arastirmada fen bilimleri egitimi alanindaki akademik
personelin fen bilimleri dersi ile ilgili diisiincelerindeki ortak yonler belirlenmis ve bu sayede algilar1
incelenmistir (Johnson ve Christensen, 2014).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin verileri 2016 yilinda c¢evrimi¢i metafor formu araciligiyla toplanmistir. Cevrimigi
metafor formu Tiirkiye’deki tiim {iniversitelerdeki Egitim Fakiilteleri'nde Fen Bilgisi Egitimi Anabilim
Dali'nda gorev yapmakta olan akademik personelin mail adreslerine goénderilmistir. Verilerin
toplanmasi icin yaklagik alti ay kadar beklenmistir. 73 akademik personelden doniis saglanmisgtir.
Toplanan veriler uygunlugu ve bos olup olmadig, eksik veri olup olmadigina bakilarak incelenmis ve
55 katilimcinin verileri degerlendirilmeye alinmigtir. Arastirmadan gikarilan veriler, arastirmada yer
almayan fen egitimi alaninda uzman biri tarafindan da kontrol edilmistir. Calisma grubuna ait
demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler

Demografik Bilgiler Frekans
Cinsiyet Kadin 28

Erkek 27
Akademik Unvan Prof. Dr. 4

Dog. Dr. 12

Dr. Ogr. Uyesi 11

Ogr. Gor.-Dr. 5

Ars. Gor. 23
Gorev Yaptigi Universite Abant Izzet Baysal Universitesi

Adiyaman Universitesi

Aksaray Universitesi

Afyon Kocatepe Universitesi

Agn Ibrahim Cecen Universitesi
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi
Amasya Universitesi

Artvin Coruh Universitesi

Atatiirk Universitesi

Balikesir Universitesi

Bartin Universitesi

Bayburt Universitesi

Bozok Universitesi

Cumhuriyet Universitesi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Dokuz Eyliil Universitesi

Erciyes Universitesi

Erzincan Universitesi

Gazi Universitesi

Gaziosmanpaga Universitesi

Inonii Universitesi

Istanbul Universitesi

Karadeniz Teknik Universitesi
Kocaeli Universitesi

Marmara Universitesi

Mugla Sitki Kogman Universitesi
Mus Alparslan Universitesi
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Ondokuz May1s Universitesi

Orta Dogu Teknik Universitesi
Pamukkale Universitesi

Siirt Universitesi

Uludag Universitesi

N R R N QW QR PR PR N PR NP R NP PR R R RERERERFE W R OQODNDDNR R RPN W

Usak Universitesi

Q1
Q1

Toplam

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan akademik personelin cinsiyet dagiliminin dengeli oldugu
goriilmektedir. Arastirmadaki katilimcilarin yarisina yakininin arastirma gorevlisi unvanina sahip
oldugu belirlenmistir. Arastirmaya 35 {iniversiteden katilim saglanmistir.
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2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama aract olarak cevrimici metafor formu kullanilmistir. Form arastirmacilar
tarafindan alan yazindaki metafor formu sablonu kullanilarak hazirlanmistir. Metafor formlari, bir
arastirmada arastirmaya katilan katilimcilarin verilen bir kavrama iliskin algilarini ortaya ¢ikarmak
amactyla kullanilabilmektedir (Kilcan, 2017). Arastirmada kullanilan metafor formu, “Fen bilimleri
dersi .............. gibidir. Clinkii .................. ” seklinde ¢evrimici form olarak uygulanmistir. Bu
sayede akademik personelin fen bilimleri dersiyle ilgili bir benzetme yapmalar1 ve benzetmenin
sebebini acgiklamalar1 istenerek, algilari ortaya konmustur (Kilcan, 2017).

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada veriler toplandiktan sonra katilimcilarin olusturduklart metaforlar igerik analizine tabi
tutulmustur. Icerik analizi, ilk olarak verilerdeki benzerlikleri/oriintiileri belirlemekle baslamakta ve
kodlama, kategorilestirme, kategorilerin adlandirilmas: asamalar1 ile devam etmektedir (Patton, 2014).

Aragtirmada ilk olarak verilerdeki benzerlikler aranmistir. Bu amacla veriler kodlanmis ve kodlanan
verilerin 6zii bulunmaya calisilmistir (Glesne, 2012). Bu inceleme sonucunda 55 katilimcinin
olusturdugu metaforlar incelenerek kodlanmistir. Analiz sonucunda 37 farkli kod bulunmustur.

Verilerin analizinde ikinci olarak kodlar arasi ortak yonler tespit edilmistir. Ortak yonler
belirlendikten sonra kodlar belirli kategoriler altinda toplanmustir. Kategoriler olusturulurken
tiimevarimsal hareket edilmis ve genel bir isim verilmistir (Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2011).
Kodlar incelendikten sonra 37 kod, 7 farkli kategori altinda toplanmustir. Igerik analizi bittikten sonra
veriler sayisallastirilarak kategoriler arasinda karsilastirma yapabilmek amaglanmistir (Yildirnm ve
Simsek, 2011).

2.5. Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirmada inandiriciligy/i¢ gecerligi saglamak amaciyla arastirmaci {iggenlemesi gergeklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama, analiz ve yorumlama siireglerine arastirmacilar aktif bir sekilde
katilmiglardir (Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2011)

Arastirmada kodlama giivenirligini incelemek amaciyla ise veri seti arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1
kodlanmistir. Daha sonra sonuglar karsilastirilmis ve kodlama ytiizdesi hesaplanmistir. Kodlama
ylizdesinin en az %80 olmasi, arastirmanin giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Biiyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012; Patton, 2014; Yildirnm ve Simsek, 2011).
Arastirmada veriler arastirmacilar tarafindan ayr1 ayri kodlanmis ve kategorize edilmistir.
Arastirmacilar arasindaki goriis birligi sayisy, goriis birligi ve goriis ayrilif1 sayilarnin toplamina
boliinerek giivenirlik hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 2015). Arastirmada 55 katilimcinin verileri
arastirmacilar tarafindan ayr1 ayri kodlanmis ve goriis birligi sayis1 50, goriis ayrilig1 sayist 5 olarak
hesaplanmistir. Arastirmacilar arasindaki uyum yiizdesi %91 olarak bulunmus ve veri analizinin
giivenilir oldugu tespit edilmistir.

3. Bulgular
3.1. Akademisyenlerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Gelistirdikleri Metaforlar

Arastirmaya katilan akademisyenler fen bilimleri dersine yonelik 37 farkli metafor olusturmuslardir.
Bu metaforlar, frekanslari ve yiizde dagilimlar: Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Akademisyenlerin olusturdugu metaforlar

Metaforlar (Kodlar) Frekans Yiizde
Hayat 12 21.8
Yasam 5 9.1
Giines 4 7.3
Agac 1 1.8
Anahtar 1 1.8
Arag 1 1.8
Arama motoru 1 1.8
Bosluk 1 1.8
Eglence park: 1 1.8
Ekmek su 1 1.8
Evrensel dil 1 1.8
Gokkusagt 1 1.8
GOz 1 1.8
Hayatin anahtari 1 1.8
Helva 1 1.8
flag 1 1.8
Kesif 1 1.8
Kilavuz 1 1.8
Kitap 1 1.8
Kiigiik bir ada 1 1.8
Lunapark 1 1.8
Macera kitab1 1 1.8
Matrugka 1 1.8
Mercek 1 1.8
Mikroorganizmalar 1 1.8
Niikleotid 1 1.8
Okyanus 1 1.8
Oyun 1 1.8
Oyun park: 1 1.8
Oriimcek ag1 1 1.8
Parlayan giines 1 1.8
Projektor 1 1.8
Puzzle 1 1.8
Sonsuz bulmaca 1 1.8
Su 1 1.8
Semsiye 1 1.8
Uzay 1 1.8
Toplam 55 100.0

Tablo 2’de goriildiigii lizere, fen bilgisi egitimi alanindaki akademisyenlerin fen bilimleri dersi ile ilgili
en ¢ok olusturduklar1 metaforlar hayat (f:12), yasam (f:5) ve giines (f:4) dir. Diger metaforlar birer
akademisyen tarafindan olusturulmustur.

3.2. Akademisyenlerin Gelistirdigi Metaforlarin Toplandig1 Kategoriler

Arastirmaya katilan akademisyenlerin gelistirdikleri metaforlar, gerekgeleri incelenerek ortak ve farkl
Ozelliklerine gore belirli kategoriler altinda toplanmustir. Metaforlar 7 farkli kategori altinda
toplanmustir. Kategoriler isimlendirilirken Afacan (2011), Kalayc1 (2018), Soysal ve Afacan (2012)
tarafindan daha once gelistirilmis kategori isimlerinden yararlanilmigtir. Alan yazin incelemelerinden
sonra kategorilerin isimleri; bilgilendirici (f:18), kapsayici (f:12), hayatla iligkili (f:11), sonsuz bir bilim



Journal of Individual Differences in Education, 2020, 2(1), 1-11

(£:6), eglenceli (£:3), zorunluluk (f:3) ve rehber (f:2) olarak belirlenmistir. Kategoriler ve kategorilere
dahil edilen metaforlar (kodlar) Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Akademisyenlerin fen bilimleri dersine iligkin kategorileri

Kategoriler Frekans  Kategorilere Dahil Edilen Metaforlar

Anahtar, Arama motoru, Evrensel dil, Giines (f:4), Hayat (f:4), Hayatin

Bilgilendirici 18 .
tgriendinc anahtari, Ilag, Kesif, Kilavuz, Mercek, Parlayan giines, Yasam

Agag, Gokkusagi, Hayat (f:2), Helva, Lunapark, Matruska, Niikleotid,

K 12 ..
apsayict Oriimcek ag1, Puzzle, Sonsuz bulmaca, Semsiye
Hayatla fligkili 11 Hayat (f:6), Mikroorganizmalar, Yasam (f:4)
:?1?::12 Bir 6 Bosluk, Kitap, Kiigiik bir ada, Macera kitabi, Okyanus, Uzay
Eglenceli 3 Eglence parki, Oyun, Oyun parki
Zorunluluk 3 Ekmek su, Goz, Su
Rehber 2 Arag, Projektor

Tablo 3 incelendiginde, akademisyenlerin fen bilimleri dersini daha ¢ok bilgilendirici olarak
algiladiklar goriilmektedir. Bu kategori igerisinde katilimcilar 12 farkli metafor olusturmuslardir. Bu
metaforlar icerisinde en ¢ok giines ve hayat metaforlar1 gelistirilmistir. Bu kategoriye iliskin 6rnek
metafor ctimleleri asagida verilmistir.

K29: “Fen bilimleri dersi anahtar gibidir. Ciinkii dogal diinyadaki olaylari, olgulari, isleyisleri anlamaya
calistyorsak bunun yolu bilimdir. Yani bu yola acilan kapimin anahtaridir.”

K37: “Fen bilimleri dersi arama motoru gibidir. Ciinkii fen bilimleri doga ve canllar ile ilgili merak ettigimiz
bilgileri icerir ve bize agiklar.”

Akademisyenlerin fen bilimleri dersini kapsayici olarak algiladiklarini ifade eden kategoride 11 farkh
metafor yer almistir. Bu kategoriye iliskin 6rnek metafor ciimleleri asagida verilmistir.

K20: “Fen bilimleri dersi matruska gibidir. Ciinkii fen bilimleri adimin icinde fizik, kimya, biyoloji, yerbilim ve
g0kbilim gibi cesitli bilim dallar: bulunmaktadir.”

K34: “Fen bilimleri dersi niikleotid gibidir. Ciinkii bilesenleri tek bagina yeterli bir anlama sahip olmazken bir
araya gelince Ozel bir anlam ifade eder ve deger kazanirlar. Not: 'Fen bilimleri dersi’ nden kasit Biyoloji, Fizik,
Kimya dersleridir.”

Akademisyenlerin fen bilimleri dersi ile ilgili bir diger algisi ise dersin hayatla iliskili oldugudur. Bu
kategoride akademisyenler ii¢ farkli metafor gelistirmislerdir. Ornek metafor ciimleleri sdyledir:

K5: “Fen bilimleri dersi hayat gibidir. Ciinkii yasamin her alanini ilgilendirir.”

K13: “Fen bilimleri dersi yasam gibidir. Ciinkii hayatin her parcasini gormek bu derste gormek miimkiindiir.
Yasamimizdaki pek ¢ok olayla iliskilendirilebilir bir derstir.”

Arastirmada akademisyenlerin fen bilimleri dersini sonsuz bir bilim olarak algiladiklar: tespit
edilmistir. Bu kategoride alt1 farkli metafor olusturulmustur. Ornek metafor ciimleleri asagida
verilmisgtir.

K16: “Fen bilimleri dersi uzay gibidir. Ciinkii ulastiginiz her noktamn ilerisi oldugunu fark edersiniz.”
K28: “Fen bilimleri dersi okyanus gibidir. Ciinkii acildikca yeni bilgiler 6grenir ve yeni seyler kesfedersin.”

Aragtirmada baz1 akademisyenlerin fen bilimleri dersini eglenceli olarak algiladiklar: tespit edilmistir.
Ornek ciimle asagida verilmistir.

K3: “Fen bilimleri dersi oyun park: gibidir. Ciinkii elenceli, coskulu, ilgi cekici ve renklidir.”

Bazi akademisyenlerin fen bilimleri dersini zorunluluk olarak algiladiklar: tespit edilmistir. Bu
kategoride {i¢ farkli metafor gelistirilmigtir. Ornek ciimle asagida verilmistir.
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K33: “Fen bilimleri dersi ekmek su gibidir. Ciinkii onsuz yasam olmaz.”

Arastirmada iki akademisyenin fen bilimleri dersini rehber olarak algiladiklari belirlenmistir. Bu
kategoride iki farkli metafor tespit edilmistir. Ornek ciimle agagida verilmistir.

K7: “Fen bilimleri dersi arag gibidir. Ciinkii varmak istediginiz yere sizi ulastirir.”
4. Sonug ve Tartisma

Arastirmada Tiirkiye’deki {iniversitelerde yer alan Egitim Fakiilteleri'nde Fen Bilgisi Egitimi Anabilim
Dali'nda gorev yapmakta olan akademik personelin “fen bilimleri dersi” kavramina yonelik algilarini
incelemek amaclanmistir. Arastirmada veriler metafor formu araciligiyla toplanmaistir.

Arastirma sonucunda akademisyenlerin fen bilimleri dersine yonelik 37 farkli metafor olusturduklar:
tespit edilmistir. Akademisyenlerin fen bilimleri dersi ile ilgili en ¢ok olusturduklar1 metaforlarin;
hayat (f:12), yasam (f:5) ve giines (f:4) oldugu tespit edilmistir. Afacan (2011)'1n ¢alismasinda da
O0gretmen adaylari tarafindan “fen” kavramina yonelik en ¢ok gelistirilen metaforun “hayat” kavrami
oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde en ¢ok gelistirilen metaforlar icerisinde “yasam” kavrami da yer
almaktadir. Kalayc: (2018) da calismasinda ilkokul ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
metaforlarini incelemistir. Arastirmada oOgrencilerin en ¢ok gelistirdikleri metaforlar igerisinde
“hayat” kavrami da yer almistir. Bu durum fen ve fen bilimleri dersinin daha ¢ok hayatla
iliskilendirildigi anlamina gelmektedir.

Arastirmada akademisyenlerin fen bilimleri dersi ile ilgili gelistirdikleri metaforlarin hepsinin olumlu
anlamlarda kullanildigr tespit edilmistir. Bu durum akademisyenlerin fen bilimleri dersine karsi
olumlu imgeleri oldugu seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmaya katilan akademisyenlerin gelistirdikleri metaforlar 7 farkli kategori altinda toplanmustir.
Bu kategoriler bilgilendirici (f:18), kapsayici (f:12), hayatla iligkili (f:11), sonsuz bir bilim (£:6), eglenceli
(£:3), zorunluluk (f:3) ve rehber (f:2) olarak belirlenmistir. Kategorilere g6z atildiginda,
akademisyenlerin fen bilimleri dersini olumlu olarak algiladiklari sOylenebilir. Afacan (2011) da
calismasinda fen bilgisi 0gretmen adaylarmin fen kavramiyla ilgili algilar1 igerisinde benzer
kategorilerin yer aldigini ortaya koymustur. Bu kategoriler igerisinde benzer olarak; “hayatin kendisi
olarak fen”, “farkli branslar1 barindiricai olarak fen”, bilinmez-sonsuzluk olarak fen”, “zevk verici-
eglendirici olarak fen” kategorileri yer almistir. Soysal ve Afacan (2012)'in calismasinda da benzer
kategorilerin yer aldig1 goriilmiistiir. Calismalarinda ilkogretim 6grencilerinin “fen ve teknoloji dersi”
kavramina yonelik olusturduklar1 benzer kategoriler; “farkli branslar1 barindiric1”, “bilgilendirici”,
“kolay/eglendirici”, “hayatin kendisi”, “yol gosterici/rehber” olmustur. Kalayc1 (2018)'min ¢alismasi
incelendiginde de ilkokul 0&grencilerinin fen bilimleri dersi ile ilgili benzer algilar1 oldugu
goriilmektedir. Ogrencileri fen bilimleri dersini benzer sekilde bilgilendirici, eglenceli, kapsamli, yol

gosterici ve gerekli olarak algilamaktadirlar.

Arastirmada fen bilgisi egitimi alanindaki akademisyenlerin fen bilimleri dersi ile ilgili algilarinin yedi
farkli kategoriye ayrildig: tespit edilmistir. Akademisyenlerin ¢ogu fen bilimleri dersini bilgilendirici
bir disiplin olarak algilamaktadirlar. Akademisyenlerin biiyiik bir kismu da fen bilimleri dersini
kapsayici ve hayatla iligkili bir disiplin alani olarak gormektedir. Bazi katilimcilar ise fen bilimleri
dersini sonsuz bir bilim olarak algilamaktadirlar. Akademisyenlerin az bir kismi ise fen bilimleri
dersini eglenceli gormektedir. Yine az sayida katilimci fen bilimleri dersini zorunluluk olarak
gormektedir. Baz1 akademisyenler ise fen bilimleri dersini bir rehber olarak ifade etmektedirler.

5. Oneriler
Aragtirma sonuglaria bakilarak su 6nerilerde bulunulabilir.

e Akademisyenlerin fen bilimleri dersi ile algilarin1 metaforlar araciligiyla ortaya koyacak daha
genis Oorneklemli ¢alismalar yapilabilir.

e Akademisyenlerin algilari farkli yontemlerle incelenerek ortaya konulabilir.
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e Akademisyenlerin fen bilimleri dersi ile ilgili algilari nicel yontemlerle incelenerek, farkl
demografik 6zelliklerin alg1 tizerindeki etkisi incelenebilir.

¢ Akademisyenlerin bu arastirmada ortaya konan algilarina etki eden faktorler arastirilabilir.
e  Farkli 6rneklemlerle benzer metaforik ¢alismalar yiiriitiilebilir.
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