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0Oz. Bu calismada egitim fakiiltelerinin yenilenen lisans programlari kapsamina segmeli ya da zorunlu ders olarak
alinan “karakter ve deger egitimi” dersiigin bir derleme yapilmasi amaglanmistir. Bu kapsamda 6ncelikle karakter
egitiminin ne oldugu ve nasil olmasi gerektigi aciklanmaya calisiimistir. Daha sonra karakter egitimi
programlarinin bilesenleri olan hedef, icerik, egitim durumlari ve sinama durumlari ayrintih bir sekilde
incelenmistir. Buna gore karakter egitimi, toplumun daha iyi bir yer haline gelebilmesi amaciyla 6grenci
davranislarina gigli birer ahlaki temel kazandirmaya ve edilgen bir durumda bulunan ahlaki degerler igin
davranissal formlar olusturmaya yoénelik rehberlik ¢alismalari olarak tanimlanabilmektedir. Karakter egitimi,
disiplinler arasi bir yaklagimla okuldaki tiim akademik, sanatsal ve sportif bitiin aktivitelere niifuz ettirilmelidir.
Karakter egitim programlariyla, 6grencilerin “iyiyi” bilmeleri, “iyiyi” hissetmeleri ve “iyiyi” gerceklestirmeleri
saglanmaya calisiimaktadir. Karakter egitimin iceriginin ne olmasi gerektigine, karakter egitimi kapsaminda hangi
O6grenme yasantilarinin saglanmasina ve hangi degerlendirme yaklasimlarindan faydalanilmasina iliskin farkh
gorisler bulunmaktadir. Sonug olarak bu calismanin 6gretim Uyeleri, 6gretmenler ve 6gretmen adaylari igin
kuramsal bir basvuru kaynagi olabilecegi disliniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Karakter, Karakter egitimi, Karakter egitimi programi.

Abstract. In this study, it is aimed to make a compilation for the "character and value education" course taken
as an elective or compulsory course within the scope of the renewed undergraduate programs of education
faculties. In this context, it is tried to explain what the character education is, and how it should be first. Later,
the components of a character education program, objectives, content, learning experiences, and evaluation
approaches were examined in detail. Accordingly, character education can be defined as guiding exercises for
students to give a strong moral basis to their behavior and to create behavioral forms for their passive moral
values in order to make the society a better place. Character education should be penetrated into all academic,
artistic and sportive activities in the school with an interdisciplinary approach. Through character education
programs, it is aimed to ensure that students know “good”, feel “good” and realize “good”. There are different
opinions about what the content of character education should be, what learning experiences are provided, and
what assessment approaches are used within the context of character education. In conclusion, it is thought that
this study may be a theoretical reference resource for faculty members, teachers and prospective teachers.
Keywords: Character, Character education, Character education program.
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Extended Abstract

What is Character Education? Character education can be defined as guiding exercises for students to
give a strong moral basis to their behavior and to create behavioral forms for their moral values in
order to make the society a better place.

What to Do For an Effective Character Education? Educational institutions and educators carrying out
character education practices should establish social networks with social institutions such as families,
religious institutions, foundations, associations, non-governmental organizations, universities,
research centers, development agencies and local governments, and include them in their character
education processes. Character education should be penetrated into all academic, artistic and sportive
activities in the school with an interdisciplinary approach. For the effective, harmonious and organized
execution of character education practices, a dedicated leader should be determined, although it may
be teachers, officers or counselors, one of the senior management of the school should be preferred
for stronger support (Schaeffer, 1999). Character education practices should be implemented with a
secular perspective in order to be more effective (Bulach, 2002).

Objectives. Through character education programs, it is aimed to ensure that students know “good”,
feel “good” and realize “good” (Hill and Stewart, 1999). Character education programs aim to create a
fair and democratic society (Battistich, 2008). With the character education programs, it is aimed to
teach the students the basic values and ethical principles about right and wrong (Stedje, 2010). Efforts
are made for students to acquire communication skills to establish a healthy and productive
relationship with their teachers, families and the society they live in (Banks and Mhunpiew, 2012).
Berkowitz and Bier (2005) explain the four main outcomes targeted with character education as
eliminating risk behaviors, gaining positive social competencies, facilitating adaptation to school and
gaining general social-emotional qualities.

Content. Otten (2000) thinks that the content of character education should consist of values, but
suggests that whose values should be taught is a complicated subject. It can be said that more modern
character education approaches prefer different contents. One of these approaches suggests that
controversial issues such as abortion, homosexuality, sexism, and doctor-assisted suicide stated by
Lickona (1997) should be addressed instead of teaching values which are elements that a significant
part of the society agrees with and believe in common, even if there are some minor disagreements.
A second approach argues that the content of character education programs should be based on risk
behavior. The third approach believes that the content of character education should consist of socio-
ethical problems (Lickona, 1996). Another approach may consider character education as an umbrella
concept and find it appropriate to create content within the framework of sexual education, health
education, environmental studies, multicultural education, peer conflict resolution, risk prevention
and religious studies (Berkowitz, 2002).

Learning Experiences. Winton (2008) divides the approaches that can be used in character education
into three as the traditional approach, cognitive development approach, and caring approach. The
traditional approach, believing in a single system of values that is right for everyone, tries methods
such as direct teaching, being a model as a teacher, rewarding, highlighting virtuous heroes in
literature, and carrying the desired behaviors into practice again and again. In the cognitive-
development approach, which has advocates such as Dewey, Piaget and Kohlberg and criticized for
moral relativity, it is important to provide students with problem-solving, moral reasoning, creative
and critical thinking skills. Some strategies can be followed in character education. These are peer
communication, direct teaching through modeling, mentoring (Berkowitz and Bier, 2005) and
induction strategies (Berkowitz and Grych, 2000). According to Davidson, Lickona and Khmelkov
(2008), there are four key strategies in the context of character education as an ethical learning
community, self-study, other-study, and public performance/presentation. Some models can be used
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in character education. One of these models is the 7E model proposed by Lickona (2007): Explain it,
Examine it, Exhibit it, Expect it, Experience it, Encourage it, and Evaluate it. Another model is developed
by Ryan (2015) (Example, Ethos, Explanation, Emotion, Experiences, and Expectations for Excellence).
Apart from these, there is another three-step model (Model it, Celebrate it, Enable it) followed by
Knowledge is Power Program (KIPP, 2020). In terms of methods and techniques, it can be said that
many methods and techniques used in educational environments such as project-based learning,
Socratic method, role play, trip, and educational game can be used in similar ways in character
education environments. The important thing is that these methods and techniques can be matched
with moral, emotional, intellectual, and social content, and can be tailored to the nature of character
education. When it comes to materials, literary works, posters, show cards, murals (Kohn, 1997),
movies (Russell and Waters, 2010), newspapers and magazines have a rich potential as resources and
materials.

Evaluating Approaches. The multidimensional nature of character and character education requires
the process, output and actions to be evaluated together. Leming (1993) proposes informal or formal
forms of assessment to decide whether character education programs are successfully implemented.
The main purpose of informal assessment forms is not the relative assessment of individuals who have
undergone a particular character education program and individuals who have not gone through such
a program; it is only the evaluation of individuals who have undergone this education within the
framework of absolute criteria. In the form of formal assessment, a kind of experimental design is used.
Accordingly, after the variables that may affect a character education program are taken under control,
individuals who have taken this character education program and have not received it are compared
with the measurement tools whose validity and reliability are proven.

236



Giris
Problem Durumu

Yakin tarihte, 1998 ve 2006 yillarinda giincellenen egitim fakdlteleri lisans programlari, 2018
yilinda bir kez daha glincellenmis ve 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren gilincel haliyle
uygulamaya konulmustur. Gincellemeler kapsaminda 0Ogretmenlik lisans programlarina, bu
programlarda daha once yer almayan bazi dersler eklenmistir. Bu derslerden biri “karakter ve deger
egitimi” dersidir. Karakter ve deger egitimi dersi Okul Oncesi, Sinif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ile
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik lisans programlarinda zorunlu alan egitimi dersi olarak yer almistir.
Almanca, Arapca, Beden Egitimi ve Spor, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, Biyoloji, Cografya, Felsefe
Grubu, Fen Bilgisi, Fizik, Fransizca, ilkdgretim Matematik, ingilizce, Japonca, Kimya, Matematik, Mizik,
Ozel Ogretim, Resim-is, Tarih, Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi lisans programlarinda ise
secmeli meslek bilgisi dersi olarak sunulmustur. Bu durum, bir yiksekogretim politikasi olarak
O0gretmen adaylarinin, karakter ve deger egitimine iliskin bilgi ve beceriler edinmesinin 6nemsendigine
isaret etmektedir. Ayni zamanda, 6gretmen adaylarina meslek yasamlarina atildiktan sonra, karakter
gelisimini tamamlamis, yerel, ulusal ve evrensel degerleri edinmis bireyler yetistirme sorumlulugu
verildigini gostermektedir. S6z konusu bilgi ve becerilerin edinilmesi ve ilgili sorumlulugun
Ustlenilebilmesi igin egitim fakdltelerinde karakter ve deger egitimi dersinin zengin bir icerikle
islenmesi gerekmektedir. Boyle bir icerigin elde edilebilmesi, bu alanda yapilmis bilimsel ¢alismalara
baghdir. “Karakter ve deger egitimi” dersinin “deger egitimi” boyutuyla ilgili ¢ok sayida ¢alisma
bulunmasina ragmen, “karakter egitimi” boyutuyla ilgili 6zellikle Tiirk¢e alan yazinda nispeten daha az
sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu durumun,

i) Karakter egitiminin deger egitimiyle ayni icerik ve hedeflere sahip oldugunun
dislinilmesinden,

i) Karakter egitiminin bir deger egitimi yaklasimi olarak ele alinmasindan,

iiii) Deger egitiminin Ozellikle 2004 yilindan sonra gelistirilen 6gretim programlarinda acik bir
bicimde ifade edilmesinden, ancak karakter egitiminin bdyle bir bahis icerisinde
gecmemesinden,

iv) Deger egitiminin ortik programlar araciligiyla kasith ya da kasitsiz bir bicimde
verilebilecegine dair farkindaligin yiksek olmasindan, ama karakter egitimi ile 6rtik
program iliskisinin yeterince irdelenmemesinden,

V) Deger egitimi konusunda okul disindaki toplumsal kurumlarin da sorumluluk
Ustlenmesinden, ama karakter egitimi acisindan bdyle bir durumun s6éz konusu
olmamasindan ve

vi) ilkégretim kurumlarinda din, ahlak ve degerler kategorisinde se¢cmeli dersler bulunmasina
ragmen karakter gelisimine yonelik bir dersin yer almamasindan kaynaklanmis olabilecegi
disinidlmektedir.

Bu nedenlerden o6tiri Tirkiye’de yakin zamana kadar karakter egitimine yonelik ilgi yiksek
olmasa da egitim fakiiltelerinin lisans programlarina “karakter ve deger egitimi” dersinin eklenmesiyle
birlikte bu ilginin artacagi dngorilmektedir. Ozellikle karakter ve deger egitiminin ayni ders kapsaminda
bir arada ele alinmasi, bu iki yaklasimin cesitli nitelikleri acisindan ortak ve farkli yonlerinin
karsilastiriimasini gerektirebilmektedir. Boyle bir karsilastirma igin karakter egitimiyle ilgili daha Ust
diizey bir anlayisa ihtiya¢ duyulmaktadir. S6z konusu ihtiyaca hizmet etmesi amaciyla bu arastirmada,
karakter egitimi programlarinin tanimlanmasi, karakter egitimiyle bazi yaklasimlarin karsilastiriimasi,
etkili bir karakter egitimi icin yapilmasi gerekenlerin agiklanmasi ve karakter egitimi programlarinin
hedef, icerik, egitim ve sinama durumlari gibi temel program o&geleri agisindan incelenmesi
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda hazirlanan mevcut calisma, bir derleme arastirmasidir.
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Karakter Egitimi Nedir?

Tarihsel sireg icerisinde incelendiginde karakter egitimine yonelik ihtiyaglarin, ¢ocuklara
yonelik bakis acilariyla sekillendigi anlasilmaktadir. Bu anlamda 18. yy.da cocuklar, ahlaki yonleri
olmayan, giinahkar varliklar olarak algilandilar. 19. yy.da zayif iradeli, 20. yy.in baslarinda, ahlaki agidan
olumlu sosyal uyum elde etmesi gereken; bu yizyilin sonlarinda ise Kohlberg’in de etkisiyle ahlaki
sureclerin gerektirdigi bilissel gelisimi devam etmekte olan bireyler olarak gorildiler. 21. yy.in basinda
¢ocuklar, ahlaki eylemi motive edecek duygular agisindan zayif kabul edilirken, 21. yy.n ilk
zamanlarinda gocugun butlincil gelisimi, normatif (deger yiiklQ) bir sireg olarak gérilmeye baslandi.
Boylece cocuklarin entelektiiel becerilerinin yani sira ahlaki degerler agisindan da gelisiminin
saglanmasina odaklanildi (Walker, Roberts ve Kristjansson, 2015). Bu slrece paralel olarak 19. yy.da
ABD’deki okullardaki karakter egitimi, dini bir ton almistir. 1950 ve 1980 yillari arasinda ise ahlaki
otorite ve keskin ahlaki normlardan arindirilmis, cocuk merkezli ve daha giiclii laik bir hamleyle daha
kapsamli bir sosyal degisime odaklaniimistir ve “deger agiklama” yaklasimi temel alinmistir. 1980’ler,
yeniden muhafazakar ve dini gruplarin itici glic oldugu, daha geleneksel bir karakter egitimine sahne
olmustur. 1990’larda ise nispeten laik bir yaklasim siirdtirtilirken, “deger aciklama” yaklasimina yoénelik
“ahlaki gorecelik” elestirilerinden de kaginmak icin okul temelli karakter egitimi programlari,
“evrensel” oldugu distnilen ahlaki degerleri tesvik etmistir (Smith, 2013). 21. yy.da ise bilim
insanlarinca karakter egitimi programlarinin okullardaki akademik programlara entegre edilmesi
yonundeki cagrilar ylikselmistir.

Yukarida bahsi gecen siregler icerisinde daha “iyi” bireyler yetistirmek adina atilan tim
adimlar, “karakter egitimi” kapsaminda inceleniyor olsa bile Kirschenbaum (2000), bu atilan adimlarin
aslinda zaman zaman karakter egitiminden farklilastigini gostermektedir. Buna gére 20. yy.in basinda
belirgin bir karakter egitimiyle baslayan slreg, 1920 ve 1930’larda ilerlemeci bir vatandaslik egitimine
yonelmistir. Degerler egitiminin gerceklesmesiise 1940 ve 1950’li yillarin 6zelligidir. 1960 ve 1970’lerde
degerlerin agiklanmasi, deger analizi ve Kohlberg’in ahlak gelisimine yonelik distinceleri baskin bir hal
almistir. 1980’lerde ise ahlak egitimi kendini daha ¢ok gdstermeye baslamistir. Leming’in (1997) de
belirttigi gibi 1990’lardan bu yana da tekrar karakter egitimi yayginlasmaya baslamistir.

Aslinda karakter egitimine iliskin tarihsel siireg, kimi zaman karakter egitimin nesnesi kimi
zaman da 6znesi olan ¢ocuklara yonelik bakis agilarinin degismesinin ve karakter egitimi agisindan farkli
yaklasimlarin sergilenmis olmasinin yani sira karakter egitimi, deger egitimi, vatandaslik egitimi ve
ahlak egitimi gibi yaklasimlarin birbirinden dogan bosluklari doldurdugunu ve i¢ ice gecebildigini
gostermektedir. Uygulamadaki bu girift yapi; karakter egitimi, deger egitimi, vatandaslk egitimi ve
ahlak egitimi gibi yaklasimlarin kavramsal olarak da birbirleri yerine kullanilmasina neden
olabilmektedir. Bu yiizden karakter egitimini yalin ve bagimsiz olarak tanimlamadan 6nce, bu konudaki
yanlis semalari diizeltmek adina karakter egitimi yaklasimi ile deger egitimi, vatandaslik egitimi ve ahlak
egitimi yaklasimlari arasindaki farklarin ortaya konulmasi gerekmektedir.

Karakter egitimini, degerler egitiminden farkli kilan sey, degerler egitiminin degerlere; karakter
egitiminin ise erdemlere odaklanmasidir. Erdem; zamani, kiltliri ve bireysel secimleri asan objektif
ahlaki standartlardir (Lickona, 1997). Degerler ise bir toplumun ortak bir bicimde 6nemli gordigu
fikirler olarak tanimlanabilmektedir (Komblum, 2011). Bu tanimlardan yola ¢ikarak, karakter egitiminin
evrensel dizeydeki niteliklere sahip bir diinya vatandasi yetistirme fikrine hizmet ettigini; degerler
egitiminin ise yerel gergeveler ile sinirli kalabilecegini séylemek mimkindr.

Karakter egitimi, erdemlerin dogasi geregi, 6grenciler icin bilissel duyussal ve davranissal
kazanimlar hedeflerken (Karatay, 2011; Lickona, 1999); degerler egitimi genelde duyussal boyuta
odaklanmakta ve bu boyutta edinilmis niteliklerin davranissal boyuta da yansimasini beklemektedir.
Ancak bu durum her zaman gerceklesmeyebilmekte (Huitt, 2004), bireyler duyussal acidan cesitli
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degerleri takdir etse de glinlik yasaminda bu degerleri sergilemeyebilmektedir. Bu ylizden karakter
egitimi anlayisi, davranisin dogrudan 6gretilmesi gerektigini savunmaktadir (Revell ve Arthur, 2007).
Bu da karakter egitimini, degerler egitimine gére daha kapsayici bir hale getirmektedir (Williams, 2000).
Karakter egitiminin kapsayiciligl, ayni zamanda karakterin bilesenleri ile de ilgilidir. Karakter egitimi,
karakterin ahlaki boyutu cercevesinde, degerler egitiminin de odaklandigi ahlaki degerlerle beraber
ahlaki muhakeme, ahlaki davranis, ahlaki kimlik, ahlaki kisilik, ahlaki duygu ve meta-ahlaki 6zellikleri
(Berkowitz, 2002); performans boyutu cercevesinde ise ¢esitli sosyal (Vessels ve Huitt, 2005) ya da
entelektlel becerileri (O'Sullivan, 2004) kazandirmaya ¢alismaktadir.

Karakter egitimiyle karistirilan bir diger kavram, vatandaslik egitimidir. Karakter egitiminin
amaci; sorumluluk, saygi, duristliik, kibarhk, adillik ve isbirligi gibi degerleri kazandirarak bireylerin
sahip olduklari erdemleri ve karakter gliglerini gelistirmek iken; vatandaslik egitiminin amaci; 6zgurlik,
esitlik, yasal haklar, adalet, katilim, vatanseverlik, farkliliklara saygi, mulkiyet, gizlilik ve yetki degerlerini
kazandirarak bireylerin vatandaslik, hukuk ve siyaset bilgisini gelistirmektir (Hoge, 2002). Yani karakter
egitimiyle vatandaslik egitimi ayni seyler degildir. Ancak yine de aktif ve sorumlu vatandaslarin
yetismesi icin etkili bir karakter egitimi programinin uygulanmasi gerektigi soylenebilir (King, 1997).
Cunkd karakter egitimi ile sosyal siniflari fark etmeksizin biitlin bireylere, sadik birer vatandas olarak
Ulkelerinin iyiligini, kisisel ve sinifsal ¢ikarlarinin 6niine koymalari igin gerekli hassasiyet ve beceriler
kazandirilabilir (Power, 2014). Ayni zamanda vatandaslik egitiminin bir pargasi olarak 6gretilecek
erdemlerle 6grencilerde olumlu bir karakter gelisimine katkida bulunulabilir (Naval, Arbués ve Fuentes,
2020).

Karakter egitimi ile ahlak egitimi arasindaki iliski ve farklar incelendigindeyse, ahlak egitimine
¢ok genis bir perspektiften yaklasanlarin, ahlak egitimini de karakter egitimi gibi sosyo-duygusal ve
ahlaki gelisimi sekillendirmeye yonelik girisimler olarak kabul ettikleri goriilmektedir. Ancak daha dogru
bir perspektiften bakilinca ahlak egitiminin, karakter egitiminden farklh olarak sadece ahlaki
muhakemenin bilissel asamalarina odaklandigi séylenebilir (Berkowitz ve Grych, 2000). Karakter
egitimi ile ahlak egitiminin farkli iki sGreci ifade etmesi aslinda karakter ve ahlak kavramlarinin farkli
olmasiyla da ilgilidir. Buna goére karakter, dogrudan olumlu bir anlami gagristirirken; ahlak, iyi ve koti
seklinde algilanabilir. Ahlak, dini terimlerle yiikli olabilirken; karakterin kaynagi, insan deneyimleridir.
Bu ylizden ahlaki egitim, okul gcevresiicerisinde etik degerleri 6gretmek ve dogruyla yanlisa iliskin ahlaki
degerleri aktarmak anlamina gelir. Sonug olarak ahlak egitimi, daha ¢cok normatif diizeyde kalir ve
davranislara daha az odaklanir (Al-Hamdani, 2014). Oysa cagdas karakter egitimi yaklasimlari,
ogrencilerin kendi deger sistemlerini kesfetmelerine ve gelistirmelerine yardimci olur, okul gevresi
disinda egitime dair biitlin paydaslari etik meselelerin ¢6ziimiine dahil eder, degerlerin birer davranisa
donistligli erdem 6gretimine odaklanir ve 6grencilere toplumun etkin ve verimli bireyleri olabilmeleri
icin olumlu sosyal beceriler kazandirir.

Bazi farkliliklarina ragmen degerler egitiminin, ahlak egitiminin ve vatandaslik egitiminin cesitli
yonlerini ele alan (Demirel, 2009) ya da kisinin olumlu gelisimini ilgilendiren etik, ahlaki, duygusal ve
vatandaslikla ilgili niteliklerinin egitimini kapsayan (Bara, 2015) karakter egitimi, kimilerine gore sosyo-
duygusal ve ahlaki gelisimi sekillendiren belirli bir ideolojik egilimi ifade ederken; digerlerine gore,
sosyo-duygusal ve ahlaki gelisimi etkileyen butiin ¢cabalardir (Berkowitz ve Grych, 2000). Lickona’ya
(1999) gore karakter egitimi, erdemleri gelistirmek icin gosterilen kasitli ¢cabalardir. Banks (2011),
karakter egitimini, geleneksel olarak yetiskinlerin; modern ¢agin bir gerekliligi olarak da 6gretmenlerin,
bir kusaktan digerine, temel etik ve ahlaki ilkeler, tutumlar, davranislar ve bilgilerle ilgili toplumsal
degerleri aktarmasi seklinde tanimlamaktadir. Milson ve Mehlig (2002) de benzer sekilde karakter
egitimini, ogrencilerin temel etik degerleri anlamasini ve bunlara goére davranma egilimlerinin
gelismesini ifade eden bir slirec olarak ele almaktadir. Battistich (2008) agisindan karakter egitimi, okul
yasamina ait tim boyutlarin, 6grencilerde akademik basariyi ve ideal karakter gelisimini saglamak icin
temel 6nleme ve olumlu genclik gelisimi saglama uygulamalari agisindan kullaniimasidir. Daha farkli
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tanimlara gore karakter egitimi, islevsel bir toplumun arzu ettigi belirli kisisel 6zelliklerin kazandiriimasi
(Prestwich, 2004) ya da bireyin, sosyal ve kisisel olarak sorumlu, ahlakl ve 6z yénetimli bir birey olma
kapasitesini ve egilimini gliclendirme sirecidir (Berkowitz ve Bier, 2005). Genis bir tanimla ise karakter
egitimi, durustlik ve sadakat gibi erdemlerin ya da azim ve direncg gibi belirli niteliklerin edinimini ifade
edecek bicimde deger ve ahlak gelisimini ve baskalarinin bakis agisini anlamak igin gerekli sosyal,
duygusal ve bilissel kapasite artisini ifade etmektedir (Hersh, 2015). Tim bu tanimlar incelendiginde
karakter egitiminin bireye, topluma, degerlere ve davranislara odaklandigi anlasilmaktadir. Bu ylzden
karakter egitimi, toplumun daha iyi bir yer haline gelebilmesi amaciyla 6grenci davranislarina gigli
birer ahlaki temel kazandirmaya ve edilgen bir durumda bulunan ahlaki degerler icin davranissal
formlar olusturmaya yonelik rehberlik calismalari olarak da tanimlanabilmektedir.

Etkili Bir Karakter Egitimi i¢in Yapilmasi Gerekenler

Karakter egitimini daha etkili bir hale getirmek igin bu siirecin dogasini anlamak gerekmektedir.
Hersh’e (2015) gore karakter egitimi birikimli (kimulatif) ve kolektif bir sirectir. Karakter egitiminin
birikimli bir sire¢ olmasi, bireylerin entelektiel, ahlaki, sosyal ve duygusal karakter 6zelliklerini kolayca
edinememeleriile ilgilidir. Bu edinim siireci, yillar stirebilir. Karakter egitiminin kolektif bir stire¢ olmasi;
ogretmen, personel, yonetim ve diger 6grencilerin isbirlikli ve amacli bir bicimde hemfikir olduklari
beklenti, standart, norm, deger ve davranislarin okul ¢evresine, 6grenci yurtlarina, spor alanlarina,
kisisel iliskilere ve sosyal sinif iliskilerine, akademik, sanatsal ve sportif tiim disiplinlere yansimis olmasi
ile alakahdir.

Karakter egitiminin birikimli bir siire¢c olmasi, onu basit bir program olmaktan ¢ikarmakta;
slogan, poster ya da “ayin s6z(i” gibi derinligi olmayan etkinliklere indirgemeye engel olmaktadir.
Cunkl karakterdeki anlamli degismeler bir gecede meydana gelmemekte, gercekgi okul dontstimleri,
yillar almakta ve siki caba gerektirmektedir. Bu anlamda etkili bir karakter egitimi strdiirebilmek igin
her seyden 6nce bir adanmislik sergilenmeli, uzun dénemli planlamalar yapilmali, duyarh ve saygil
iliskiler Gzerine kurulu bir okul iklimi ve kiltird olusturulmali, daha ¢ok fon, zaman ve kaynak
ayrilmahdir (Sojourner, 2014).

Kolektif karakter egitimi uygulamalari sirasinda okuldaki biitlin 6grenci ve personelleri icine
alacak sekilde kapsamli, amagli ve dnleyici bir yaklasim sergilenmelidir (Lickona, 1997). Ancak karakter
egitiminin kolektif yapisi, sadece okul icerisindeki bir isbirligini degil; ayni zamanda okul disi ¢cevre ve
yasamin da sirece dahil edilmesini gerektirmektedir. Bu ylizden bu uygulamalar sirasinda ayni
zamanda sosyal aglar, karsilikhlik, glven, sosyal normlar, sosyal degerler ve proaktif davranislar gibi
Ogelerden olusan sosyal sermayeden de faydalaniimalidir (Dwiningrum, 2013). Bu cercevede karakter
egitimi uygulamalarini yirtten egitim kurumlari ve egitimciler; aileler, dini kurumlar, vakiflar,
dernekler, sivil toplum kuruluslari, Universiteler, arastirma merkezleri, kalkinma ajanslari ve yerel
yonetimler gibi toplumsal kurumlarla sosyal ag kurmali ve onlari karakter egitimi siireclerine dahil
etmelidir. Toplumun icerisindeki karsilikli saygi, yardimlasma ve dayanisma gibi dinamiklerden
faydalanmali, toplumsal glveni ise kosmalidir. Ayrica sosyal norm ve degerleri; karakter egitiminin
odak noktalari olan sosyo-ahlaki sorunlari ve etik meseleleri ¢6zmek igini bir arag olarak kullanmahdir.
Son olarak karakter egitimi uygulamalari, toplum icerisinde, toplumu mevcut durumundan daha iyi bir
noktaya tasimaya yonelik proaktif eylem ve davranislardan esinlenmelidir. Yine Fatoni (2017), kolektif
yapisindan yola c¢ikarak karakter egitiminin {(ic dizeyde gerceklestiriimesi gerektiginden
bahsetmektedir. Buna gore 6grencilerin karakter gelisimi sinif dizeyinde 06grenci ve 6gretmen
iliskileriyle, okul diizeyinde okul kiltiriyle ve toplumsal diizeyde aile, toplum ve devletin sagladigi
glindelik etkinlikler yoluyla desteklenebilir. Boylece sinif, okul ve toplumun kolektif bir etkisiyle
ogrencilerin tutarl bir karakter gelisimi saglamalari konusunda onlara yardimci olunabilir.
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Karakter egitimi diger derslerin bir parcasi olabilir ya da apayri bir ders olarak ogretilebilir.
Ancak bu iki durumdansa, uzmanlar butinlestirilmis bir programin, etik meseleler ele alindiginda
esneklik saglamasi, okullarda zaten fazla olan ders sayisinin artmamasi ve matematik ya da fen
ogretmekten farkli olarak karakter niteliklerinin, hayatin bir parcasi haline getirilerek i¢csellestirilmesi
icin daha etkili oldugunu belirtmektedirler (Al-Hamdani, 2014). Bu dogrultuda karakter egitimi
disiplinler arasi bir yaklasimla sosyal bilimler ve fen bilimleri dersleriyle sanatsal ve sportif bitiin
aktivitelere niifuz ettirilmelidir. Karakter egitimi, diger derslerle bitinlestirilmesinin yani sira Arumsari
ve Bharati’nin (2015) de belirttigi gibi ders planlari, materyalleri ve degerlendirmeyle biitiin 6grenme
sirecine de entegre edilmelidir.

Karakter egitimi uygulamalarinin etkili, uyumlu ve diizenli bir bicimde ylritilmesi icin adanmis
bir lider belirlenmeli, bu lider 6gretmenler, memurlar ya da danismanlar olabilse de daha glicli bir
destek icin okulun Ust yonetiminden birinin olmasi tercih edilmelidir (Schaeffer, 1999). Liderin
rehberliginde olusturulacak bir yonetim kurulu, karakter egitimi programlarini yonetmeli, bu
programlar icin kaynak saglamali, egitim imkani olusturmali ve toplumsal katilimi tesvik etmelidir.
Bltlin egitim programlarinda oldugu gibi karakter egitimi programlarinda da 6grencilerin bireysel
farkhliklari dikkate alinmalidir (Stedje, 2010). Bltin paydaslar, karakter egitiminin uygulama ve
hedefleri agisindan hemfikir olmali, egitilmeli, bilgilendirilmeli ve herkese ait rol ve sorumluluklar
tanimlanmalidir (Sanchez, 2005). Karakter egitimi planlamalari yapilirken sosyoekonomik arka planlar
dikkate alinmali; yoksul yasam kosullarinda yasayan o6grencilerin yanlis davranislarinin karakter
yoksunlugundan o6te bu yasam kosullar ile ilgili olabilecegi unutulmamalidir. Karakter egitimi
uygulamalarinda dissal 6diller verip sadece dissal motivasyon kaynakh davranislari gelistirmek yerine
icsel motivasyonun artmasina yénelik calismalar yapilmalidir (Whitley, 2007). Ogrencilere, ellerinden
gelenin en iyisini yapma, dogru olani segme ve yasamlarini ahlaki amaclar dogrultusunda yonlendirme
konusundaki potansiyellerinin farkina varmalari konusunda yardimci olunmahdir (Battistich, 2008).

Karakter egitimi uygulamalari, daha etkili olabilmeleri icin sekiler bir bakis acisiyla hayata
gecirilmelidir (Bulach, 2002). Bu anlamda 6grencilere, kiiresellesen diinyada ya da c¢ok kdlttrla
toplumlarda dini degerleri 6gretmek yerine, temel ahlaki degerleri 6gretmeye 6ncelik verilmeli, bu
sekilde bir arada yasayabilmenin yollari insa edilmelidir. Dini degerleri 6gretmek, din kiltiiri ve ahlak
bilgisi gibi derslerde hedeflenmelidir. Karakter egitimi kapsaminda temel ahlaki degerlerle 6rtiisen dini
degerler, dini vurgular yapilmadan, belirli bir dine ait olduklari iddia edilmeden, bitlin insanligin ortak
paydasi olarak kabul edilip ele ainmaldir. Ogrencilere, dini édiillerle édillendirilecekleri icin degil
sadece “iyi” insan olmanin igsel hazzini yasamalari igin deger ve erdem sahibi olmalari gerektigi fikri
asilanmalidir. Ogrencilere dini dogmalar 6gretmek yerine, radikal yapilandirmaci bir anlayisla, her
bireyin kendi zihin diinyasinda dogruya iliskin yorumlar oldugu vurgulanmali, hi¢ kimsenin gercekligin
merkezinde olmadigi belirtiimeli, 6grencilere baskalarinin bakis agisini edinebilme becerisi ve empati
duygusu kazandirilmaya calisiimahdir.

Sekiler karakter egitimi anlayisi, ayni zamanda c¢agdas ve bilimsel bir yaklagim
gerektirmektedir. Bu kapsamda karakter egitimi uygulayicilari, karakter egitimiile ilgili yapilmis bilimsel
calismalari takip etmeli, bu ¢calismalarin sonuglarini kendi uygulamalarina yansitmahdir. Bu bireyler,
ayni zamanda kendi somut deneyimleri lzerine yansitici disiinmeli, bu deneyimleri dizelterek ve
zenginlestirerek 6grencilerin bilissel, sosyal, ahlaki ve duygusal kapasitelerini arttirmahdir.

Karakter egitimi uygulamalari kendini profesyonel olarak gelistirmis ve deneyimli 6gretmenler
tarafindan, sosyal, egitsel ve baglamsal sirecler dikkate alinarak ve materyal destegi saglanarak
gerceklestirilmelidir (Berkowitz ve Bier, 2005). Bu anlamda, 6grencilerin art alanlari hesaba katilmali,
egitsel ortamlara kendileriyle beraber birer 6nyargi, varsayim, tutum, algi ya da inan¢ olarak
getirebilecekleri bitin degerler belirlenmelidir. Bu degerlerden ahlaki karakterin dogasina aykiri
olanlarin hepsinin temel ahlaki degerlerle degistiriimesine yonelik yapilandirmaci egitim durumlari
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dizenlenmelidir. Bu egitim durumlari kapsaminda kitap, resim ve afis gibi geleneksel materyallerin yani
sira Web 2.0 araclariyla hazirlanabilecek dijital 6ykd, zihin haritalari, balik kil¢igi diyagrami gibi dijital
materyaller de kullaniimaldir.

Dewey’e gore karakter egitimi, 6grencilerin yerlesik sosyal diizene yansitmalar yapmasini ve
yeni ve modern bir sosyal diizen gelistirmeleri icin onlari tesvik etmelidir (Liu, 2014). Bu gereklilik,
karakter egitiminin yeni bir ahlaki toplum diizenine ihtiya¢ duyulduguna yonelik yeniden kurmaci
egitim felsefesi bakis acisiyla iliskili gériinmektedir. Bu ylizden 6gretmenler, okul icerisinde toplumun
bitln radikal sosyo-ahlaki sorunlarini, 6grencilerin gelisim dizeylerini gozeterek ele almali ve
ogrencilerden bu sorunlarin ¢oziimiine yoénelik ahlaki muhakeme yapmalarini ve entelektiel
becerilerini kullanmalarini beklemelidir.

Karakter Egitimi Programlar

Asagida karakter egitimi programlarinda yer almasi gereken 6zellikler, bir programin dort
temel 6gesi olan hedefler, igerik, egitim durumlari ve sinama durumlari agisindan ele alinmistir.

Hedefler

Karakter egitimi programlarinin hedefleri, sahip olduklari felsefelere gore incelendiginde
geleneksel karakter egitimi programlarinin erdemlerin aktarimina odaklandiklari; yenilikgi olanlarin ise
daha ¢ok sosyal becerilere dikkat ¢ektikleri gérilmektedir (Howard, Berkowitz, & Schaeffer, 2004).
Ancak gerek geleneksel gerekse de yenilikci bakis acilarina sahip karakter egitimi programlarinin temel
amaci 6grencileri, toplumun ihtiya¢ duydugu degerleri sergileyen, 6greten ve yasama gegcirilmesi
konusunda cesaretlendiren bir okul cevresiyle sarip onlarin bu degerleri i¢sellestirmesini ve bu
degerlere gore karar verip davranis sergilemesini saglamaktir (Schaeffer, 1999). Bu anlayisiyla karakter
egitimi programlari, bireylere “iyi insan” 6zelliklerini kazanmalari konusunda rehberlik etmeyi
hedeflemektedir (Hoge, 2002). Bu ylizden Berkowitz ve Bier (2005), bu programlarla bireylerin
kafalarinin (diistince), kalplerinin (duygu) ve ellerinin (eylem) hedeflendigini belirtmektedir. Daha agik
bir ifadeyle bu egitim programlari, 6grencilerin “iyiyi” bilmelerini, “iyiyi” hissetmelerini ve “iyiyi”
gerceklestirmelerini saglamaya calismaktadir (Hill ve Stewart, 1999). Karakter egitimi programlari
béylece uzak bir hedef olarak adil ve demokratik bir toplum olusturmayi amaglamaktadir (Battistich,
2008). Hatta kimileri ¢cok daha ileriye giderek karakter egitiminden, kiresel toplumun karakterinde
meydana gelen krizlerin Ustesinden gelebilmesini ve insan potansiyelinin en ideal bigimde gelisiminde
rol oynamasini beklemektedir (Dwiningrum, 2013). Ozet olarak karakter egitimi, bireyden baslayarak
tim dinyayi daha ahlaki bir yer haline getirmeyi hedeflemektedir.

Karakter egitimi programlariyla 6grencilere dogru ve yanlisa iliskin temel degerler ve etik ilkeler
Ogretilmeye calisiimaktadir (Stedje, 2010). Irki, dini ve ekonomik statiisi 6nemsenmeksizin tim
insanlar icin yasanabilir olan bir topluma liderlik edebilecek bireyler yetistirilmesi istenmektedir
(Fertman ve Linden, 1999). Ogrencilerin; 6gretmenleri, aileleri ve icinde yasadiklari toplumla saglikh ve
verimli bir bicimde iliski kurmalarina yonelik iletisim becerileri kazanmalari icin caba gosterilmektedir
(Banks ve Mhunpiew, 2012). Kimi zaman da karakterin sekiz 6nemli glicline isaret edecek bicimde
elestirel diistinme, caliskanlik, sosyal ve duygusal beceriklilik, etik dlisinme, ahlaki bir birey olma, 6z-
disiplin, demokrat olma ve maneviyat gibi niteliklerin gelistirilmesi amaclanmaktadir (Davidson,
Lickona ve Khmelkov, 2008).

Zaman zaman karakter egitiminin amaclari okullar diizeyinde ifade edilebilmektedir. Buna gore
ilkokullarda iyiyi bilen, iyiyi seven (O'Sullivan, 2004), kendini okula ait hisseden ve yeterlik hissi gelismis
cocuklarin vyetistirilmesi amaglanabilmektedir (Battistich, 2001). Ortaokullardaki karakter egitimi
programlari sorunlu davranislari azaltmaya, olumlu sosyal davranislari ve sosyal bilinci arttirmaya
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calismaktadir (Diggs ve Akos, 2016). Universite ve kolejlerdeki karakter egitimi uygulamalari; tehlikeli
ve yasalara aykiri islerle miicadele etmeyi, olumlu tutum ve davranislar saglamayi, akademik ve
entelektlel degerleri 6zendirmeyi, buitlincul kisisel gelisimi saglamayr ve vatandaslikla ilgili
sorumluluklari tesvik etmeyi hedeflemektedir (Dalton ve Crosby, 2011). Tim bunlar genel olarak
incelendiginde karakter egitiminin birer hedef olarak degerleri, etik ilkeleri, karakterle ilgili yerlesik ya
da sonradan 6grenilebilen 6zellikleri, sosyal becerileri, entelektiiel degerleri ve vatandaslik niteliklerini
icerdigi gorilmektedir.

Karakter egitiminin G¢ temel girdisi bulunmaktadir. Bunlarin birincisi, dogustan gelen
yetenekler, engeller ve kisilik 6zellikleri ile ne oldugumuz; ikincisi, cevresel etkilerle ne hale geldigimiz
ve Uglinclisli ahlaki biling ve ahlaki sorumluluk ¢agina ulastigimizda ne olmaya karar verdigimizdir.
Uciinci girdi, birinci ve ikincinin bir sentezi olabilecegi gibi bunlara karsi bir yapi da gelistirilebilir (Hill,
2017). Bu durumda karakter egitimi programlarinin da bu girdileri hesaba katarak bazi hedefler
edinmesi gerekmektedir. Ozellikle ilkokullarda, 6grenciler heniiz, ahlaki sorumluluk gagina gelmedikleri
icin ilerleyen egitim kademelerinde dahil olacaklari karakter egitimi uygulamalarina yonelik Gglinci
girdinin bicimlenmesi hedeflenmelidir. Bu baglamda, 0Ogrencinin dogustan getirdigi niteliklerle
toplumun ahlaki yapisinda bir sorun yoksa 6grencinin sonraki kademelere Uglincu bir girdi olarak,
birinci ve ikinci girdilerin gliglendirilmis bir sentezini tasimasi hedeflenmelidir. Ancak bireyin dogustan
getirdigi 6zelliklerinde bir sorun varsa ve/veya icinde yasadigi toplum ahlaki agidan yozlasmissa, kendi
kisisel ahlaki devrimini yapmasi ve bunu topluma yansitmasi i¢in ona yardimci olunmalidir. Bu
baglamda 6grenciler, ahlaki sorumluluk ¢aginda ne olmak istediklerine dair soru karsisinda, ahlaki bir
kimlikle ahlaki bir kisiligi yansitan cevaplar verebilmelidir. Clinki ahlaki kimlik bireyin kendisinin “kim”
oldugunu, temel ahlaki degerlerle agiklamasini; ahlaki kisiligin bir boyutu ise gelecekte kim olmak
istedigine dair ahlaki hedefler koymasini ifade etmektedir. Karakter egitimi programlariyla,
ilkokullardan baslayarak 6grencilerin tim bunlari yapabilmesi hedeflenmelidir.

Kimi karakter egitimi programlari ahlaki ve etik sorunlara iliskin 6grenci farkindahgini arttirmak,
disiplin problemleri diizenbazlk, ergen hamileligi, madde kullanimi vb. agilardan olumsuz 6grenci
eylemlerini etkilemek, toplumsal katilim ve yurttas katilimi gibi olumlu davranislara odaklanmak ya da
etik meseleler hakkinda kompleks distinmeyi giiclendirmeye calismak gibi hedeflerden sadece birini
edinmekte iken kimi karakter egitimi programlari ¢oklu hedefler edinebilmektedir (Schwartz, Beatty,
ve Dachnowicz, 2006). Berkowitz ve Bier (2005), karakter egitimi ile hedeflenen dort temel ciktiyi; risk
davranislarini ortadan kaldirma, olumlu sosyal yeterlikler kazandirma, okula uyum saglamayi
kolaylastirma ve genel sosyal-duygusal kazanimlar edindirme seklinde agiklamaktadir. Bu dort temel
¢iktinin ayrintili bir bigimde siniflandirilmasi ise asagidaki sekilde yapilmaktadir:

e “Risk Davranislari
o Riske iligkin bilgi ve inanglar
Madde kullanimi
Cinsel davranis
Koruyucu beceriler
Siddet/saldirganhk
o Genel yanlis davranislar
e  Olumlu Sosyal Yeterlikler
o Sosyo-ahlaki biling
o Kisisel ahlak
o Olumlu sosyal davranislar ve tutumlar
o lletisimsel yeterlikler
o
o

o]
o]
o]
o]

Karakter bilgisi
iliskiler
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o Vatandaslik
e  Okul Temelli Hedefler
o Okul davraniglari
Okula baghhik
Okula yonelik tutum
Ogretmenlere ydnelik tutum
Akademik hedef, beklenti ve gidiler
Akademik basari
o Akademik beceriler
e Genel Sosyal-Duygusal Hedefler
o Benlik kavrami
Bagimsizlik ve girisimcilik
Basa ¢ikma
Problem ¢6zme becerileri
Duygusal yeterlik
Blyiiklere yonelik tutum, bilgi ve inanglar”

O O O O O

O O O O O

Karakter egitimine iliskin yukarida yazilanlar, aslinda karakter egitimi ile ilgili yanhs
anlasilmalardan birini diizeltmek agisindan oldukg¢a dnemlidir. Sanilanin aksine, karakter egitimi sadece
degerlerin 6gretimiyle ya da sadece ahlak egitimi kapsaminda ahlaki muhakeme ile ilgilenmemektedir.
Karakter egitimi, bireyin bitlincll gelisimi ile ilgilenmekte ve bu ylzden degerlerin ediniminden
akademik basariya, risk davranislarini azaltmaktan 6gretmenlere, okula ve diger yetiskinlere yonelik
tutumlara, liderlik becerilerinden duygusal vyeterlige, kisisel ve sosyal ahlaktan vatandaslik
sorumluluguna kadar bir dizi hedefe ulasmak igin sarf edilen bitiin ¢abalari ifade etmektedir. Bu
yaklasimiyla karakter egitimi, aslinda deger egitimi ve ahlak egitimi gibi uygulamalardan farkh olarak
temel bilgi ve duyussal 6zellikleri kazandirdiktan sonra davranisin bunlara dayali olarak kendiliginden
ortaya ¢ikmasini beklememektedir. Bunun yerine ahlaki deger alt yapisini olusturmanin ardindan
dogrudan entelektiiel, sosyal ve o6zellikle de davranissal niteliklerin bunun (zerine gelismesini
saglamakta ve bu gelisim sirecini takip etmeye calismaktadir.

icerik

Karakter egitimi savunucularinin takip ettigi gercek, iyi bir karaktere sahip olmayan insanlarin
iyi bir toplum olusturmayacagidir (Hoge, 2002). Bu ylizden “Karakter egitiminin icerigi ne olmalidir?”
sorusu karsisinda Otten (2000), karakter egitiminin iceriginin degerlerden olusmasi gerektigini
disinmekte, ancak kimin degerlerinin 6gretilmesi gerektiginin cetrefilli bir konu oldugunu 6ne
sirmektedir. Clinkd kimileri okullarda, karakter egitimi yoluyla evde 6gretilen degerlerin aksinin
ogretilmesi gerektigini savunabilmektedir. Oysa karakter egitimi bir okuldaki tiim paydaslarin kararinin
bir sonucuysa, evdeki degerlerin de pekistiriimesi gerektigi soylenebilmektedir. Karakter egitimi
kapsaminda 6gretilmesi gereken degerlere iliskin boyle bir tartisma olsa da okullarda verilen geleneksel
anlamdaki karakter egitimi; diiriistliik, gliven, isbirligi, saygi, umut, kararlilik ve sadakat gibi degerlerin
formal 6gretimini kapsamaktadir (Fertman ve Linden, 1999).

Daha cagdas karakter egitimi yaklasimlarinin ise farkliigerikleri tercih ettigi séylenebilmektedir.
Bu yaklasimlardan biri, bazi kiigiik anlasmazliklar olsa bile toplumun 6nemli bir kisminin hemfikir
oldugu ve ortak bir bicimde inandig1 6geler olan degerlerin 6gretimindense Lickona’nin (1997) belirttigi
klrtaj, escinsellik, cinsiyetcilik, doktor yardimli intihar gibi tartismali konularin ele alinmasi gerektigini
one slirmektedir. Clinki bltldn bu basliklar, bireylerin ahlaki agidan ayni paydada bulusma konusunda
oldukga zorlanabilecekleri konulari ifade etmektedir. Kimileri kiirtajin yasam hakkinin ihlali olmasindan
dolayi ahlaki karaktere uygun olmadigini savunacakken, kimileri bu konudaki uygunsuzlugu dini
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yasaklarla acgiklayabilecektir. Ancak bu konuda bir tartisma, tecaviiz gibi durumlarda, kirtajin neden
disinidlmesi gerektigine dair bakis acgisi edinmeye, empati kurmaya, farkh gorislere saygi duymaya,
ahlaki olarak kodlanmis ancak temelde geleneksel ya da dini kaynaklarla gelismis toplumsal tabularin
sorgulanmasina ve ahlaki muhakeme becerilerinin gelismesine yarayarak karakter gelisimine katkida
bulunabilecektir.

ikinci bir yaklasim karakter egitimi programlarinin iceriginin risk davranislari temel alinarak
olusturulmasi gerektigini savunmaktadir. Karakter egitiminin odaklandigi risk davraniglarindan biri
siddettir (Berkowitz ve Bier, 2005). Acik bir sekilde toplumda ve okullarda siddeti azaltmaya ve
simdikinden daha nezaketli ve daha dogal davranan bireyler yetistirmeye ihtiyacimiz bulunmaktadir.
Ancak ve ancak 6grenciler affedicilikle, sempatiyle ve kibarlikla davranabilirse siddet davranisi azalabilir
(Bulach, 2002). Karakter egitiminin odaklandigi bir diger risk davranisi, olumsuz cinsel davraniglardir.
Cop kutularindaki bebekler, hizla artan ¢ocuklarin fiziksel ve cinsel istismari, her dért cocuktan birinin
yoksulluk icerisinde yasamasi olumsuz cinsel davranislarin birer sonucudur (Lickona, 1997). Madde
bagimlihg da yine karakter egitimi yoluyla ¢dzlilmeye calisilan risk davranislarindan biridir. Cok kiguk
yaslardan itibaren bireyler sigara, alkol ve uyusturucu maddeleri kullanarak ruhsal ve fiziksel
saglklarini, zihinsel becerilerini, duygusal zekalarini ve geleceklerini riske atmaktadirlar.

Uciincii yaklasim karakter egitiminin iceriginin sosyo-ahlaki problemlerden (Lickona, 1996)
olusmasi gerektigine inanmaktadir. Karakter egitimi savunuculari, tim bu sosyo-ahlaki problemlerin
ortaya ¢ikmasinin ve bu anlamda toplumsal ¢okislerin yasanmasinin nedeni olarak okullarin karakter
egitimi sorumlulugunu yerine getirmemesini gostermektedir (Milson ve Mehlig, 2002). Okullar
karakter egitimi sorumlulugunu vyerine getirerek o©nyargi, irkcilik, dincilik, mezhepcilik, politik
kutuplasma, nefret propagandasi, siddet, sosyal adalet, insana ve insan disindaki canli ve cansiz
varliklara saygisizlik, fuhus, hirsizhk ve liyakatsizlik gibi konulari karakter egitimi uygulamalarinin
icerigini olusturmak igin kullanmahdir.

Bir diger yaklasim ise karakter egitimini bir semsiye kavram olarak kabul edip cinsel egitim,
saghk egitimi, cevresel calismalar, ¢ok kiltlrlG egitim, akran g¢atismasi ¢6zimdii, risk dnleme ve dini
calismalar (Berkowitz, 2002) cercevesinde icerikler olusturmayi uygun bulabilmektedir. Bu iceriklere
vatandaslik bilgisi, felsefe, psikoloji, kisisel gelisim, okula ait norm ve kurallar ve duygusal zeka
kapsaminda olusturulabilecek icerikler de dahil edilebilir.

Aslinda okullarda yer alan ve karakter egitiminden bagimsiz gibi goriinen akademik disiplinler
de karakter egitiminin icerigi kapsaminda degerlendirilebilir. Bunun iki temel nedeni bulunmaktadir.
Birincisi, karakter egitimi programlarinin temel hedeflerinden bazilari akademik hedef, beklenti ve
glduler olusturmak, akademik basariyi arttirmak ve akademik becerileri gelistirmektir. Dolayisiyla, bu
hedeflere ulasabilmek icin akademik iceriklere ihtiyac duyulmaktadir. ikincisi, karakter egitiminin diger
akademik disiplinlerle butlinlestiriimesi gerekmektedir. Bu yilzden fen bilimleri, sosyal bilimler,
sanatsal ya da sportif etkinliklere ait dersler esnasinda karakter gelisimine vurgu yapmaya uygun bitin
konular karakter egitiminin de icerigini olusturacaktir.

Batln egitim programlarinin igerigi, ilgili egitim programlarinin hedefleri temelinde
olusturulmahdir. Bu durum karakter egitimi programlari icin de gecerlidir. Bir karakter egitimi
programinda o6grencilere cinsel davranis becerileri 6gretilecekse igerigin cinsel gelisim, lUreme,
korunma ve “hayir” diyebilme gibi konulari kapsamasi gerekir. Ogrencilerin siddet davranislari
azaltilacaksa ya da onlarin siddetten korunmasi saglanacaksa kendilerine siddet tirleri, siddetle basa
¢citkma stratejileri, catisma ¢6zme yaklasimlari, siddete dair kanun ve kurallar, siddetin psikolojik ve
sosyolojik neden ve sonuglarina dair igerikler sunulabilir. Temel amag, kisisel ahlaki gelistirmek ya da
sosyo-ahlaki biling kazandirmaksa, icerik elde etmek icin ahlak felsefesi, sosyoloji ve din gibi disiplinlere
basvurulabilir. Glinlik yasamdan, tarihten ya da dijital diinyadan 6rnek olaylar sinifa tasinabilir.
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Egitim Durumlan

Karakter egitimi kapsaminda kullanilabilecek yaklasim ve stratejiler, modeller, yontem ve
teknikler ile materyaller asagida sirasi ile agiklanmaya ¢alisiimistir.

Yaklagim ve Stratejiler: Winton (2008), karakter egitiminde kullanilabilecek yaklasimlari
geleneksel yaklasim, bilissel gelisim yaklasimi ve duyarhlik yaklasimi olarak lice ayirmaktadir. Herkes
icin dogru olan tek bir degerler sistemine inanan geleneksel yaklasim; dogrudan 6gretim, 6gretmenin
model olmasi, 6diil, edebiyattaki erdem kahramanlarini vurgulama ve arzulanan davranislarin tekrar
tekrar pratige dokilmesi gibi yontemleri dener. Dewey, Piaget ve Kohlberg gibi savunuculari olan ve
ahlaki gorecelilik nedeniyle elestirilen bilissel gelisim yaklagiminda ise degerlerin degisken ve baglamsal
olduguna inanildigi icin 6nemli olan 6grencilere problem ¢c6zme, ahlaki muhakeme, yaratici ve elestirel
disiinme becerilerinin kazandiriimasidir. Duyarlihk yaklagimi ise bir toplumu, okulu ya da sinifi
olusturan bireyler arasinda duyarl iliskiler kurabilmeye dayalidir.

Karakter egitiminde izlenebilecek bazi stratejiler bulunmaktadir. Bunlar akran iletisimi, model
olma yoluyla dogrudan 6gretim, mentor saglama (Berkowitz ve Bier, 2005) ve timevarim stratejileridir
(Berkowitz ve Grych, 2000). Akran iletisimi; isbirlikli calismalar, oyun oynama, proje ve tartisma gibi
yontem ve tekniklerle 6grencilerin birbirlerine duygu ve dislincelerini aktardigl, ama ayni zamanda
karakter egitiminin ilgilendigi ahlaki degerlerle sosyal becerileri gelistirebilecekleri bir slire¢ agisindan
onemlidir. Model olma yoluyla dogrudan 6gretim, 6zellikle heniiz akran etkisinin belirginlesmedigi okul
dncesi dénemde ve ilkokul yillarinda etkin bir bicimde kullanilabilir. Ogretmen ya da ebeveynler,
cocuklarda gelistirmek istedikleri deger, davranis, duygu ve becerileri dncelikle kendileri sergileyerek
bu deger, davranis, duygu ve becerilerin dogrudan 6gretimini gerceklestirebilirler. Mentor saglama
stratejisinde 6grencilere entelektiliel, sosyal, duygusal ve ahlaki yonleri gelismis ve bu konuda
ogrencinin de kendisine 6rnek alabilecegi karizmatik niteliklere sahip bir rehber saglanir. Bu rehber,
yetiskinler olabilecegi gibi akranlar da olabilir. Ogrencinin bu mentor esliginde ilgili niteliklerini
gelistirmesi beklenir. TGmevarim yontemiyle 6grencinin, kendisinin dogru buldugu ve rahatsiz oldugu
davranislardan yola gikarak tiim insanlarin takdir edebilecegi ya da rahatsiz olabilecegi davranislara
iliskin empati kurarak ve bakis acisi edinerek ¢ikarimlarda bulunmasi saglanir.

Davidson vd.ne (2008) gore karakter egitimi kapsaminda karakter gliclerini gelistirebilecek etik
6grenme toplulugu, 6z odakli calisma, baskalari odakh ¢alisma ve kamu performansi/sunumu seklinde
dort anahtar strateji bulunmaktadir. Etik 6grenme toplulugu anlayisi, bireyin karakter 6zelliklerinin
toplumun icinde ve toplum araciligiyla gelistigini kabul ederek okul personelinin, 6grencilerin,
ebeveynlerin ve diger sosyal kurumlarin, birbirlerini performans ve ahlaki karakterlerini gelistirmek icin
destekledigi ideal bir toplum yaratmayi ifade etmektedir. Oz odakh ¢alisma, &grencinin kendi
performans karakteri ve ahlaki karakterini degerlendirip bu konuda hedefler koydugu ve ilgili siregleri
takip ettigi bir stratejiyi ifade ederken, baskalari odakli calisma, performans ve ahlaki karakter agisindan
gelismis kabul edilebilecek ve 6rnek alinabilecek bireylerin bu noktaya nasil geldiklerinin ve
bulunduklari noktanin incelenmesine isaret etmektedir. Kamu performansi/sunumu ise 6grencilerin
ahlaki karakterlerini ve performans karakterlerini toplum igerisinde topluma faydali bir bicimde
eylemsellestirmesi ve bu eylemsellestirme siirecinin hedeflerini, gidisatini ve sonuclarini, sinifiyla ya da
icinde bulundugu etik 6grenme topluluguyla paylasmasi anlamina gelmektedir. Davidson vd.ne ait 6z
odakl calisma ve kamu performansi/sunumu stratejileri, Hill ve Stewart (1999) tarafindan 6z yansitma
ve hizmet odakl 6grenme seklinde ifade edilmektedir. Buna gore 6grenciler, 6z yansitma g¢alismalari
cercevesinde dergiler, tepki yazilari ve yansitma odevleri ile kendi davranis ve inanclarini inceleme
yoniinde cesaretlendirilmektedirler. Bir kamu performansi olarak kabul edilebilecek hizmet odakh
ogrenme ile de toplumsal bir ihtiyaci karsilayarak o6zgeci deger ve davranislarini
bicimlendirebilmektedirler.
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Modeller: Karakter egitiminde kullanilabilecek bazi modeller bulunmaktadir. Bu modellerden

biri Lickona (2007) tarafindan énerilen 7E modelidir. Bu model her birinin ingilizce karsiligi “E” harfiyle
baslayan 7 asamadan olusmaktadir. Her asamada, 6gretmen ya da aile bireyleri, 6grencilerde
gelistirmek istedikleri karakter niteliklerini biraz daha gelistirmeye calismaktadir. Bu asamalara iliskin
aciklamalar asagida yer almaktadir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Aciklayin (Explain it): Onlarda gelistirmeyi planladiginiz karakter niteligini, hedef kitlenize
tanimlayin, 6rnekleyin ve hedef kitlenizle bunun énemini tartisin.

inceleyin (Examine it): Hedef kitlenizle beraber, onlarda gelistirmeyi planladiginiz karakter
niteliklerinin edebi alanda, tarihi arastirmalarda ve giincel olaylarda ne sekilde yer aldigini
inceleyin.

Sergileyin (Exhibit it): Hedef kitlenizde gelistirmeyi planladiginiz karakter niteliklerini kisisel
ornekleriniz yoluyla gosterin ve anlatin.

Bekleyin (Expect it): Hedef kitlenizin, onlarda gelistirmeyi planladiginiz karakter niteliklerini
hayata gecirmelerini gerekli kilan kurallar belirleyip ya da sdzlesmeler hazirlayip herkesin
bunlara uydugundan emin olun.

Deneyimleyin (Experience it): Hedef kitlenizde gelistirmeyi planladiginiz karakter niteliklerini
onlarla beraber dogrudan deneyimleyeceginiz firsatlar olusturun.

Tesvik edin (Encourage it): Hedef kitlenizin, onlarda gelistirmeyi planladiginiz karakter
niteliklerine iliskin hedef olusturmalari, pratik yapmalari ve 6z degerlendirmede bulunmalari
hususunda onlara rehber olun.

Degerlendirin (Evaluate it): Hedef kitlenize, onlarda gelistirmeyi planladiginiz karakter
niteliklerine iliskin, kendi gézlemlerinizden yola ¢ikarak donit verin.

Karakter egitimi cercevesinde kullanilabilecek bir diger model, Ryan (2015) tarafindan

gelistirilen modeldir. Bu model de Lickona’nin (2007) yukarida bahsi gecen modeline benzemekle
beraber yine her biri ingilizcede “E” harfiyle baslayan 6 boyuttan olusmakta ve 6E seklinde
isimlendirilmektedir. ilgili boyutlarda yapilmasi gerekenler asagidaki sekilde agiklanabilmektedir:

1)

2)

3)

4)

5)
6)

Model (Example): Ogrencileri karakter 6zellikleriyle 6n plana ¢ikan tarihi ve edebi
kahramanlarla tanistirma, onlardan ilham almalarini saglama

Ortam (Ethos): Okulun kantininden bahgesine, spor salonunda 6gretmenler odasina kadar her
yerine nlifuz eden, ilgili ortamlarda neyin dogru, neyin yanlis, neyin ideal neyin kotl olduguna
dair konusmalarin yapildigi etik bir cevre olusturma

Aciklama (Explanation): Cocuklara neden 6z kontrol becerisi gelistirmeleri, diger insanlar
hakkinda distinmeleri, kisisel ahlaki hedefler olusturmalari ve bunlara ulasmalari gerektigini
aciklama

Duygu (Emotion): Duygularin insan dogasini iyilestirme ve dizeltme 6zelliklerinden
faydalanma

Deneyimler (Experiences): Topluma hizmet gibi ahlaki eylem iceren davranislari tesvik etme
Miikemmellik Beklentileri (Expectations for Excellence): En mikemmel karakter icin,
cocuklarin en iyi benlik olusturma cabalarina destekleyici bir bicimde katilma

Karakter egitimi cercevesinde, Ozellikle de keyif alma, metanet, iyimserlik, 6z-kontrol,

minnettarlik, sosyal zeka, duygusal zeka, nezaket, yaraticilik, entelektiiel tevazu, 6z kontrol, yararli
eylemde bulunma gibi karakter giiclerinin gelismesi icin Knowledge is Power Program (KIPP, 2020)
tarafindan takip edilen (ic asamali bir model daha bulunmaktadir. Bu asamalar Modelleme, Kutlama
(Pekistirme) ve Firsat verme asamalaridir. Bahsi gecen asamalarda 6grencilerin kazanmasi istenen
karakter giglerine iliskin 6gretmen ya da ailelerin ne tiir eylemlerde bulunmasi gerektigi su sekilde
belirtilmektedir:
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e Ornek olun (Model it): Ogrencilerde ya da c¢ocuklarda gérmek istediginiz karakter giiglerini
sergilediginiz davranislarla hayata gegirin, bu sekilde davranmanizin nedenlerini onlara
aciklayin,

e Kutlayin (Celebrate it): Ogrencilerde ya da ¢ocuklarda gérdiigiiniiz karakter giiclerinden dolayi
sozlu pekistirecler kullanin, onlari édillendirin, destekleyin, alkislayin, bunun sizin icin ve
karakter 6zellikleri agisindan ne anlama geldigini onlarla paylasin, bu durumu agik ve net kilin,
takdir edin, onaylayin, duruma dikkat ¢ekin, durumun tzerinde durun.

e Firsat verin (Enable it): Ogrencilerin ve cocuklarin, onlarda gérmek istediginiz karakter giiclerini
sergilemeye ihtiya¢ duymalari igin soru sorun, sorun yaratin, ¢atisma olusturun, meydan
okuyun, ortam olusturun, yardim edin, yansitici diisinmelerini saglayin, glnlik ritlellerde
(yemek, dogum glinli, medya vb.) karakter giiclerine yer verin, konusun, tartisin, goéris birligi
olusturun.

Yontem ve Teknikler: Bir dnceki baslikta ele alindigi (izere karakter egitiminin kendine has bazi
yaklasim ve stratejileri bulunmaktadir. Yontem ve teknik agisindan ise egitim ortamlarinda kullanilan
bircok yontem ve teknigin, karakter egitimi ortamlarinda da benzer bicimlerde kullanilabilecegi
sdylenebilmektedir. Onemli olan bu yéntem ve tekniklerin, ahlaki, duygusal, entelektiiel ve sosyal
iceriklerle eslestirilebilmesi ve karakter egitiminin dogasina uygun bir hale getirilebilmesidir.

Karakter egitimi, temel olarak toplumun ahlaki sorunlarinin ¢éziilmesi ve bu sekilde toplumun
iyilestirilmesi gerektigi anlayisina dayandigi icin sorun temelli bir program anlayisi sergilemektedir. Bu
ylzden de karakter egitimi kapsaminda kullanilabilecek en 6nemli yéntemlerden biri, probleme dayali
ogrenme (PDO) yoéntemidir. Karakter egitimi icin PDO kullanan 6gretmenler, érnek olay gibi
yontemlerle ogrencilerin ¢esitli sosyo-ahlaki sorunlarin farkinda varmasini saglayabilir ya da
o0grencilerden beyin firtinasi gibi tekniklerle (zerinde galismak istedikleri sosyo-ahlaki sorunlari
belirtmelerini isteyebilir. Uzerinde uzlasi saglanan sorunun temel nedenleri, &ncelikle arastirma yoluyla
tespit edilebilir ve daha sonra balik kilgig gibi tekniklerle organize bir forma sokulabilir. ilerleyen
asamalarda, kiglk gruplar halinde ya da tim sinif, ilgili sosyo-ahlaki soruna neden olan faktorleri nasil
etkisizlestirebileceklerine dair hipotezler ortaya atabilir. Bu hipotezlerin icerdigi ¢c6ziim yollari hayata
gecirilip sonuclari raporlanabilir. Rapor sonuglari, ne oranda basariya ulastigl dogrultusunda kendi
icerisinde tartisilabilecegi gibi, kliclik grup ¢alismalari yapilmissa her grubun elde ettigi sonuglar, basari-
basarisizlik durumu agisindan karsilastirilabilir. Sonug ve tartismalar gorsel ya da s6zel sunumlar yoluyla
okulun diger paydaslariyla paylasilabilir.

Karakter egitiminin sorun temelli dogasi, proje tabanli 6grenme (PTO) yéntemini de énemli bir
yontem olarak karsimiza ¢ikarmaktadir. Ozellikle karakter egitimi kapsaminda siklikla ise kosulan
hizmet temelli (topluma hizmet) 6grenme etkinliklerinin, PTO yoluyla uygulamaya gecirilmesi,
dgrencilerin karakter gelisimi acgisindan etkili sonuglar dogurabilir. PTO temelli topluma hizmet
uygulamalari cercevesinde 0Ogrenciler, oncelikle kendi dikkatlerini ¢ceken toplumsal bir ihtiyag
belirlerler. Bu ihtiyacin belirlenmesinde, bu ihtiyaci karsilamanin kendileri, ihtiyac¢ sahipleri ve toplum
acisindan nasil katkilar saglayabilecegini 6l¢lit olarak kullanirlar. S6z konusu 6l¢itl, en ekonomik
bicimde karsilayan ihtiyag, giderilmek (zere, proje konusu olarak belirlenir. Daha sonra, imkanlar
dahilinde, ilgili ihtiyacin hangi boyutlarda ve hangi dizeyde, baska bir ifade ile hangi sinirhliklar
cercevesinde giderilebilecegi analiz edilir. Sinirliliklar belirlendikten sonra konulan hedefler
dogrultusunda bir proje plani gikarilir. Proje plani, ihtiya¢ sahiplerine ulasma, onlarla proje bilgisini
paylasma, okulun paydaslarini bilgilendirme, resmi kurumlardan izin alma, kaynak bulma, projeyi
uygulama, sunu ve degerlendirme asamalari ile tim bunlara iliskin is-zaman ¢izelgesini icerir. Proje
plani, is bélimu ve isbirligi cercevesinde yirtilir. Projenin uygulanmasi sonucu, hangi ihtiyacin ne
diizeyde giderildigine ve proje paydaslarinin proje ile ilgili dislincelerine yer verilen sunumlar planlanir
ve bu sunumlar okul ve proje paydaslariyla paylasilir. Bu paylasimlarda ilgili projeyi ylrtitmenin, ihtiyag
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sahiplerinin ihtiyaclarini gidermesinin yani sira, ozellikle 6grencilerde duyarlilik, yardimseverlik ve
sorumluluk gibi degerlerle isbirligi, duygulari ifade etme ve atilganlk gibi sosyal beceriler agisindan
nasil bir karakter gelisimini motive ettigine de vurgu yapilir. Son olarak 6gretmenler, 6grencilerin
projeleri hakkinda donit verebilecegi gibi 0Ogrenciler de 6z degerlendirmeler ve akran
degerlendirmeleri yoluyla projenin somut sonuglari ve ahlaki gelisime katkilari agisindan
degerlendirmeler yapabilir.

Karakter egitimi kapsaminda kullanilabilecek yontemlerden biri, Sokratik yontemdir. Bu
teknikte 6gretmen 6grencilere, onlari bir fikrin ya da inancin gecerligini incelemeye yonelik bir dizi soru
sorar. Bu teknik, 6grencileri aktif kildigi ve neyin adil olduguna ve ahlak kurallarini, degerleri ve
karakterle ilgili diger konulari incelemek icin neyin gerekli olduguna yonelik elestirel dislinmeye
yonelttigi icin glicli bir tekniktir. Bu yontem carpici ve eglendirici olmakla beraber sinifta heyecanli
tartismalarin gerceklesmesini de saglayabilir. Sokratik teknikle islenebilecek bir ders plani asagidaki
gibidir (Elkind ve Sweet, 1997):

e Ogrencilerin edinmesi istenilen karakter dzellikleri belirlenmeli.

e Tartismaya baslangic olusturmak icin hipotetik (varsayimsal) bir durum ortaya konulmal.

e Ogrencileri belirlenen hedefe ulastirmak igin bir dizi soru hazirlanmal.

e Ogrencilere “..... olursa ne yapardin?” sorusu sorularak bu durum karsisinda nasil bir pozisyon
alacaklari belirlenmeli.

e Diyalogun birkag farkl yone gitmesini saglayacak bir plan hazirlanmal..

e Ogrencilere “Peki ya bu oldugunda, sen ne yaparsin? Bu karara nasil ulastin? Bu karari vermek,
sana kendini nasil hissettirirdi?” gibi sorular sorularak durum daha karmasik bir hale getirilmeli.

e Her adimda, var olan duruma yeni bir boyut ya da aciklama getirilerek “Peki, simdi ne
yapardin?” diye sorulmal.

e Tim bu cabalarin etkisiz oldugu durumlarda “Peki ya bir film kahramani bunu yapsaydi ona
karsi hisleriniz ne olurdu? Bunu yapmak gercekten dogru olur muydu?” seklinde sorular
sorularak 6grencilere, kendi filmlerinin kahramanlari olduklari hatirlatiimali.

Rol oynama teknigi ile ahlaki konularda deneyimli bireylerin veya toplum uzmanlarinin okula
cagrihp gercek yasam deneyimlerini paylasmalarinin saglanmasi da karakter egitimi kapsaminda
kullanilabilecek egitim durumlarindandir (Lee, 2013). Rol oynama tekniginde 6grenciler, 6zellikle
empati ve vicdan gibi duygusal yonlerini, sevgi, hosgori ve saygi gibi degerlerini, bilgelik ve cesaret gibi
erdemlerini, acik fikirlilik ve durustlik gibi karakter giiglerini gelistirebilecekleri bicimde normalde
anlamakta zorlandiklari durumlarin icerisine ya da kisilerin yerine sokulmalidir. Ahlaki konularda
deneyimli bireylerin veya toplum uzmanlarinin okula ¢agrilmasinda ise 6grencilere model olabilecek,
gerektiginde 6grencilere mentorluk yapabilecek ve onlari ahlaki eylem konusunda bilin¢lendirip motive
edecek bireylerin tercih edilmesine 6nem verilmelidir. Diger bltln egitim durumlarinda oldugu gibi,
bu iki egitim durumunun da 6grencilere katkisi yine 6grencilerin merkezde oldugu siirecler kullanilarak
degerlendirilmelidir.

Karakter egitimi kapsaminda kullanilabilecek en etkili ydntemlerden biri oyundur. Ozellikle
ahlaki bir icerik saglanmasa bile oyunlar, 6grencilerin karakterleri agisindan bircok deger ve beceriyi
gelistirebildikleri bir yasantiyi ifade etmektedir. Ogrenciler sadece oyun oynayarak adalet, sorumluluk,
paylasma ve dayanisma gibi degerlere sahip olabilirler; liderlik, kurallara uyma, 6z-disiplin, takim
calismasi, karar verme ve iletisim gibi beceriler gelistirebilirler; 6z-saygi, olumlu benlik algisi, 6zgliven,
girisimcilik ve duygulari ydonetme gibi genel sosyal-duygusal yeterlikler edinebilirler.

Goris gelistirme teknigi ozellikle karakter egitiminin tartismali konularinda etkin bir bicimde
kullanilabilecek bir 6grenme-6gretme yasantisidir. Bu teknik kapsaminda 6grenciler agisindan zaman
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zaman rahatsiz edici, ama ¢ogu zaman tartismaya katilma konusunda kiskirtici ve ilham verici bir
tartismali konu secilebilir. Afrika’da birgok Glkede uygulanan “kadin stinneti” gibi bir konu liselerde ya
da Universitelerde tartismaya acilabilir. Bunun uygunlugu konusunda 06grencilerin “Tamamen
katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Orta derecede katiliyorum”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum”
seklinde goruslerini ifade etmeleri ve ayni gortisi paylasan 6grencilerin bir araya gelip dislincelerini
paylasmalari saglanabilir. Daha sonra ise 6grencilerin grup sozclleri esliginde ortak gortslerini diger
gruplarla paylasmalari ve gerekirse gruplar arasinda isteyenlerin yer degistirmeleri ve yerlerini
degistirmelerinin nedenlerini agiklamalari istenebilir. Ayni sekilde alti sapkali diisinme teknigi de
karakter egitimi kapsaminda bir tartisma teknigi olarak ise kosulabilir. Boylece ahlaki meseleler, birgok
acidan degerlendirilebilir. Bu kapsamda temelde ahlaki bir sorun olan “savaslar” alti sapkayla, olumlu,
olumsuz ve duygusal yonleriyle ele alinabilir ve bu soruna tarafsiz, yenilikci ya da kontrollii bakis acilari
yansitilabilir.

Karakter egitimi uygulamalari esnasinda egitsel ders gezileri ile ¢cocuk esirgeme kurumlari,
huzurevleri ya da hayvan barinaklari gibi 6grencilerin kendileri disindaki canllara iliskin bir farkindalik
gelistirebilecekleri mekanlar ziyaret edilebilir. Ancak bu ziyaretler gerceklesmeden 6nce 6grencilerin
bu mekanlarin sakinleri ile ilgili dnceki deneyimleri ve diisiinceleri tespit edilmelidir. Her 6grenciyle,
ilgili gezide hangi deger, duygu, disiince ve davranislarinin degisimine odaklaniimasi gerektigi
kararlastiriimalidir. Ogretmenler, bu kararlar dogrultusunda ilgili mekanlarda diyalog, konferans, oyun
ve soru-cevap gibi gesitli egitim durumlarini kullanarak s6z konusu hedeflere nasil ulasabilecegine dair
planlamalar yapmalidir. ilgili mekanin personellerine egitsel ders gezisinin ahlaki amaglara sahip oldugu
aktarilmali, onlarla gezi planlari paylasiimali ve onlardan da ahlaki deneyimlerini paylasma gibi
etkinliklerle bu konuda destek alinmalidir. Gezi sonrasinda, okulda, 6grencilerin degerlendirme
etkinliklerine katilmalari saglanmaldir. Degerlendirme esnasinda 06grenciler 6z yansitmalarda
bulunarak 6z odakh c¢ahsmaldir. ilgili gezinin ahlaki acidan katkilarini degerlendirmeli, bu
degerlendirmeleri resmederek, siire, hikdyeye ya da uygun sartlar olusmussa fotograflara dokerek
arkadaslariyla paylasmalidir.

Karakter egitimi agisindan 6grencilerde ahlaki duygu gelisimini saglamak olduk¢a 6énemlidir.
Bunun icin duygusal egzersizler birer karakter egitimi yontemi olarak kullanilabilir. Bu yontem
kapsaminda Hesapcioglu’nun (2011) belirttigi “g6zIik teknigi” etkili olabilir. Bu teknige gére 6grenciler,
kiskanclik, sevgi, 6fke, nefret, 6n yargi, mutluluk ve empati gibi duygulari temsil eden gozliikler takarlar.
Bu gozliikleri taktiktan sonra ise diinyayi, herhangi bir insani, nesneyi ya da olayi artik nasil algiladigini
dile getirirler. Boylece farkh bakis acilari gelistiren 6grenciler, duygusal deneyimler edinirler. Karakter
egitimi kapsaminda kullanilinca, yine bu teknigin ahlaki bir icerikle (ahlaki davranislariyla olumlu ve
olumsuz 6rnek olusturan bireyler, ahlaki meseleler vb.) iliskilendirilmesine dikkat edilmelidir.

Materyaller: Oykii (Chou, Yang ve Huang, 2014), siir, efsane, destan (Noddings, 1997), tarihi
kurgu, halk hikayeleri (Edgington, 2002), peri masallari (Karatay, 2011), fabl (Tok, 2012) biyografi ve
otobiyografi gibi edebi eserlerden ya da etik meseleler iceren kisisel ve ailevi hikayelerden faydalanma
ve glinlUkler kullanma da yine karakter egitimi acisindan etkili olabilirler (Elias, 2010). Edebi kaynaklari
secerken ilgili eserlerin, ahlaki ve performans karakteri gelismis bireylere, bu bireylerin
basarabildiklerine ve topluma vyonelik katkilarina, ahlaki ikilemlere, cesitli ahlaki meselelerin
¢6ziimiine, duygusal durumlara ve farkli bakis acilarina yer vermesine dikkat edilmelidir. ilgili eserler
okunurken tartisarak okuma ya da elestirel okuma seklinde yéntemler denenmelidir. Ogrencilerin bu
eserleri okuma sonrasi kendilerinde meydana gelen duygu-diisiince degisimine ya da deger
farkindaligina iliskin yansitmalarda bulunmasi ve eserlerin karakter 6zellikleri agisindan analiz edilmesi
istenmelidir. Sinif icerisinde ilgili eserlerde yer alan ahlaki iceriklerin gercek hayatta hangi durumlari
yansittigl, gercek hayattaki hangi sorunlarin ¢6ziminl saglayabilecegi konusunda tartismalar
yuritilmelidir.
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O’Sullivan (2004) o6zellikle oyku kitaplarinin analizinde venn semalari ya da karakter
kiimelerinin kullanilabilecegini belirtmektedir. Venn semalari 6yki kitaplarinda (ya da diger edebi
eserlerde) yer alan iyi ve kot kahramanlarin karakter 6zelliklerini belirtmek ve karakterlere ait farkli
ve ortak 6zellikleri karsilastirmak icin kullanilabilir. Bunun disinda kahramanlara ait karakter kiimeleri
ile ayni kahramanin iyi ozellikleri ile kotl ozellikleri birer kiimeye yazilip karsilastirilabilir. Ayrica,
ogrencilerden kitapta en ¢ok sevdikleri kismi yazmalari istenebilir. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta, bu kismin karaktere ait bir 6zelligi belirtiyor olmasidir.

Gunlukler ise 6grencilerin gin icerisinde karsilastiklari ahlaki sorunlari, ahlaki ikilemleri, bu
sorun ve ikilemler karsisinda kendisinin ve diger insanlarin hangi tepkileri sergiledigini, bu tepkilere
iliskin degerlendirmeleri, bu tepkilerin kendisi ve baskalari (zerindeki etkilerini, kendisine ve
baskalarina ait ahlaki acidan takdir edilecek ya da reddedilecek yasantilari, ahlaki hedef ve beklentileri
icermelidir. Performans karakteri agisindan ise 6grencinin, akademik, sosyal, sportif ya da sanatsal
faaliyetler agisindan katildig etkinlikleri, bu etkinliklere iliskin kendisinin, ailesinin, 6gretmenlerinin,
arkadaslarinin, takim kaptanlarinin ya da sanat hocalarinin degerlendirmelerini kapsamaldir.
Ogrenciler belirli araliklarla bu giinliikleri inceleyerek ahlaki yargilarinin, davranislarinin, duygularinin
ve bakis acilarinin nasil degistigine, kendisini ahlaki agidan nasil tanimladigina ve c¢esitli alanlardaki
performansinin nasil bir grafik izledigine iliskin sistemsel analizler yapabilmeli, bunlarin neden
degistigini aciklayabilmelidir. Boylece 6grenci, karakter gelisiminin seyrini takip etme sorumlulugunu
Ustlenmelidir.

Bircok karakter egitim programi karakter egitiminde poster, afis ve duvar resimlerini de
kullanmaktadir (Kohn, 1997). Poster, afis ve duvar resimleri, derin 6grenmeleri yonlendirmese bile
ogrencilerin belirli ahlaki sorunlara, davranislara, degerlere ve performans alanlarina vurgu yapmasi
acisindan ise kosulabilir, okullarda ahlaki bir iklim olduguna dair bir izlenim uyandirabilir. Ancak
bunlarin kullaniminda dikkat edilmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir. Buna gore, ilgili poster,
afis ve duvar resimlerinin glincel olmasi gerekmekte, ilgili donemde 6zellikle dikkat ¢ekilmesi gereken
ya da sorun yasandigl disinilen ahlaki iceriklere ya da performans konularina yer vermelidir. Bu
materyaller, 6grencilerin dikkatini cekmesi ve duyarsizlasmamalari adina icerik ya da tasarim agisindan
surekli yenilenmeli ya da degistirilmelidir. Her zaman ayni yerlerde bulunmamali, 6grencilerin en ¢ok
gorecekleri yerler icerisinde her defasinda farkli farkh bicimlerde sergilenmelidir. Zaman zaman
ogrencileri ahlaki ve performans gerektiren eylemlere, etkinliklere, yarismalara ve projelere davet
etmelidir. En 6nemlisi bu materyaller, 6grencilere sadece belirli duygu, disiince ve becerileri dikte
etmemeli, onlari sinifta, lavabolarda, spor salonu, okul bahcesi ve okul servisi gibi alanlarda tzerine
konusacaklari ve tartisacaklari soru ve sorunlarla karsi karsiya birakmalidir. Ogretmenler de bu
materyaller yenilendikce 6grencilerle bunlar hakkinda konusmali, onlarin ilgili konu hakkindaki
goruslerini almalidir.

Karakter egitiminde filmler de kullanilabilir. Karakter egitimi kapsaminda filmler kullanilirken,
bu materyallerin programlarin basarisini arttirmaya yarayan birer ara¢ oldugu ama programin kendisi
olmadigi unutulmamahdir. Ogretmenler, filmlerde yer alan karakter 6zelliklerini dgrencilere zorla
kazandirmaya calismamali; bunun yerine 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirerek, filmlerin
karakter davranislarinin analizlerine yogunlasmalarini saglamalidir. Filmlerde yer alan karakterlerin
analizinin nasil yapilabilecegine dair geleneksel model Tablo 1'de verilmistir. Geleneksel model alti
asamadan olusurken, bu modelin birinci asamasi atlanip diger asamalarinin aynen takip edildigi Spring
Board Modeliyle de filmlerde yer alan karakterlere ait karakter analizleri gerceklestirilebilir (Russell ve
Waters, 2010).
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Tablo 1

Filmlerle karakter egitimi égretimi icin geleneksel model

Birinci agama: Yonlendirme

Karakter (6zelligi ya da deger) 6grencilere tanitilir.

Karakterin gesitli yonleri sunulur.

Film tanitilir.

ikinci asama: Karakter Egitimi Filmini izleme

Ogrenciler filmin tamamini veya bir kismini izler.

Ogrenciler istege bagli olarak film izleme etkinligini tamamlar.

Uglincii asama: Oz-yansitma

Ogrenciler kendi bakis agilari ve inanglari tizerine diistinir.

Ogrenciler kendi bakis agilari ve inanglarinin kaynaklari Gizerine diisiindr.
Ogrenciler filmin kendi bakis agilari ve inanglarina etkileri izerine diistiniir.
Dordiincii agama: Arastirma

Ogrenciler kitap, film ve internet gibi cesitli kaynaklari kullanarak karakter dzelligine iliskin degisik bakis
actlarini arastirirlar.

Ogrenciler tartisma, rol oynama ve miilakat gibi yontemler kullanarak karakter 6zelligine iliskin degisik
bakis agilarini arastirirlar.

Besinci agama: Karar verme

Ogrenciler bir karara varirlar.

Ogrenciler kararlarini kanit kullanarak savunurlar.

Altinci agama: Sonug

Ogretmen ve 6grenciler siirec lizerinde distinirler.

Ogrenciler istege bagli olarak kendi gériislerini sinifla paylasirlar.

Kaynak: Russell, W. B. ve Waters, S. (2010). Reel character education: A cinematic approach to character development. North Carolina:
Information Age Publishing, Inc.

Gazeteler ve dergiler, icerebilecekleri sosyal, duygusal, ahlaki ve entelektiiel iceriklerle (haber,
roportaj, kose yazisi, karikatir vb.) karakter egitimi agisindan zengin bir kaynak ve materyal potansiyeli
tasimaktadir. Glncellik bu materyallerde 6nemli bir 6lglt olsa bile s6z konusu karakter egitimiyse,
aslinda bu materyaller gegmise donik sosyal, duygusal, ahlaki ve entelektiel bir bakis agisi edinme
acisindan, birer arsiv degeri de tasiyabilmektedir. Bu materyaller, 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan
sinifa getirilip karakter egitimi ile ilgili icerikleri ¢esitli tartisma yontem ve teknikleriyle ele alinabilir.

Karakter egitiminde kullanilabilecek materyallere hazir olarak erisilebilecegi gibi bu
materyaller, 6gretmen ve hatta Ogrenciler tarafindan Web 2.0 araglariyla da tasarlanabilir. Bu
kapsamda 6zellikle gesitli ahlaki meselelere ve bu ahlaki meselelerin ¢6ziimine iliskin Powtoon gibi
araglarla dijital hikayeler, Toondoo ve Pixton gibi araglarla karikatiirler ve bu karikatlirlerden meydana
gelen ¢izgi romanlar zaman, enerji ve maliyet agisindan oldukga ekonomik bicimlerde hazirlanabilir. Bu
materyaller hazirlanirken 6ncelikle karakterin hangi boyutunun ya da hangi 6gesinin hedeflendigi
actkca ortaya konulmalidir. Bu hedefler miimkiinse okullarda yurutilen diger derslere ait disiplinlerin
hedefleriyle iliskilendirilmelidir. Dijital hikdye ya da ¢izgi romanlar, ¢ok uzun tutulmamalari gerektigi
icin bu materyallerde olabildigince az sayida karakter 6gesine net vurgular yapilarak yer verilmelidir.
Kazandirilmasi istenen karakter 6zellikleri, 6rnek alinip uygulanabilmesi icin gercekte yasanmis ya da
yasanmasl mimkiin, baska bir ifadeyle yasama yakin hikayelerin igerisinde sunulmalidir. Hikayelerde
kullanilan kahramanlar ve ortamlar, 6grenci kitlesinin ilgileri ve hikayenin baglami dikkate alinarak
tasarlanmalidir. Bu tasarimlar gerceklestirilirken, ayni sinif diizeyinde 6grenme siirecine rehberlik eden
ogretmenler, isbirligi yaparak icerik ve diizen acisindan zengin bir Urin ortaya koymalidir. Dijital
hikayeler izletilerek ya da c¢izgi romanlar cogaltilip dagitilarak 6grencilerle paylasiimalidir. ilgi
materyallerde yer alan karakterler ve davranislar sinif ortami igerisinde tartisilmalidir. Ogrencilerin
karakterlerle empati kurup onlarin duygularini anlamasi ve hikayeye disaridan bakip karakterlerin
ahlaki meseleler karsisindaki ¢6ziim stratejilerini yorumlamasi/elestirmesi ya da yeni ¢6zim 6nerileri
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Uretmesi istenmelidir. Ogrencilerin 6zellikle ortaokul yillarindan sonra bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarlik becerileri arttikca kendi ahlaki dijital hikayelerini ya da ahlaki ¢izgi romanlarini
olusturmalari istenmeli ya da 6gretmenler tarafindan hazirlanmis ancak ¢éziime ulastiriimamis hikaye
ve ¢izgi romanlari tamamlamalari beklenmelidir.

Sinama Durumlari

Karakter egitimi programlarinin degerlendirme asamasi, hedeflere ulasilip ulasiimadigini
anlamak igin olduk¢a ©nemli bir asama olarak kabul edilebilir. Ancak karakter, kolaylikla
degerlendirilemez ve karakteri degerlendirmeye yonelik cabalar sistematik bir bicimde biyiik
tartismalara neden olabilir (Williams, 2000). Bu tartismalara yer vermemek adina her seyden dnce
karakter egitimi programlariyla neyin degerlendirilmesi gerektigine karar verilmelidir. Thomas’a
(1991) gore karakter egitimi programlarinin degerlendirmesinde dikkat, bir insan olarak deger
edinmeye yonelik cabalara, bir kisinin bir degeri kendi basina kabul etmesine neden olan kisisel
anlamlara, belirli bir degerin o degerin ait oldugu degerler sistemindeki yeri referans olarak
kullanilmadiginda nasil anlasilmadigina ve deger gelisiminin baglamsal temellerine odaklaniimalidir.
Degerlendirme ayrica toplumdaki deger, ahlaklilik gibi kavramlarin dogasina yonelik goris birliklerini
ve toplumdaki dogru-yanlis gibi soyut kavramlarin net olmayan dogasini irdelemelidir. Ayni zamanda
okulda formal yollarla uygulanan karakter egitiminin acik bir bicimde 6gretmeye calistigi degerlerle
ortiik program ya da okul kiltiri yoluyla 6gretilen degerleri incelemelidir. Whitley (2007) ise bu
konuda 6gretmenlerin, davranistan 6te karakteri degerlendirmesi gerektigine vurgu yapmaktadir.

Karakter egitiminin hangi boyutlarinin degerlendirilecegi kararlastirildiktan sonra bunun hangi
yontem ve araglarla yapilacagi konusunda hemfikir olunmalidir. Karakter ve karakter egitiminin ¢ok
boyutlu dogasi siireg, cikti ve eylemlerin bir arada degerlendirilmesini gerektirmektedir. Sireg
degerlendirmesi, genel olarak girisimin asil uygulamasiyla, 6zel olarak “Yaptigini diisindiGgiin seyi mi
yaplyorsun?” sorusunun cevabiyla ilgilenir. Cikti degerlendirmesi, basarili bir girisimin beklendik
etkilerini Olgmeyi icerir. Bu yaklasimin kritik boyutu, olcllecek bilesenlere iliskin amaglanan ve
muhtemel sonuglari biliyor olmaktir. Eylem degerlendirmesi, slire¢ degerlendirmesinin baska bir
bicimidir. Ancak uygulayicinin, uygulamanin etkilerini ortaya nasil c¢ikaracagina yonelik pratik
kavrayisini ortaya c¢ikarmayl amaclar (Sanchez, 2005). Sireg, cikti ve eylemlerin bir arada
degerlendirilmesi ihtiyaci, nitel ve nicel yaklasimlarin bir arada kullanildigi karma yaklasimlarin
kullanilmasi gerekliligine yol agmaktadir. Karma yaklasimlar ise veri kaynaklarinin zenginlestirilmesini
(triangulation) 6nermektedir. Vessels ve Huitt’e (2005) gore bu kapsamda gozlem teknigi cergevesinde
gozlem formlari, video, teyp ve anekdot kayitlari kullanilabilir. Gériisme teknigi cergevesinde spesifik
davranislara iliskin gegcmis deneyimler ile 6grencilerin glinliik hayatta karsilastiklari ve ahlaki etkileri
olan olaylar karsisinda deneyimledikleri ahlaki duygu dizeyi (empati, sucluluk, paylasma zorunlulugu
duyma vb.), sosyo-ahlaki bilgi kapasitesi (Verilen bir durumda ahlaki olarak dogru olan nedir?) ve ahlaki
muhakeme becerisi ele alinabilir. Ayrica yine bu teknik ¢ergevesinde yapilandirilmis ifadeler, hipotetik
¢atisma durumlari ya da ahlaki ikilemler karsisindaki 6grenci tepkilerine odaklanilabilir. TUm bunlar
disinda tarama teknigiyle okul ve sinif iklimine yonelik dlcekler, grup calismalarinda kazanilmasi ya da
sergilenmesi beklenen davranislara iliskin 6z, akran ya da grup degerlendirme formlari islenebilir.
Dokiman incelemesi cercevesinde 6gretmen ve 0grenci anekdotlari, ginlikleri ve dergileri analiz
edilebilir. Tim bu tekniklerden birden fazla kullanilarak 6grencilerin; ahlaki davranislari, gercekten de
ahlaki gudilerle gerceklestirip gerceklestirmedikleri kesfedilebilir.

Karakter egitimi programlarinin basarili bir bicimde uygulanip uygulanmadigina karar vermek
icin Leming (1993), informal ya da formal degerlendirme bicimleri &nermektedir. informal
degerlendirme bicimlerinin temel amaci, belirli bir karakter egitimi programindan gecmis bireylerle,
boyle bir programdan gecmemis bireylerin bagil degerlendirmesi degil; sadece bu egitimden ge¢mis
bireylerin mutlak 6lcitler cercevesinde degerlendirilmesidir. Bu degerlendirme bigimi, ilgili karakter
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egitimi programina katilmis bireylere ait anekdotlar ya da bu programin yiritilmesinden sorumlu
o0gretmen ve yoneticilerle yapilmis tarama galismalarini icerebilir. Formal degerlendirme biciminde ise
bir tir deneysel tasarimdan faydalanilir. Buna gore bir karakter egitimi programini etkileyebilecek
degiskenler kontrol altina alindiktan sonra bu karakter egitimi programini almis ve almamis bireyler
gecerligi ve glivenirligi kanitlanmis 6lgme araglariyla karsilastirilir.

Sonug

Karakter egitimi, basta degerler egitimi olmak lizere vatandaslik egitimi ve ahlak egitimi gibi
yaklasimlarla ortak 6zellikler tasisa da bash basina farkli bir yaklasimi ifade etmektedir. Etkili bir
karakter egitimi yaklasimi, toplumdaki tim paydaslarin isbirligini, uygulamalarin okul ici ve okul disi
tiim alanlara yayilmasini, ortiik bir anlayistansa kasitli ve agik bir 6gretim anlayisinin benimsenmesini,
bitunlestirilmis bir program anlayisini, bireysel farkhliklarin dikkate alinmasini, sekiiler bir bakis agisini,
yeterli ve verimli bir hizmet 6ncesi 6gretmen egitimini, ¢ok sayida uyarici ve firsata sahip egitim
ortamlarini ve son olarak yeniden kurmaci, daha naif olmak gerekirse, ilerlemeci bir egitim felsefesini
gerektirmektedir. Karakter egitimi programlari sadece degerleri, vatandaslik niteliklerini ya da ahlaki
muhakeme becerilerini degil risk davranislari, olumlu sosyal yeterlikler, okul temelli hedefler ve genel
sosyal-duygusal hedefler gibi genis bir yelpazeye yayilan egitim ¢iktilarini amaglamaktadir. Bu giktilara
ulasmak icin degerlerden, tartismali konulardan, riskli davranislarla ilgili alan yazindan, sosyo-ahlaki
problemlerden, ekoloji ve c¢ok kiltlrlilik gibi cesitli ideolojilerden Uretilen iceriklerden ve hali
hazirdaki akademik disiplinlerden faydalanilabilmektedir. Karakter egitiminin gerceklestiriimesinde,
tim derslerde kullanilan proje temelli 68renme, rol oynama, beyin firtinasi gibi yéntem ve teknikler
kullanilabilecegi gibi karakter egitimine 6zgl duyarlik yaklasimi gibi yaklasimlar, etik 6grenme
toplulugu gibi stratejiler, 6E ve 7E gibi modeller kullanilabilmektedir. Edebi eserler, duyuru ve bildiri
materyalleri, filmler, gazete ve dergiler ile c¢esitli egitim teknolojileri bu kapsamda ise
kosulabilmektedir. Degerlendirme agisindan ise karakter egitimi ciktilarinin hemen alinmasini
beklemektense sirece vyayillmis bir yaklasim o6nerilmektedir. Bu calismanin 6gretim Uyeleri,
o0gretmenler ve 6gretmen adaylari icin kuramsal bir basvuru kaynagi olabilecegi distiniilmektedir.
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