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Oz

Milli Egitim Bakanliginin (MEB) ortaokullar igin hazirladigi Sosyal Bilgiler Dersi C)gretim
Programi'nda, bilimsel arastirma vurgulanmasina ragmen, bilimsel arastirmanin, sosyal bilgiler dersi
baglaminda, potansiyel yansimalari tam olarak ortaya konulamamistir. Bu kapsamda arastirmanin
amaci, sosyal bilgiler dersinde, 7. siif 6grencilerinin, bilimsel arastirmaya yonelik goriis ve uygulama
becerilerini saptamaktir. Buna ek olarak Ogrencilerin bilimsel arastirma seviyelerini tespit etmeye
calismaktir. Nitel arastirma desenlerinden biitiinciil tek durum deseni ile yiiriitiilen ¢calismanin verileri,
2018/2019 egitim-0gretim yilimin 2. donemi boyunca toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
benzesik Ornekleme yontemine uygun olarak segilen 23 6grenci olusturmustur. Veriler; yar
yapilandirilmis goriisme formu, katilimci gozlemci notlari, agik uglu anket ve bilimsel arastirma
raporlarindan elde edilmistir. Ardindan veriler, 1. arastirma sorusunu cevaplamak igin tiimevarimsal,
2. ve 3. aragtirma sorularini cevaplamak iginde betimsel yoldan analiz edilmistir. Analizler sonucunda,
ogrencilerin bilimsel arastirmaya yonelik goriislerinin, problem ¢dzme ve etik kodlar; bilimsel arastirma
uygulama becerilerinin ise; arastirma konusunun belirlenmesi ve simirlandirilmasi, bilgi toplama ve
rapor hazirlama seklinde oldugu saptanmustir. Son olarak ogrencilerin bilimsel arastirmalarini,
cogunlukla 1. ve 2. seviyeden yaptiklar: tespit edilmistir. Bu baglamda sosyal bilimler olarak sosyal
bilgiler yaklasiminin uygulamaya gegirilmesi onerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler dersi, durum ¢alismasi, bilimsel arastirma uygulamalari, beceri

Abstract

In the Social Studies Course Curriculum prepared by Ministry of National Education (MoNE) for
secondary schools, scientific research was emphasized. However, the potential implications of scientific
research skills in the context of the social studies course have not been fully elucidated. In this context,
the aim of the research is to determine the views and application skills of 7th grade students in the social
studies course towards scientific research. In addition, it is aimed to determine the students' level of
conducting scientific research. The data of the study, conducted with a holistic single case study, which
is one of the qualitative research designs, were collected during the second semester of the 2018/2019
academic year. The study group of the research consisted of 23 students selected in accordance with the
homogeneous sampling method. Data were obtained from semi-structured interviews form, the
participant observation notes, open-ended questionnaire and scientific research reports. Then, the data
were analyzed in an inductive way to answer the first research question, and descriptively to answer
the 2nd and 3rd research questions. As a result of analyzes, it was determined that the students’ views
on scientific research were in the form of problem solving and ethical codes. The scientific research skills
of the students were determined as limiting the research subject, gathering information and preparing
reports. Finally, it was found out that the students conduct their scientific research mostly at level 1 and
level 2. In this context, it can be suggested that social studies approach as social sciences should be
implemented.
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Giris
Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirmeye katki sunmak amaciyla
vatandaslik, insan haklar1 ve demokrasi konularini biitiinlestiren ve toplu 6gretimden kaynagin alan
disiplinler arasi bir derstir (MEB, 2005). Sosyal bilgilerle ilgilenen arastirmacilar da dersin tanimina
uygun olarak cesitli yaklasimlar gelistirmislerdir. Bu baglamda sosyal bilgilere yonelik yaklasimlar;
vatandasglik aktarimi, yansitict diisiinme ve sosyal bilimler olarak (Barr, Barth ve Shermis, 2013)

kavramsallastirilmistir.

Vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler yaklasiminin temel amaci, toplumsal sisteme uyan
vatandas yetistirmektir. Bu baglamda Stanley ve Nelson (1994), sosyal bilgileri, sadece gesitli sosyal
bilim disiplinlerinin bir araya getirilmis sekli olarak degerlendirmemektedirler. Bunun 6tesinde sosyal
bilim disiplinlerinin, vatandaslik yeterliklerini aktarmak amaciyla toplulastirildigini savunmaktadirlar.
Aktarimda, evrensel iilkii, ulusal ¢ikar ve yerel amaglar 6n plana ¢ikarilmistir (Barr ve dig., 2013). Bu
baglamda evrensel ideallerle beraber, toplumun temel kurum, deger ve inanclarmin korunarak

toplumsal statiikonun devami (National Council for the Social Studies [NCSS], 1967) amaglanmaktadir.

Yansiticl diistinme olarak sosyal bilgiler yaklasimi, temel olarak John Dewey’in diistinceleri esas
alinarak (karar verme ve problem ¢dzme) kavramsallastirilmistir (Barr ve dig., 2013). Yansitici diisiime
anlayisini savunanlara gore vatandaslik yeterlikleri; dgrencilerin ilgi ve gereksinimlerine gore ders
islenerek gelistirilebilir (Barr ve dig., 2013). Ayrica bu yaklasim araciligiyla, 6grencilerin etkin birer

problem ¢oziicii olmalar: da amacglanmaktadir (Savage ve Armstrong, 2000).

Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler yaklasimina gore 6grenciler, sosyal bilimcinin bir soruna
getirdigi ¢coziim Onerileri, akil yiiriitme yollari, ¢6ziim mantig1 ve yontemini kavramalidir (Barr ve dig,.,
2013). Ayni durum MEB'in (2018) 2018 yilinda hazirladig1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda
da belirtilmektedir. Ozellikle bu dgretim programinin amag, beceri, deger ve bu dersin uygulanmasinda
dikkat edilecek hususlar bagsliklar altinda, sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler yaklasimi
vurgulanmaktadir. Ornegin &gretmenlerden, sosyal bilimcilerin (cografyacinin, tarihginin vb.)
kullandiklar1 bilimsel yontemleri, Ogrencilere sezdirmesi (MEB, 2018) beklenmektedir. Boylece
ogrencilerin, bilimsel arastirma yapma, etkili soru sorma, problem ¢o6zme, iletisim kurma gibi tist diizey
diisiinme becerilerini gelistirme (Cuevas, Lee, Hart ve Deaktor, 2005) yollar1 agilabilir. Bu baglamda

bilimsel arastirma kavraminin agikliga kavusturulmasi gerekebilir.

Ozdamar (2003) aragtirmayi, planl bir sekilde, bilimsel yontemlere gore yiiriitiilen akademik
bir calisma sekli olarak tanimlamaktadir. Bilimsel arastirmay: ise ve Towne (2002), gesitli akademik
alanlarda; kuram, yontem ve bulgular arasinda karsilikli iliskilerin kuruldugu ve sinanabilir model veya
kuramlarin anlagilmasimi saglayan bir siire¢ olarak gormektedirler. Bu siirecte ise bilimsel siireg

becerileri temel bir rol oynamaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2016).
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Bilimsel siire¢ becerileri, temel ve biitiinlestirilmis (iist diizey) olmak tiizere iki alt grupta
incelenebilir (Saat, 2004). Bunlardan temel bilimsel siiregler; gbzlem yapma, siniflama, verileri toplama
ve kaydetme, Olgme, uzay/zaman iligkilerini ve sayilar1 kullanma, sonug¢ ¢ikarma ve kestirimde
bulunmadir (Padilla, 1990; Rambuda ve Fraser, 2004). Bu beceriler daha karmagik beceriler olan,
biitiinlestirilmis siire¢ becerilerini (degiskenleri denetlemek ve manipiile etmek, verileri yorumlamak,
denence kurmak, islemsel tanimlama verileri kullanmak, model olusturmak ve deney yapmak)
kullanmaya temel saglayabilir (Esler, 1977; Padilla, Okey ve Garrard, 1984). Ayrica bu becerilere uygun
olarak bilimsel arastirmalarin seviyeleri simiflandirilmaktadir (Bell, Smetana ve Binns, 2005; Herron,

1971).
Bilimsel Arastirma Seviyeleri

Bilimsel arastirmalar cesitli seviyelerde siniflandirilmaktadir. Bunlardan biri Herron'un (1971)
yaptig1 siniflandirmadir. Bilimsel arastirmalar bu siniflandirmada 4 seviyeye ayrilmustir: Seviye 0 ve 1
yapilandirilmis arastirma (structured-inquiry), seviye 2 yonlendirilmis arastirma (guided-inquiry),
seviye 3 ise yapilandirilmamis arastirma (open-inquiry) olarak tanimlanmaktadir (Martin, Sexton ve

Gerlovich, 1998).

Yapilandirilmis arastirma uygulamalarinda, Ogretmen arastirma konusunu, problem ve
yontemi belirlemektedir. Buna dayali olarak dgrenciler arastirmay1 belirlenen yapida uygulamakta ve
problemi ¢dzmeye calismaktadirlar. Yonlendirilmis arastirma uygulamalarinda, genel olarak arastirma
problemini 6gretmen vermektedir. Buna ragmen &grenciler, yonteme ve arastirmada kullanacaklar:
kaynaklara kendileri karar verebilirler. Ogretmen siire¢ gézlemcisi ve yanliglar1 diizeltici bir roldedir.
Bagka bir ifadeyle Ogretmen, arastirmayi yapan Ogrencilere siiregte yardim eden bir rehberdir.
Yapilandirilmamis arastirma uygulamalarinda, ogrenci siirecte etkindir. Arastirma probleminin
belirlenmesi asamasindan, veri analizi ve sonug boliimlerine kadar hemen her seyi 6grenci yapmaktadir.
Ogretmenin etkinligi en alt diizeydedir. Bu uygulamada 6grenciler, bagimsiz 6grenen ve bilgiyi
arastirma siireci sonucunda yapilandiran kasifler olarak goriilmektedir. Bunun iginde 6grencilerin
deney ve gozlemlerini kendilerinin yapmalar1 gerekebilir (Virginia Department of Education [VDOE],

2010).

Herron'un (1971) siniflandirmasina ek olarak Bell ve digerleri (2005) de, bilimsel aragtirmalarin

seviyelerini siniflandirmiglardir. Buna yonelik olarak 4 seviyeli bir model gelistirmislerdir.
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Tablo 1. Bilimsel Arastirmalara 4 Seviyeli Yaklasim (Bell ve dig., 2005)

Bilimsel arastirma
Ogretmen yonlendirir seviyeleri Arastirma sorular1 Yontem Sonug
1-  Dogrulama
(Confirmation)

2-  Yapilandirilmis
(Structured)
Ogrenci yonlendirir 3-  Yonlendirilmis
(Guided)
4-  Acik (Open)

Seviye 1: Ogrenciler yapilandirilmis bir problemi ¢dzmeye calismaktadirlar. Bu baglamda
problemin énceden belirlenmis bir yéntemi bulunmaktadir. Ogrenciler, bu bilinen yontemi ise kosarak,

bilinen sonuca ulagsmaktadirlar.

Seviye 2: Ogrenciler bir arastirma problemine yonelik, &nceden belirlenen yontemi

uygulamaktadirlar. Buna ragmen sonug¢ énceden bilinmemektedir.

Seviye 3: Arastirma konusunu ve problemi 6gretmen vermektedir. Ancak siirecte dgrenciler
etkindir. Bu baglamda 6grenciler, problemi ¢6zmek icin plan yapmakta, yontemi belirlemekte ve sonuca
ulasmaktadirlar. Ogretmen arastirmanin siire¢ ve sonucuna yonelik doniit vermemekte; yalnizca
zorlanan Ogrencilere cesitli segenekler sunmaktadir. Bagka bir ifadeyle Ogretmen Ogrencileri

yonlendirmekte, rehberlik yapmaktadir.

Seviye 4: Ogrenciler arastirmanin basindan sonuna kadar siireci kendileri organize ederler. Bu

baglamda 6grencilerin kendi yontem ve sorun ¢ozme pratikleri bulunmaktadir.

Ogrencilerin 6ncelikle seviye 1 ve 2'ye uygun olarak aragtirma yapmalari saglanmalidir. Boylece
yapilandirilmis arastirmalarla ise baslayan Ogrenciler, bilimsel arastirmalara yonelik deneyim
kazanabilir. Ogretim daha sonra yapilandirilmamis arastirmalara kaydirilabilir. Bu tarz bir asamali
gidis, 6grencilerin bilimsel arastirmalarin dogasini anlamalari i¢in uygun olabilir (VDOE, 2010). Sonug
olarak da 6grenciler, bilimsel arastirma siire¢ becerilerini kazanabilirler (Bagc Kilig, 2003).

Bilimsel arastirma siire¢ becerilerine sahip olmama, bir {ilkenin geri kalmasinin nedenlerinden
biri olabilir (Karasar, 2017). Ayrica Tiirkiye’nin uluslararasi sinavlarda basarisinin diisitk olmasinin
nedenlerinden biri, bilimsel aragtirma siire¢ becerilerine gereken 6nemi verememis olmasidir (Bagc
Kilig, 2003). Bu baglamda Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda (MEB, 2005 ve 2018) sosyal
bilimler olarak sosyal bilgiler yaklasimina vurgu yapildig1 belirlenmistir.

Bilimsel aragtirmayla ilgili ortaokul 6grencilerine yonelik yapilan ¢alismalar, birkag oncelikli
konuya odaklanmistir. Bazi ¢alismalar 5. simuf 6grencileriyle, son sinif 6gretmen adaylarinin bilim insani
algisini karsilastirmigtir (Unver, 2010). Baz1 calismalarda, 4 - 8. siuf dgrencilerinin, bilime ve bilim

insanina yonelik tutum ve imajlarin1 etkileyen faktorler belirlenmeye calisilmistir (Kibar Kavak, 2008).
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Bazi ¢alismalar ise; 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin sahip olduklar: bilim insani imajini ve bu imajin simf
seviyeleri bakimindan nasil farklilagtigim belirlemek amaciyla yapilmistir (Kaya, Dogan ve Ocal, 2008).
Buna ek olarak bazi ¢alismalar ortaokul 6grencilerinin bilimsel arastirma kavramlarini ortaya ¢ikarmaya
calismistir (Koyunlu Unlii ve Dékme, 2018). Baz1 calismalarda ise ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri
ve bunu etkileyen cesitli degiskenler incelenmistir (Boyiik, Tanik ve Saracoglu, 2011). Sonug olarak
bilimsel arastirmayla ilgili ¢ok sayida calisma yapilmistir. Ancak simurh sayida galisma, bilimsel
aragtirma baglaminda ortaokul 6grencilerine odaklanmistir. Bunlar arasinda da sosyal bilgiler dersinde,
Ogrencilerin bilimsel arastirma goriis, uygulama ve seviyelerine yonelik calismalarin olmadig:
saptanmigtir.

Ogrencilerin bilim algilarinin gelistirilebilmesi i¢in, bilimsel arastirmaya yonelik goriislerinin
bilinmesi ve uygulama becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Lederman ve Lederman, 2005; Tuncel,
2012). Bu baglamda nitel bir ¢alismayla, 6grencilerin bilimsel arastirmaya yonelik goriis, uygulama ve
seviyeleri belirlenebilir. Ogrencilerin bilimsel arastirmaya yonelik goriis, uygulama ve seviyelerinin
belirlenmesi, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler
yaklasiminin, degerlendirilmesi ve yeniden diizenlenmesine katki saglayabilir. Bu ayn1 zamanda resmi
programin kapsami disinda yer alan karsit bir programin, incelenen konu baglaminda, etkisinin olup
olmadigini da ortaya cikarabilir. Bu gercevede calismanin amaci, MEB’e bagl bir devlet okulunda,
ogrencilerin bilimsel arastirmayla ilgili mevcut durumunu betimlemek igin, 7. smif 6grencilerinin,
sosyal bilgiler dersindeki bilimsel arastirmaya yonelik goriis, uygulama becerileri ve seviyelerini

saptamaktir. Bunun igin {i¢ tane arastirma sorusu gelistirilmistir:
1- C)grencilerin bilimsel arastirmaya yonelik goriisleri nelerdir?
2- Ogrencilerin bilimsel arastirma uygulamalar1 nasildir?
3- C)grencilerin bilimsel arastirma seviyeleri nasildir?
Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirma sorularini yanitlamak i¢in biitiinciil tek durum deseni ise kosulmustur. Biitiinciil tek
durum deseninde; bir birey, grup, kurum, program veya okul analiz birimi olabilir. Bu desen {ig
durumun varhiginda ise kosulabilmektedir. Bunlardan birincisi iyi formiile edilmis bir kuramin
dogrulanmasi veya ciiriitiilmesi, ikincisi genel kabul goren durumlara uymayan, aykir: veya kendine
0zgii durumlar, {igiinciisii ise daha Once hi¢ kimsenin aragtirmadigl veya ulasamadigi durumlardir

(Yildirim ve Simsek, 2016).

Alanyazinda bilimsel arastirmaya yonelik ¢ok sayida ¢alisma olmasina ragmen sosyal bilgiler

dersinde 7. simif 6grencilerinin bilimsel aragtirmaya yonelik goriis, uygulama ve seviyelerini betimleyen
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bir durum ¢alismasina rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmada, sosyal bilgiler dersinde bilimsel
arastirmaya yonelik 6grencilerin goriis, uygulama ve seviyelerinin nasil oldugunu betimlemek i¢in
biitiinciil tek durum deseni ise kosulmustur. Bu baglamda durum ve analiz birimi (Yin, 2003)
saptanmuistir. Bu calismadaki durum, 7. sinif sosyal bilgiler dersini alan 6grenciler olurken, analiz birimi

de 6grencilerin bilimsel arastirmaya yonelik goriis, uygulama ve seviyeleri olmustur.
Durum

Durum ¢alismalar1 6zel bir durumun yogun bir sekilde ¢alisilmasi ve analizine dayanmaktadir
(Cohen ve Manion, 1989). Bu baglamda aragtirmadaki durum, niifus lciitiine gore genis dlgekli (Ozgiir,
2005) bir kent olan Sakarya'nin kirsal bir bolgesinde yer alan bir ortaokuldaki kiitiiphane, siniflar ve
bilgisayar laboratuvarinda gozlemlenmistir. Arastirmaya, 7-A subesindeki tiim 6grenciler (23 6grenci)
dahil edilmistir. Cilinkii bu 6grenciler, benzer sosyoekonomik yapilar1 ve akademik basarilar1 temsil
etmektedirler. Sosyoekonomik yapilar, arastirmaci tarafindan gelistirilen sosyoekonomik anket;
akademik basarilar tiim derslerden alinan notlar ve 6. sinif karne notlar1 aracilifiyla belirlenmistir.
Boylece aymi duruma yonelik benzer tepkilerin alinabilmesi saglanmaya calisilmistir. Tablo 2’de

katilimailara ait 6zellikler goriilmektedir.

Tablo 2. Katilimailara Ait Baz1 Demografik Ozellikler

Degisken Kisi sayis1 (Yiizde %)
Cinsiyet Erkek 9 (%39)
Kiz 14 (%61)
12 2 (%9)
Yas 13 20 (%87)
14 1 (%4)
Aile gelir durumu Asgari licretten az 1 (%4)
Asgari ticret (2020 TL) 1 (%4)
2020-2500 TL 2 (%9)
2501-3000 TL 15 (%65)
3001-3500 TL 2 (%9)
3501 TL ve tizeri 2 (%9)
Ailenin yoresel kokeni Bat1 Karadeniz Bolimii 2 (%9)
Dogu Karadeniz Bolimii 6 (%9)
Orta Karadeniz Bolimii 2 (%14)
Deliorman (Bulgaristan) 11 (%48)
Dicle Boliimii 1 (%4)
Erzurum-Kars Bolimii 1 (%4)

Arastirma Siireci

flk 6nce 6grencilerin bilimsel arastirmaya yonelik goriisleri alinmistir. Bu goriisler, 7. sinif ssyal
bilgiler dersinin 4. {initesi -bilim, teknoloji ve toplum- islendikten sonra alinmistir. Ardindan arastirma
konusu ve arastiracak gruplar belirlenmistir. Daha sonra 6grenciler alt1 kisilik (bir grup bes kisi) dort

gruba ayrilmis ve konuyu nasil arastiracaklarini tartisarak belirlemeye g¢alismislardir. Ardindan her
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grup konu iizerinde arastirma yapmis, arastirma siireci ve sonucunu raporlastirmis ve arastirmalarini
akilli tahtada sunmuslardir. Bu asamadan sonra ayni siireg, bireysel olarak yapilan arastirmalarla
tekrarlanmistir. Bunun, 6grencilerin bireysel ve grupsal performans ve becerilerini analiz etmeye fayda
saglayacag1 diistintilmiistiir.

Hafta ici her giin, gruplar bir araya gelmis ve 6gle arasinda yaklasik 25 dakika yaptiklarini
paylasmuslardir. Bu siirecte 6grencilerin tartisma gruplar1 kurdugu, arastirma konusu ve sorularmi
sekillendirmek icin internet, 6gretmen ve kiitiiphaneden yararlandig1 ve yaptiklarim bilgisayarda
hazirlamak igin bilgisayar laboratuvarimi kullandig1 goriilmiistiir. Bunlar bilimsel arastirma siirecine
hazirlanan Ogrencilerin, ilk tepkileri olmustur. Arastirmanin sonlarina dogru, yaptiklar1 bilimsel
arastirmay1 sunmak ve bilimsel arastirmanin 6lciitlerine gore elestiri almak, onlarin kaslarini ¢atma ve

yiiksek sesle karsilik vermelerine neden olmustur.
Veri Toplama Araclar
Yar1 yapilandirilmig goriisme formu

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, arastirma sorulari ve alanyazindaki bilgiler
dogrultusunda, Ogrencilerin bilimsel arastirmaya yonelik goriislerini Ogrenmek amaciyla
gelistirilmistir. Gortisme formunda, toplam 5 soru yer almaktadir. Arastirmac: tarafindan gelistirilen ve
2 sosyal bilgiler egitimcisinin inceledigi goriisme sorulari, katilimcilara sorulmadan 6nce, ayni smif
seviyesindeki 5 6grenciye sorulmus ve 6grencilerden gelen doniitlere gore tizerinde gerekli diizeltme

ve degisiklikler yapilmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Katilimer gozlem notlart

7/A siufi 6grencileri hakkinda derinlemesine durum ¢alismasi yapabilmek i¢in onlarin bilimsel
arastirma siireci boyunca informal katilimlarimi da kaydetmek gerekmistir. Bu baglamda arastirmaci,
onlarin dogal ortamini bozmadan, katilimci bir gézlemci olarak aralarinda bulunmustur. Okul ¢evresine
ait farkli ortamlardaki grup ici ve gruplar arasinda yasananlar, gézlem notlar: seklinde, 2 ay boyunca,
toplamda 24 saat olmak {izere alinmistir. Bu notlar ¢izgili bir deftere yazilarak kaydedilmistir.

Acik uglu anket

Gorilismenin yamu sira, 0grencilerin bilimsel arastirmaya yonelik goriisleri yazili olarak da
alinmustir. Bu, 6grencilerin sozlii ve yazili ifadeleri arasindaki tutarlik icin kontrolii saglamistir. Bunun
icin “Bilimsel bir arastirma sizce nedir, bilimsel bir aragtirmanin islem basamaklar1 nelerdir, bilimsel bir
arastirmay1l neye benzetirsiniz? Duygu ve diisiincelerinizi resim c¢izerek, yazarak veya drama
araciligiyla ifade edebilirsiniz.” seklinde sorular sorulmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 2

sosyal bilgiler egitimcisinin inceledigi anket sorulari, katilimcilara sorulmadan once, ayni smif
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seviyesindeki 4 6grenciye sorulmus ve 6grencilerin geribildirimlerine gore iizerinde gerekli diizeltme
ve degisiklikler yapilmistir.
Bilimsel aragtirma raporlar:

Bilimsel arastirmaya yonelik gesitli veri toplama araglariyla elde edilen bilgilere derinlik katmak
i¢in 6grencilere bilimsel arastirma yaptirilmistir. Bu sayede diger veri toplama araglarindan elde edilen
verileri yorumlamada hata yapma olasilig1 azaltilmaya ve Ogrencilerin bilimsel arastirma seviyeleri
ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Buna ek olarak Ogrencilerin soyledikleri ile yaptiklari arasinda
tutarsizlik olabilecegi (Gibbs, 2007) icin bilimsel arastirma uygulamalarini da hesaba katmak
gerekmistir. Ogrencilerin bilimsel arastirma uygulamalari, 3 sosyal bilgiler egitimcisi tarafindan
“Arastirmanin konusu, problemi, yontemi, bulgu ve sonuglar1” agisindan birbirinden bagimsiz bir
sekilde incelenmistir. Bu baglamda Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya koyulan giivenirlik
formiilii (Giivenirlik=Gortis birligi/(Goriis birligi+Goriis ayrilig)) ise kosulmustur. Kodlama sonunda
birinci kodlayici 24, ikinci kodlayica 23, tigiincii kodlayict 26 kod bulmustur. Bir ve ikinci kodlayicilar 21
kod tizerinde goriis birligi, 2 kod tizerinde goriis ayriligr (uyum %94), bir ve tiglincii kodlayicilar 21 kod
tizerinde goriis birligi, 4 kod iizerinde goriis ayriigi (uyum %89), iki ve {igiincii kodlayicilar 20 kod
iizerinde goris birligi, 6 kod tizerinde goriis ayrilig1 (uyum %89) yasamislardir. Sonug olarak goriisler
arasindaki uyumun %90 oldugu tespit edilmis ve bu oran yeterli kabul edilmistir. Anlasmaya

varilamayan kodlar analize dahil edilmemistir.

Veri Analizi

Birinci arastirma sorusunu yanitlamak igin igerik analizi ise kosulmustur. Bunun i¢in, tiim veri
seti bir araya getirilmis ve bilgisayara kaydedilmistir. Ardindan bunlar bastan sona okunmustur. Analiz
23 6grencinin verileri tizerinden yapilmis, 1 6grenci bagkasinin arastirmasindan yararlandigi igin analize
dahil edilmemistir.

Veri seti irdelenirken verilerdeki sira disi unsurlar not edilmis, en ¢ok tekrarlanan kelime ve
cimlelerin alt1 ¢izilmistir. Ardindan kodlama rehberi olusturularak katilimei, in vivo (kisisel alinti)
kodlari, betimsel kodlar ayr1 ayr1 kaydedilmistir. Bu 6n analiz, verileri satir satir kodlamak igin hazirhik
olmustur. Goriismelerin 6n analizi igin yapilan kodlamalar, katilimc1 gézlemci notlari, agik uglu anket
ve bilimsel arastirma raporlarindan elde edilen verilerle karsilastirilarak belirli kategoriler elde edilmeye
calisilmistir. Ik kodlama turunda ulagilan 10 kategori ve 116 in vivo kodu, excel programinda
gorsellestirilmistir. Ikinci analiz asamasinda, daha biiyiik iliskileri belirlemek igin, betimsel kodlar
olusturulmustur. Bunlar 10 biiyiik kategoriye indirgenmistir. Ardindan, kodlarin sinfsal ayrimi

yapildiktan sonra kategoriler, 5'e diisiirtilmiistiir.
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Iki ve {iclincii arastirma sorularimni yanitlamak icin betimsel analiz ise kosulmustur. Bu amacla
veriler dnceden var olan ana temalara uygun olarak kodlanarak tipolojik veri analizi (Hatch, 2002)
yapilmistir. Ik asamada Bell ve digerlerinin (2005), bilimsel arastirma seviyelerine gore kodlanan
veriler, 0grencilerin bilimsel arastirmalar: ile bilimsel arastirma seviyeleri arasindaki iliskiyi ortaya
¢ikarmistir. Daha sonra veri seti igerisindeki baglantilar incelenmistir. Bu baglamda veri setinde, ana
tema veya kategorilerle ilgili s6z ve s6z 6bekleri aranmistir. Bilimsel arastirma seviyelerine uygun olarak
veri seti arasindaki iligkiler ortaya cikarildiktan sonra, verileri, bu seviyelerden ortaya ¢ikan kategorilere
baglayan ana temalar igin veri kaliplar1 ve desenler olusturulmustur. En son asamada verilerde, bu

siniflandirmalarla uyusmayabilecek kanit pargalar: (Glesne, 2015) aranmustur.
Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Gegerlik ve giivenirligi (inandiricilik) saglamak igin, arastirma yapilan alanda uzun siire
gecirilmis (1 yil), veri seti katilimcilara okutulmus ve meslektas degerlendirmesi yaptirilmistir. Bu
degerlendirme sonucunda, 6grencilerin raporlastirdiklar: bilimsel arastirmalars, akilli tahtada sunmalar1
kararlastirilmistir. Boylece 6grencilerin arastirmalar1 kendilerinin yapip yapmadig1 denetlenebilmistir.
Bunlara ek olarak, kuram ve veri toplama araglar1 baglaminda, ¢esitlemeye (Creswell ve Miller, 2000)
gidilmistir. Arastirma etigi icin ise, katilimcilara kod adi verilmis, arastirmanin kazanimlara uygun
olarak yapilmasi saglanmis ve katilimcilarin bagli olduklar: egitim kurumu gizlenmistir.

Bulgular
C)grencilerin Bilimsel Arastirmaya Yonelik Goriisleri

Tablo 3. 7. sinuf 6grencilerinin bilimsel arastirmaya yonelik goriisleri

Tema Kategori Betimsel Kod n
Konunun belirlenmesi 18
Konuyu smirlandirma Konu tizerinde diistiniilmesi

Konuyu anlamaya ¢alismak
Konuya baslik bulunmasi

[nternetten yararlanma
Kendinden yararlanma
Kitaplardan yararlanma
Akrabalardan yararlanma
Problem ¢ozme Cesitli kaynaklardan yararlanma ~ Ogretmenlerden yardim alma
Aileden yardim alma
Gorsellerden yararlanma
Komsulardan yararlanma
Kiitiphaneden yararlanma
Bilim insanlarindan yararlanma

Denencenin sinanmast Varsayimda bulunma
Varsayimi degerlendirme
Rapor hazirlama Arastirmay1 kayit altina alma
Etik kodlar Tarafsiz olarak yazma
Atif yapma Kaynakga hazirlama

—_ N
,_\H;,_\\]HNHH»—\qukc\oo@_H»—\m

Metin i¢i kaynak gosterme
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Tablo 3’e gore, bilimsel arastirmaya yonelik 6grenci goriisleri, problem ¢dzme ve etik kodlar
seklindedir. Problem ¢6zme; konunun smirlandirilmasi, cesitli kaynaklardan yararlanilmasi ve
denencenin smanmasy; etik kodlar ise atif yapma ve rapor hazirlama kategorileri altinda

gruplandirilmistir. Elde edilen bu tema ve kategoriler, tematik olarak sunulmustur.
Problem ¢ozme

Konuyu stnirlandirma: Ogrenciler, bilimsel bir aragtirmada konunun sinirlandirilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Konunun simirlandirilmasini 6grenciler; konunun belirlenmesi (Aliye, Deniz, Elif, Ferdi,
Gokhan, Hatice, Inci, Kadir, Liitfii, Mahmut, Ozlem, Pelin, Salim, Sema, Siikran, Talat, Tiilay, Tenzile),
konu iizerinde diisiiniilmesi (Clineyt, Deniz, Gokhan, indi, Mahmut), konuyu anlamaya calismak (Banu) ve
konuya baslik bulunmas: (Ferdi) seklinde diisinmiislerdir. Ornegin Deniz kod adli 6grenci konu iizerinde
diisinmeden once, konunun belirlenmesi gerektigini “Konumu belirledikten sonra biraz kendim
diisiiniiriim.” seklindeki climlesiyle ifade etmistir. Bu baglamda Inci kod adli 6grenci de, “Konumu
belirlerim, ne yapmakla alakali.” diyerek, oncelikle konunun belirlenmesi gerektigini savunmustur.
Bununla birlikte 0grencilerin ti¢ii disinda (Kadir, Pelin ve Salim) tamami, konularini kendilerinin
belirledigini sdylemislerdir. Bu baglamda Salim kod adli 6grenci, “Hocam arastirma édevini verince,
internetten konuyu arastiririm.” seklindeki ciimlesiyle, konuyu kendi belirlemedigini ifade etmistir. Ote
yandan konu {izerinde diisiinen &grencilerde bulunmaktadir. Ornegin Ciineyt kod adli &grenci
diisiinme eylemini nasil yaptigini, “Konuyu okuyup, diisiinerek yaparim.” seklinde agiklamistir. Bunlara
ek olarak Banu kod adli o6grenci, “Arastirmay: anlamaya calisirim.” seklindeki ciimlesiyle konuyu
anlamaya calistigini, Ferdi kod adli 6grenci de, “Konuya baslik bulurum.” seklindeki ctimlesiyle konuya

baslik buldugunu ifade etmislerdir.

Cesitli kaynaklardan yararlanma: Ogrenciler, bilimsel aragtirma siirecinde, cesitli kaynaklardan
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bu kaynaklarin; internet (Aliye, Banu, Deniz, Elif, Ferdi, Gokhan,
Hatice, Inci, Jale, Kadir, Liitfii, Mahmut, Nail, Ozlem, Oznur, Pelin, Salim, Sema, Siikran, Talat, Tiilay),
ogrencinin kendisi (Clineyt, Deniz, Elif, Gokhan, Hatice, Inci, Liitfii, Nail, Sema), kitaplar (Banu, Hatice,
Liitfii, Mahmut, Pelin, Sema, Stikran, Tiilay), akrabalar (Elif, Ferdi, Jale, Liitfii, Nail, Oznur), ogretmenler
(Aliye, Kadir, Sema, Siikran), aile (Ciineyt, Ozlem, Siikran), gdrseller (Hatice, Jale), komsular (Deniz),
kiitiiphane (Pelin) ve bilim insanlar: (Tiilay) oldugu belirlenmistir. Bu baglamda internetin bilimsel bir
aragtirmaya yansimasini Aliye kod adli 6grenci “Internetten konunun ne anlamina geldigine bakarim.”
seklindeki ciimlesiyle belirtmistir. Bunun yan: sira, internette yazilanlarin aynisini kopya eden
ogrenciler de bulunmaktadir. Bu durumu Banu kod adli grenci “Internetten ona baka baka A4 kigidina
yazarim.” seklinde ifade etmistir. Deniz kod adli 6grenci ise “Internetten yararlanirim ve bu kapsamdaki
seyleri toplar, bir yazi yazarim. Kaynakcami da hazirlarim, arastirmam tamamlanir.” seklindeki climlesiyle,

interneti yardimei arag olarak kullandigini sdylemistir. Ote yandan &grenciler kendilerinden de
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yararlanmiglardir. Ogrenciler 6zellikle aragtirmalarin sonug kisminda “bence, boyle diisiiniiyorum, benim
bildigime gore” gibi ifadeleri kullanmislardir. Bu konuda Ciineyt ve Elif kod adli 6grenciler, kendi
bildiklerini de arastirmaya yansittiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica bilimsel arastirma siireci boyunca
gozlemlenen oOgrencilerin tamami (n=23), grup tartismalarinda kendi diisiincelerini, seslerini
yiikselterek, kaslarim catarak, ‘bu dogrudur” diyerek savunmuslardir. Tiim bu kanit pargalarindan yola
cikarak, Ogrencilerin bilimsel arastirmada kendilerinden yararlandiklari sOylenebilir. Kitaplardan
yararlanan 6grencilerin ise, arastirmanin baslangi¢ asamasinda -daha ¢ok bilgi sahibi olmak i¢in- bunu
yaptiklar1 tespit edilmistir. Bundan farkli olarak Ogretmenlerden yardim alanlar, arastirma siireci
boyunca bunu siirdiirmiislerdir. Bu durumu Kadir kod adli 6grenci “Ogretmen konuyu verir. Konunun
nasil yapilacagini anlatirken biraz bilgi verir ve not ederim. Konuyu internetten arastiririm. Konu hakkinda daha
cok bilgi sahibi olmak icin 0gretmen akrabalarimi ararim.” seklindeki climleleriyle belirtmistir. Diger
yararlanmalarin ise (biiyiikler, aile, gorseller, kiitiiphane ve iinlii kisiler), arastirmanin sadece baslangig

kisminda oldugu saptanmustir.

Denencenin sinanmasi: Problem ¢ozme temas: altinda gruplandirilan son kategori, denencenin
smanmasidir. Bu, veri seti icinde en az sayida kodlanan kategori olmustur. Bu baglamda 6grencilerden
bazilar1 (Ozlem ve Tiilay) varsayimn olmas: ve biri de (Tiilay) varsayimun degerlendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Tiilay kod adli1 6grenci bu durumu “Konuyu belirlerim. Bu konuyla ilgili varsayim iiretirim.

Varsayimimi degerlendiririm.” seklindeki climleleriyle ifade etmistir.
Etik kodlar

Rapor hazirlama: Ogrenciler, bilimsel bir aragtirmada rapor hazirlanmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ogrenciler; arastirmanin kayit altina alinmas: (Banu, Deniz, Elif, Ferdi, Gokhan, Hatice,
Inci, Jale, Kadir, Mahmut, Ozlem, Oznur, Salim, Sema, Siikran, Talat, Tiilay) ve tarafsiz bir sekilde yazma
(Tiilay) amactyla raporun hazirlanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ornegin Banu kod adli 6grenci
aragtirmalar1 nasil kayit altina aldigini “Internetten ona baka baka A4 kdgidina yazarim.” seklindeki
ciimlesiyle ifade etmistir. Gokhan kod adli 6grenci ise kayit altina alma esnasinda neler yaptigini
“Gereksiz bilgileri silerim. Kendi diisiincemi eklerim (yorum yazarim). Eger metin uzunsa ozet ¢ikararak yazarim.
Kisa yazarim; ama net bilgiler veririm. Onemli bilgileri aynen yazarim; fazla bilgileri yazmam.” seklinde
agiklamustir. Jale kod adli 6grenci ise “Resimleri bulup, biiyiik bir kartona yapistiririm.” climlesiyle raporunu
kartona yaptigini ifade etmistir. Yazmanin tarafsiz bir sekilde nasil olmasi gerektigini ise, sadece Tiilay

kod adl1 6grenci “akic1 ve bilgilendirici bir anlatim” seklindeki cilimlesiyle aciklamistir.

Atif yapma: Ogrenciler, bilimsel bir arastirmada atif yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ogrenciler; kaynakcamin hazirlanmast (Deniz, Elif, Kadir, Tiillay) ve metin ici kaynak gosterme (Tiilay)

seklinde atiflarin yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Atif yapanlar incelendiginde, 6grencilerin bunu,
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emek hirsizlig1 olmamasi i¢in yaptiklar: tespit edilmistir. Bu durumu Tiilay kod adli 6grenci “Kaynak¢ada
kullanirim; ciinkii o kisilerde yazarken emek vermis.” diyerek agiklamistir.
Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Uygulamalar

Aragtirmanin yamitlamaya calistigi ikinci soru, 7. siuf Ogrencilerinin bilimsel arastirma
uygulamalarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagla; 6grenciler sosyal bilgiler konulariyla ilgili bilimsel bir
arastirma yapmuslardir. BOylece uygulamada Ogrencilerin bilimsel arastirma yeterlikleri ortaya
¢ikarilmaya calisilmistir. Ardindan toplanan bilimsel arastirmalar analiz edilmistir. Analizler sonucu

elde edilen bulgular, Tablo 4’'te sunulmustur.

Tablo 4. 7. siruf 6grencilerinin bilimsel arastirma uygulamalar:

Arastirma uygulamasi n
Gligliigiin sezilmesi 1
Aragtirma konusunun belirlenmesi
A. Kendisi tarafindan 3
B. Ogretmen tarafindan 19
Aragtirma konusunun siirlandirilmasi
Denence kurma 1
Bilgi toplama
A. Internetten 5
B. Ogretmenlerden 3
C. Kitaplardan 22
Denenceleri sitnama 1

Rapor hazirlama

A. Kaynak¢a yapma 18
B. Metinigin atif yapma 12
C. Kendi goriiglerine yer verme 22

Tablo 4’e gore, 6grencilerin bilimsel arastirma uygulamalarinin gesitli basamaklardan olustugu
goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin yaptiklar: bilimsel arastirmalar; giicliigiin sezilmesi, arastirma
konusunun belirlenmesi ve smirlandirilmasi, denence kurma, bilgi toplama, denenceleri sinama ve

rapor hazirlama basamaklarindan olusmustur.

Ogrencilerin neredeyse tamamimn (Tiilay kod adli 8grenci disinda) bilimsel aragtirmays, bilgi
toplama etkinligi olarak gordiikleri ve buna uygun olarak arastirma deneyimi yasadiklar:
diisiiniilmektedir. Bu baglamda Ciineyt kod adli 6grencinin bilimsel arastirmayi “Konu: Futbolun
kurallar: nasildir? Hakeme itiraz edilmez. Futbol top ile oynanir. Eger top disart ¢ikarsa tac olur. Ama kale
direginin yamndan ¢ikarsa out ya da korner olur. Mag 11 kisi ile oynanir. Foul nasil olur? Rakibin basina vurma
olursa foul olur. Bunun sonucunda sar1 ya da kirmizi kart goriiliir. Eger kirmuzi kart yerse oyundan ¢ikar ve mag
oynamama cezast alir. Eger sar1 kart yerse oyundan atilmaz” seklinde bilgiler vererek yaptig: tespit edilmistir.
Benzer sekilde Tenzile kod adl1 6grenci de bilimsel arastirmay1 “Konu: Hentbol. Kurallar: vardir, saha sekli

nasildir, ne ile oynanir, oyuncular kag kisidir?” seklinde bilgiler vererek yapmuistir. Bu bulgularla zit olarak
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Tiilay kod adli 6grencinin bilimsel aragtirmasinda, giigliigiin belirlendigi ve stnamaya yo6nelik verilerin
toplanmis oldugu saptanmustir. Tiilay kod adli 6grenci bilimsel arastirmasini ozetle “Konu: Uzay,
Varsayim: Uzayda bitki yetisir. Degerlendirme: Yetisir/Yetismez.” seklinde yapmistir. Buna ek olarak Tiilay
kod adli 6grenci verdigi bilgilere gore karsilastirma yapmus, bircok internet sitesinden yararlanmis ve
buna uygun olarak kaynakga olusturmustur.

Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Seviyeleri

Aragtirmanin yanitlamaya calistigl {iclincii soru, 7. smif dgrencilerinin bilimsel arastirma
seviyelerini ortaya c¢ikarmaktir. Bu amagcla; 6grencilerin bilimsel arastirma siirecinde yaptiklar
gozlemlenmis ve bilimsel arastirma raporlari incelenmistir. Ardindan toplanan veriler analiz edilmistir.

Analizler sonucu elde edilen bulgular, Grafik 1’de sunulmustur.
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Grafik 1. Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Seviyeleri

Bell ve digerlerinin (2005), ortaya koydugu kuramsal cercevede, 1. seviye dogrulamadir. Bu
seviyedeki 6grenciler; aragtirmanin her asamasinda birinin yardimina ihtiya¢ duymaktadirlar. Ayrica
konu ve yontem O6nceden belirlenmis ve problemin nasil ¢oziilecegi belli edilmistir. Bu arastirmada,
kodlanan Ogrenci arastirmalarinda, 1. seviyeyi isaret eden kamitlara rastlanilmistir. Grafik 1
incelendiginde, kodlanan 22 arastirma raporunun 19'unda, konu ve yoéntemin 6gretmen tarafindan
belirlendigi saptanmigtir. Buna ek olarak 1. seviyeyi isaret eden bu bulgular, toplam veri setinin yaklasik

%85’ine (22 rapordan 19'u) karsilik gelmektedir.

Seviye 2, yapilandirmadir. Bu seviyede konu ve yontem onceden belli olmasina ragmen,
sonucun ne olacagi belli degildir. Grafik 1 incelendiginde, kodlanan aragtirmalarin 5'inde, bulgu ve
sonuglara, 6grencilerin ulastig1 goriilmektedir. Bu da, 6grenci arastirmalarinin yaklasik %25’inin, bu

seviyeye igaret ettigini gosterebilir.
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Seviye 3, yonlendirme-rehberlik etmedir. Bu seviyede, konu ve yontem Ogretmen tarafindan
belirlense de, bilimsel arastirma siirecinde 6grenciler, etkin olarak hareket etmekte ve bir probleme
¢ozim iiretmek i¢in, grupca veya bireysel olarak plan yapip bunu uygulamaktadirlar. Buna ek olarak
ogrenciler, veri analizini kendilerini yapmakta ve sonuglara bu sekilde ulasmaktadirlar. Kodlanan
arastirma raporlarindan, yontemi 1 6grenci kendisi, 2 6grenci de 6gretmen rehberliginde belirlemis;
bulgu ve sonuglara 5 6grenci kendisi, 10 6grenci de 6gretmen rehberliginde ulasmistir. Bu sonuglara
gore, yontem kismini dgrencilerin %14'1i, bulgu ve sonuglar kismini ise, %68'inin, seviye 3’e uygun

olarak yaptiklar: soylenebilir.

Seviye 4, acik arastirmadir. Bu seviyede Ogrenciler arastirma siirecini kendileri
diizenlemektedirler. Konu ve yontemi 6grenciler kendileri belirlemekte ve siirecte herhangi bir rehberlik
almamaktadirlar. Bu baglamda kodlanan arastirmalarin hicbirinde, seviye 4’e isaret eden bulgulara

rastlanilmamuistir.

Ozetle verilerin analizinden, 1 &grencinin raporunun gegersiz oldugu, ¢ogunlukla 1 ve 2.
seviyeden arastirmalarin yapildig1; buna karsilik 3. seviyeden kismen ve 4. seviyeden ise hi¢ yapilmadig:
tespit edilmistir.

Tartisma

Calismayla, sosyal bilgiler dersinde, 7. sinif 6grencilerinin, bilimsel arastirmaya yonelik goriis
ve uygulama becerilerinin ortaya gikarilmasi amaclanmistir. Buna ek olarak, 6grencilerin bilimsel
arastirma seviyeleri belirlenmeye de calisilmistir. Bu ¢ercevede 6grencilerin bilimsel arastirmaya yonelik
goriiglerinin, problem ¢ozme ve etik kodlar seklinde oldugu belirlenmistir. Problem ¢6zme temasi
altinda; konunun simirlandirilmasi, gesitli kaynaklardan yararlanilmas: ve denencenin sinanmasi; etik
kodlar temast altinda ise rapor hazirlama kategorileri siniflandirilmigtir. Ogrencilerin bilimsel aragtirma
uygulama becerilerinin ise; gli¢liiglin sezilmesi, arastirma konusunun belirlenmesi ve sinirlandirilmasi,
denence kurma, bilgi toplama, denenceleri stnama ve rapor hazirlama seklinde oldugu tespit edilmistir.

Son olarak 6grencilerin bilimsel arastirmalarini, gogunlukla 1. ve 2. seviyeden yaptiklar: saptanmigtir.

Ogrencilerin problem ¢bzmeyi, problemi tanimlama ve sinirlamaktan farkli olarak gordiikleri
sOylenebilir. Ayrica aragtirma yapan 6grencilerin, problemi tanumlayip sinirlamadan; dogrudan konuyu
daraltmaya calistiklar1 tespit edilmistir. Buna benzer olarak Koyunlu Unlii ve Dokme’'nin (2018)
yaptiklar1 arastirmada, 7. siuf Ogrencilerinin, bilimsel arastirma kavramlarinin arasinda, problemi
belirleme ve sinirlandirmanin olmadig1 belirlenmistir. Oysaki problemi belirleme, {ist diizey bilimsel
siire¢ becerilerinin alt boyutlarindan biri olarak ele alinmaktadir (Aydogdu, Tatar, Yildiz ve Buldur,
2012). Bu baglamda ortaokul 6grencilerinin, problemi belirleme ve sinirlandirma gibi iist diizey bilimsel
siire¢ becerilerini kazanmalar1 beklenmektedir (Cepni ve Cil, 2009). Ciinkii problemi belirleyen ve

sinirlandiran 6grenciler, onu ¢6zmek i¢in giidiilenebilir ve bu da onlarin basarilarin arttirabilir (Ergin,
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Sahin-Pekmez ve C)ngel—ErdaL 2005). Ote yandan Ferreira (2004), 6grencilerin temel bilimsel siireg
becerilerini kazanabildigini; ama iist diizey becerileri kazanmalarinin, biligsel kapasitelerinin gelisimi

ile paralel oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerin problemi, cesitli kaynaklardan yararlanarak ¢ozmeye calistiklar: tespit edilmistir.
Buna paralel olarak, arastirma katilimcilar1 6gretim tiyeleri olsa da, Harword, Reiff ve Phillipson (2005)
yaptiklar: calismada, bilimsel arastirma siirecinde, kaynaklara ulasmanin temel bir asama olarak
goriildiiglinii rapor etmislerdir. Bununla birlikte bir arastirmanin gecerlik ve giivenirligi icin,
kaynaklarin nasil kullanildig1 6n plana ¢ikmaktadir. Bu arastirmada, 1 6grenci disinda herkes, bilimsel
bir arastirma yaparken, internetten bilgi toplanmasi gerektigini ifade etmistir. Buna ek olarak, 1 6grenci
disinda kimse, toplanan bilgilerin dogrulugu ve giivenirligi hakkinda sorgulama yapmadiginm
belirtmistir. Elde edilen bu sonuglar, 6grencilerin, internetten hazir bilgiyi alip; kaynaklar {izerinde
karsilastirma yapmadan arastirma yapmaya ¢alistiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu durum, 6gretmen
ve Ogrencilerin, bilimsel arastirma konusundaki bilgi ve beceri eksikliginden kaynaklanmis olabilir.
Ciinkii yapilan arastirmalarda, 6grenci ve 6gretmenlerin, bilimsel arastirma konusunda, yeterli bilgi ve
deneyime sahip olmadiklari tespit edilmistir (Aydin, Bacanak ve Cepni, 2013; Ozel ve Akyol, 2014;
Tortop, 2013). Buna ek olarak bilimsel arastirma siire¢ becerilerinde istenilen seviyede olmadiklar1 da

saptanmistir (Akgoltekin ve Akgoltekin, 2017; Bostan Sarioglan ve dig., 2016).

Baz1 6grencilerin, bilimsel arastirmanin bir asamasi olarak, denence kurma ve bunu simnamay1
diisiindiikleri saptanmistir. Bu durum 6grencilerin, sadece bir konu hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in
arastirma yapmay1 diistinmedikleri seklinde yorumlanabilir. Buna ek olarak denence kurup bunu
sinamay1 diisiinen 6grencilerin, daha nitelikli arastirmalar yapabilecekleri sdylenebilir. Ciinkii denence
kurma, degiskenler arasindaki iligkiyi diisiinme ve buna yonelik kestirimde bulunmadir (Martin, 2003).
Sonug olarak denence kurma, iist diizey bilimsel arastirma becerilerinden biri olarak kabul edilebilir
(Rambuda ve Fraser, 2004). Ancak bu arastirmada 23 6grenciden sadece 2’si, bilimsel bir arastirmada,
denence kurulmas: gerektigini ifade etmislerdir. Bunun aksine; Boyiik ve digerlerinin (2011) yapmais
olduklar1 arastirmada, 7. simf Ogrencilerinin yarisindan ¢ogu (%54), denence kurmada basarili

bulunmustur.

Ogrencilerin bilimsel bir arastirmada rapor hazirlanmasi gerektigini diisiindiikleri ve buna
uygun olarak arastirma yaptiklari sdylenebilir. Bu baglamda Karasar (2017), rapor hazirlamanin bilimsel
bir arastirmanin son basamag1 oldugunu savunmaktadir. Ona gore bilimdeki birikimlilik, bilginin kayzt
altina alinmasi ile miimkiin olabilir. Ote yandan 6grencilerin raporlarini bu amagla yapmadiklari, bilgiyi
paylasma ve degerlendirmek icin yaptiklari ifade edilebilir. Bunlarin disinda, rapor hazirlama temel ve
iist diizey bilimsel siire¢ becerileri arasinda goriilmemektedir (Saat, 2004; Yeany, Yap ve Padilla, 1984).

Yapilan calismalarda da, 6grencilerin bilimsel arastirmalarinin, daha ¢ok, Olgek ve testler {izerinden

99



Elbay Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2020, Cilt 18, Say1 1, 85-106

degerlendirildigi saptanmistir (Aktamis ve Sahin-Pekmez, 2011; Aydogdu ve Ergin, 2012; Aydogdu ve
dig., 2012).
Sonug

Sonug olarak dgrencilerin, bilimsel arastirmay1 daha ¢ok internet taramasi olarak gordiikleri,
kaynaklar1 sorgulamadan kopyaladiklari, bilimsel etik ilkeler uyarinca rapor hazirlama ve kaynakcaya
yer vermeye calistiklar1 sdylenebilir. Bu durumun, dgrencilerin sadece konu incelemesi yapmalarina,
hayal giicii ve yaraticiliklarini ise kosmadan, 6gretmen ve internetten yararlanarak, 1 ve 2. seviyeden
bilimsel arastirmalar yiiriitmelerine neden oldugu ifade edilebilir. Bunun bir sonucu olarak problem
baglaminin gelisigiizel bir sekilde algilandig1, nesnel bir arastirma yapmak icin zihinsel ve duygusal bir
diren¢ noktasimmin oldugu, kaynaklar sorgulanmadigi i¢in, yanh bakis acilarina ortam hazirlandigy,
arastirmalarin diisiik seviyeli oldugu diistiniilmektedir. Buna karsilik bu durumun tiimel etkisi
hakkinda, daha gecerli bir deger yargisina varabilmek icin, baglam ve katilimcilar: farkli olan; buna ek

olarak istatistiksel ¢alismalar1 da igeren arastirmalara gereksinim duyulabilir.

Sonug ve kisithiliklar hesaba katilarak, arastirma bulgularindan oncelikli olarak birkag ¢itkarim
yapilabilir. Ik olarak 7. sinif ogrencilerinin, bilimsel ilke ve Olgiitlere uygun bilimsel arastirmalar
yapmadiklar1 soylenebilir. Bu baglamda, bilimin dogasiuin g6z oniinde bulundurulmadig:
diistiniilmektedir. Benzer sekilde Tiirkiye'de ilkogretim seviyesindeki 6grencilerin, bilimsel arastirma
becerilerinin diisiik oldugu saptanmistir (Aydogdu, 2006; Hazir ve Tiirkmen, 2008). Tkincisi bilimsel
arastirmalar1 algilayista, kavram yanilgilarina dogru bir egilimin belirlenmis olmasidir. Bunun
sebebinin, kismen bilim uygulamalar1 dersinin amaci disinda kullanulmasi, 6gretmen ve 6grencilerin
bilimsel arastirmalar konusundaki yeterli olmayan bilgi ve deneyimlerinden kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Uglinciisii 6grencilerin bilimsel arastirmaya y&nelik goriis ve uygulamalari arasinda
celiskinin bulunmasidir. Bu baglamda 6grenciler arastirmalarini daha ¢ok internet ve kendilerinden
yararlanarak yaptiklarini sdyleseler de, arastirma yaparken daha ¢ok 6gretmen rehberligine gereksinim
duymuslardir. Son olarak, incelenen baglamda, resmi programin disinda karsit bir programin
uygulamada gecerli oldugu, sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler yaklasiminin uygulamada gecerli
olmadig: ve bilim, teknoloji ve toplum {initesinin, bilimsel arastirma becerilerini kazandirmaya uygun
bir yapiy1 icermedigi sdylenebilir. Bu baglamda;

1. Sosyal bilgiler dersinde “bilimsel arastirma” adi altinda, se¢gmeli bir dersin yer almasinin

saglanmasi,

2. Diger simif diizeylerinde de, 6grencilerin bilimsel arastirma seviyeleri ile ilgili calismalarin

yapilmasi,

3. Bu arastirmaya benzer ¢alismalarin, nicel ve karma yontemlerle de yapilmasi,
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4. C)grencﬂerin kaynaklara ulasma sansi ile bilimsel arastirmalarinin niteligi arasinda, iliski

olup-olmadiginin arastirilmasi,
5. Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler yaklasiminin, uygulamaya gegirilmesi,

6. Sosyal bilgiler dersi “Bilim, Teknoloji ve Toplum” iinitesinin, bilimsel arastirma becerilerini

kazandirmaya uygun hale getirilmesi, 6nerilebilir.
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Extended Summary

A Study on Scientific Research of 7th Grade Students in Social Studies Course

According to the social studies approach as social sciences, students should understand the
solution suggestions, reasoning, solution logic and method that the social scientist brings to a problem
(Barr, Barth & Shermis, 2013). The same situation is stated in the Social Studies Course Curriculum
developed by the Ministry of National Education (MoNE) in 2018. In particular, the aim of this
curriculum, skills, values and issues to be considered in the implementation of this course under the
headings, social studies approach as social science is emphasized. For example, teachers are expected to
inform students about the scientific methods used by social scientists (geographer, historian, etc.)

(MoNE, 2018). In this context, the concept of scientific research may need to be clarified.

104


https://orcid.org/0000-0002-0601-8063
https://orcid.org/0000-0001-5907-6972

Elbay Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2020, Cilt 18, Say1 1, 85-106

Shavelson and Towne (2002, p.2) see scientific research as a process in which mutual
relationships between theories, methods and findings are established in various academic fields and
provide understanding of testable models or theories. As a result, it can be said that scientific research
includes a planned and systematic process consisting of certain stages and the products obtained as a

result of this process. In this context, students' scientific research skills may need to be revealed.

There are those who classify scientific research at various levels (Bell, Smetana & Binns, 2005;
Herron, 1971; Martin, Sexton & Gerlovich, 1998). However, it was determined that scientific research
levels of students were not determined. Determining students' views, application and levels for scientific
research may contribute to the evaluation and reorganization of the social studies approach as social
sciences in the Social Studies Course Curriculum. This can also reveal whether an opposing program,
which is outside the scope of the official program, has an impact in the context of the subject being
examined. In this context, the aim of the research is to determine the views and application skills of

seventh grade students in the Social Studies course.

A holistic single case study was designed to answer research questions. According to Cohen and
Manion (1989), the case study may make it possible to intensively examine a particular case study and
to analyze in-depth analysis (p.3). Parallel to this, it may allow Swanborn (2010) to call on the path of
change over time (p.26), as it expands and narrows the subject under investigation. The situation was
observed in a village of Sakarya, a large-scale city near the Western Black Sea coast (Ozgiir, 2005). In this
rural area, there is one elementary school, health center, drinking water and electricity network, fixed
telephone line; on the other hand, there is no PTT branch, ADSL connection and sewerage network. In

addition, transportation is provided via an asphalt road.

All students (23 students) in class 7-A were included in the study. The reason is that these
students represent similar socio-economic structures and academic achievements. In this sense, it can be
said that the researchers tried to identify the participants by the homogeneous sampling method. Due
to socio-economic structures and the socio-economic questionnaire developed by the researcher,
academic achievements were determined through seventh grade first semester report card grades. Thus,
it was tried to provide similar reactions to the same situation. The research data were obtained from a
semi-structured interviews form, the participant observation notes, an open-ended questionnaire and
the scientific research reports. Then, the data were analyzed in an inductive way to answer the first

research question, and descriptively to answer the 2nd and 3rd research questions.

Students' views on scientific research were in the form of problem solving and ethical codes.
Problem solving, limiting the subject, using various sources and testing the hypotheses, ethical codes

are grouped under the categories of report preparation. It is seen that students' scientific research skills
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consist of several steps. In this context, the scientific researches of the students consisted of sensing the
difficulty, determining and limiting the research subject, establishing an experiment, gathering
information, testing the hypotheses and preparing a report. It was found that the students' scientific
researches were mostly done at the first and second levels, whereas they were not partially conducted

at the third and forth levels at all.

It can be said that students perceive problem solving as different from defining and limiting the
problem. In addition, it was found that the students who were researched tried to narrow the subject
directly without defining and limiting the problem. Similarly, in the study conducted by Koyunlu Unlii
and Dokme (2018), it was determined that among the concepts of scientific research, seventh grade
students did not identify and limit the problem. However, problem identification is considered as one
of the sub-dimensions of high level scientific process skills (Aydogdu, Tatar, Yildiz & Buldur, 2012). In
this context, secondary school students are expected to acquire high level scientific process skills such
as identifying and limiting the problem (Cepni & Cil, 2009). It was found that the students tried to solve
the problem by using various sources. In parallel, although research participants were faculty members,
Harword, Reiff, and Phillipson (2005) reported that access to resources was seen as a key step in the

scientific research process.

It was found that some students were thinking of setting up and testing this experiment as a
stage of scientific research. This situation can be interpreted as the students do not intend to do research
only to be informed about a subject. In addition, it can be said that the students who are thinking about
establishing and testing this experiment can do more qualified research because the establishment of the
balance, thinking and predicting the relationship between variables had to be made (Martin, 2003).
Consequently, setting up the test can be regarded as one of the top scientific research skills (Rambuda &
Fraser, 2004). However, in this research, only two out of 22 students stated that a scientific research
should be conducted with an experiment. In contrast, Boyiik, Tanik & Saracoglu's (2011) study found

that more than half (54%) of seventh grade students were successful in developing a hypothesis.
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