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MUZiK OGRETMENI ADAYLARININ OKUL ONCESIi MUZIiK EGITiMi YETERLIKLERINE
iLiSKiN GORUSLERI

The Views of Music Teacher Candidates on the Preschool Music Education Proficiency

Sultan Giilsah FIDAN *, Mehmet Can CIFTCIBASI **, Zeynel TURAN***

oz

Bu arastirmanin amaci, miizik 6gretmeni adaylarinin okul 6ncesi miizik egitimi yeterliklerine iliskin goriislerinin ortaya konmasidir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin galisma grubunu,2019-2020 egitim-6gretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi,
Pamukkale Universitesi, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Balikesir Universitesi, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi, Gazi
Universitesi, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Samsun Ondokuz Mayis Universitesi, Van Yiiziincii Y11 Universitesi, Uludag
Universitesi, Inonii Universitesi, Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi, Marmara Universitesi, Harran
Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Adnan Menderes Universitesi, Atatiirk Universitesi, Aksaray Universitesi, Nigde Omer
Halisdemir Universitesi, Trakya Universitesi, Canakkale Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali 4.
siifinda 6grenim goren 590 miizik 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, kisisel bilgi formu, 34 6nermeden olusan
5'li likert tipi anket ve 2 agik uglu sorunun yer aldig1 form araciligryla toplanmustir. Katilimeilarin OOME’ne iliskin goriislerinin ne
diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla dnermelere verilen cevaplarin frekans, yiizde degerleri ve aritmetik ortalamalar1 alinmus,
goriislerinde degiskenlere gore anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi kullanilmustir. Nitel veriler
ise igerik analizi kullanilarak tablolastirilmistir. Ogretmen adaylarmin biiyiik cogunlugunun okul ncesi egitim kurumlarinda deneyim
kazanmadig1 sonuglarina ulasilmistir. Miizik 6gretmeni adaylarmin Okul dncesi egitim kurumlarinda deneyim kazanmalari i¢in, lisans
programlarinda yiiriitiilen okul deneyimi dersi igerik ve kapsaminin genisletilmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, miizik 6gretmenligi, miizik egitimi, okul dncesi miizik egitimi.
ABSTRACT

The purpose of this research is to survey the views of the music teacher trainees about the proficiencies on the preschool music
education. The screening model has been used for this research. The study group for the thesis is based on 590 students from the 4™
grades of the following schools who are studying in the music educating departments in the fine arts fields during the academic year
of 2019 — 2020: Dokuz Eyliil University, Pamukkale University, Mugla Sitki Kogman University, Balikesir University, Bolu Abant
Izzet Baysal University, Gazi University, Burdur Mehmet Akif Ersoy University, Samsun Ondokuz Mayis University, Van Yiiziinciiyil
University, Uludag University, Inonii University, Konya Necmettin Erbakan University, Gaziosmanpasa University, Marmara
University, Harran University, Cumhuriyet University, Adnan Menderes University, Atatiirk University, Aksaray University, Nigde
Omer Halisdemir University, Trakya University, Canakkale University. The datum in the survey is collected via a personal information
form, Likert type questionnaire with 5 pieces consisting 34 statements and 2 open end question forms. The views of the participants
on the PME (Preschool Music Education) have been evaluated through Mann Whitney U test for discovering whether there were
differences in their views according to the variables; and to discover the level of their views, arithmetical averages of the answers to
the statements were taken as well as the frequencies and the percentage values. The qualitative data has been presented on a table using
content analysis method. According to the data from the research, it is discovered that the music teacher trainees evaluate themselves
as proficient in the field of PME. The majority of the future teachers involved in the research do not have the experience in the
preschool education institutions according to the results reached. It is suggested that for the future music teachers to have experience
in the preschool institutions, the content and the extent of the school experience lectures for the four year programs must be developed
more.
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Extended Abstract

The aim of this research is to reveal the opinions of music teacher candidates regarding pre-school music
education competencies. In order for the music education given in the preschool period to be given in a useful and
sufficient manner by the music teachers, the teachers must have a good education in this field during their
undergraduate education. For this reason, it is thought that it would be beneficial to determine the opinions and
experiences of candidate teachers about their level of interest and competence. The problem statement of this

research is "What are the opinions of music teacher candidates (MTC) on pre-school music education (PSME)?"

This research is also a descriptive study because it is for determining and interpreting the opinions of teacher
candidates on PSME. The study group of the research included 590 music teacher candidates who study in the 4th
grade in Dokuz Eyliil University, Pamukkale University, Mugla Sitk1 Kogman University, Balikesir University,
Bolu Abant izzet Baysal University, Gazi University, Burdur Mehmet Akif Ersoy University, Samsun Ondokuz
Mayis University, Van Yiiziincii Y1l University, Uludag University, Indnii University, Konya Necmettin Erbakan
University, Gaziosmanpaga University, Marmara University, Harran University, Cumhuriyet University, Adnan
Menderes University, Atatiirk University, Aksaray University, Nigde Omer Halisdemir University, Trakya
University, Canakkale University Fine Arts Education Department Music Education. The data of the research was
collected from the personal information form through a 5-point Likert-type questionnaire consisting of 34
suggestions and 2 open-ended questions. In the reliability analysis, the Cronbach Alpha value of the data collection
tool was found to be .91. According to this result, it can be said that the data collection tool is reliable. The
frequency, percentage values and arithmetic averages of the responses given to the suggestions were taken to
determine the level of the opinions of the participants regarding PSME, and the Mann Whitney U test was used to
determine whether there was a significant difference or not according to the variables. In the analysis, the
significance value was determined as .05. The answers given to open-ended questions in the data collection tool
were transferred to digital media in written text, themes and categories were determined by 3 coders, and the

content analysis of the answers was tabulated.

The vast majority of the candidates who participated in the study stated that they could use the knowledge and
skills taught in the courses during the undergraduate period in PSME and that the courses were generally sufficient.
However, most of the candidates stated that they can use the special teaching methods and approaches they
received during their undergraduate education in pre-school music education. Nevertheless, the majority of
candidate teachers participating in the research expressed their views towards increasing the number of lessons
taught in preschool music education during the undergraduate period. In the study, it was concluded that the
majority of candidate teachers consider themselves sufficient for PSME. Within the scope of the opinions of the
candidate teachers, teaching the preschool children the duration and place of the notes, transferring the song
accompanied by rhythmic movements to the rhythm instruments, selecting the rhythmic dance and movements
considering the age ranges of the children, transferring the song learned in the course to the melody instruments,
rhythm work, teaching of songs, dance - It was concluded that they found themselves sufficient in terms of
motivating them by doing movement activities and paying attention to the size, volume limit and tone of the song
during the simple song teaching to the children. It was concluded that those who had the opportunity to watch and
observe a music teacher who teaches music lessons in preschool education institutions during the undergraduate

education process were higher than those who did not. When the opinions of the music teacher candidates on the
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level of interest towards PSME are examined, it is seen that their interest in preschool education institutions is
generally positive. However, it was concluded that the number of people who want to become a music teacher in
preschool education institutions is less than positive opinions. "Do you want to be a music teacher in preschool
education institutions?" It was observed that 188 students answered positively and 402 students answered
negatively. According to the opinions of the candidate teachers, who participated in the study, it was concluded
that female students could use the knowledge they learned in the game, dance and music lessons better than male
students and that they were more eager than male students in increasing the lessons for preschool music education.
According to the MoNE 2016-2017 statistical information, the total number of teachers in preschool education
institutions is 77.109. 72.680 of them are women and 4.429 are men. This data shows that more preferred by
women of pre-school teacher in Turkey. This information supports the results of the research. According to the
opinions of the students, it was determined that female students think that they are better equipped than the male
students about the developmental characteristics of the children between the ages of 3-6, however, they can apply
rhythm studies, dance-movement activities and play activities more effectively for preschool period. Female
students stated that they can use the learning approaches and methods used in music education more effectively

than male students.
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Cocugun dogumuyla birlikte baslayan ve ilkokul donemine kadar gegen siireye okul 6ncesi dénem, bu
donemde ¢ocugun geligimi i¢in yapilan egitsel etkinliklerin tiimiine okul dncesi egitim ad1 verilmektedir (Oktay,
1990). Egitimin ilk basamagi olan okul dncesi egitim, ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 giine
kadar gecen yillar1 kapsamaktadir ve g¢ocuklarin ilerleyen yillarinda énemli rol oynayan bedensel, psikomotor,
sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimleri biiyiik 6l¢ciide bu donemde tamamlanmaktadir. Kisiligin sekillendigi ve
cocugun devamli olarak degistigi bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Aral vd., 2002). MEGEP (2014) erken
¢ocukluk doneminin biligsel 6zelliklerinin yetiskinlerden farkli oldugunu belirtmistir. Cocuklarin kendilerine 6zgii

bir diinya goriigleri ve diisiince yapilar1 bulunmaktadir. Zihinsel siireclerde hem nitelik hem de igerik agisindan

zamanla gelisimsel degisiklikler olusmaktadir.
Insan yasaminin énemli bir evresini olusturan okul dncesi egitim, temelinde baz1 ilkelere dayanmaktadir:
* Okul 6ncesi egitim, her ¢ocugun gereksinimine ve bireysel farkliligina uygun olmalidir.

e Cocugun fiziksel, duygusal ve bilissel gelisimi desteklenerek, onlara uygun Ogrenme ortamlari

planlanmalidir.
 Egitim silirecinde ¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek 6grenmesine olanak taninmalidir.
* Okul 6ncesi donemde oyun ¢ocuklar i¢in olduk¢a dnemlidir ve tiim etkinlikler oyun temelli planlanmalidir.

* Cocuklarin hayal giigleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve duygularini anlatabilme

davraniglari gelistirilmeli ve bu davranislar gosterebilmelerine olanak saglanmalidir (MEB, 2013).

Cocuklar ilk yaslarindan itibaren elleri ve ayaklartyla ritmik hareketler yapar. Bu donemde ezgiler
tekrarlanamaz fakat duydugu ezgilere tempo tutarak ritmik hareketleriyle birlikte dans etmeye calisir. Cocuga
miizik ve oyunun birlikteligiyle kazandirilmasi planlanan davraniglar, kolayca kazandirilabilir (Sahin, 2012).
Miizik, bireyin dogum Oncesi olugma evresinden baslayarak dogumdan sonra da gittikce cesitlenerek insan
yasamani etkileyen, insanin yasaminin her evresinde var olan vazgegilmez bir unsurdur. Insana duygularm,
diistincelerini, izlenimlerini ve dileklerini birbirleriyle uyumlu seslerle anlatma olanagi veren bir dil olmakla

birlikte, insanlarin kendini ifade etmede kullandiklar1 en temel ve ortak ara¢lardan biridir.

Cocugun diinyaya geldikten sonra ilk yillar1 gelisim olarak bedensel, ruhsal ve sosyal anlamda en hizl gelistigi
zamanidir. Ozellikle erken yasta baslanmasi gereken miizik egitimi, gocuklarin ruhsal, bedensel ve sosyal
gelisimine katki saglayan bir egitim alanidir (Sen, 2016). MEGEP (2017, s. 3) erken ¢ocukluk déneminde miizik
egitiminin amacini her ¢ocugun duygusal, biligsel, dil ve psikomotor gelisimlerine yardimec1 olmak ve ¢ocugun
duyduklarini, diisiindiiklerini ritimle, hareketten dogan dans ile ve sarkilarla serbestce ifade edebilmesi, miizik
kiiltiiri ile tanigmasi ve miizik sevgisini kazanmasi olarak belirlemistir. Ucal'in da (2003, s. 4) belirttigi gibi, okul
oncesi donemde miizik, ¢ocugun en Oonemli Ozelliklerinden biri olan yaraticihigmin gelistirilmesine temel
olusturmaktadir. Cocugun dogustan itibaren tasidig: yaraticilik 6zellikleri, miizikle gelismekte ve gozle goriiniir
bir hal almaktadir. Cocuklar hayali oyunlar, dykiiler ve kisiler, sira dis1 resimler iiretmekten zevk alirlar. Miizigin
oyun, dans, hareket, konusma ve dogaglama gibi yaratici etkinliklerle kullanilmasiyla ¢ocugun kendini ifade

etmesi, grup i¢inde sosyallesmesi, 6zgiiven kazanmasi ve sanatsal yaraticiliginin artmasi saglanabilmektedir.

Ugan’a (1994, s. 10) gore miizik, yasamin her ddoneminde yer alan, insanin onsuz edemedigi bir olgudur. Miizik

egitimi ise yalin ve 6z haliyle, bireyin miiziksel davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla amacl olarak belirli
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degisiklikler olusturma siirecidir. Bu siirecte ise miizik 6gretmeninin rolii ¢ok dnemlidir. Miizik egitimi sistemi
¢ocukluktan itibaren sosyal ve kiiltiirel siirecleri ile diigiiniildiigiinde kisisel egitimin en basta gelen unsurlarindan
biridir ve yasam bi¢iminin en belirgin gostergesidir. Sanat dallarinin en énemlilerinden biri olan miizik, ¢agdas
toplumlarin olugmasi siirecinde daima etkili olmustur (Kasymkulova, 2017, s. 2). Ucan (2018, s. 11) miizik
O0gretmeninin onemini de su sekilde vurgulamistir; “miizik 6gretmeni, miizik egitimi amaglari dogrultusunda
¢ocuklarda olumlu yonde miiziksel davranis degisikligi olusturmalidir. Bu amaglar dogrultusundaki goérevlerinin

iistesinden gelebilmesi i¢in bazi niteliklere sahip olmalidir”.

Okul 6ncesi egitimin bir boyutunu olusturan miizik egitimi, ¢ocuklar i¢in oldukg¢a 6nemli bir konumdadir. Okul
oncesi miizik egitiminin amaci, ¢ocugun bilissel, duyussal, devinigsel ve sosyal gelisimine yardimc1 olmak, duygu,
diisiince ve izlenimlerini estetik bir anlatim dili olan miizikle ifade etmelerine olanak saglamak, ¢ocukta var olan
yaraticilif1 ortaya c¢ikarmak ve ana dilin gelisimini dogrulukla saglayarak onlari temel egitime hazirlamaktir
(Goncii, 2016). Okul oncesi miizik egitimi, ¢ocugun i¢inde var olan miizige ydnelik dogal yatkinligmni ve
yaraticilifint ortaya c¢ikarmaya yardimci olur. Bundan dolayr okul oncesi yas grubuyla yapilan miizik
etkinliklerinde, bu etkinlikleri ve calismalari yapan miizik &gretmenlerinin bu alanda tam donanimli olmasi
gerekmektedir. Aylaz (2018, s. 44), miizik egitimi siirecinde okul 6ncesi donem ¢ocugunun, ¢alinan ve sdylenen
miiziklere eslik edebilme durumu ile birgok farkli gelisim alanindaki yetenek diizeylerinin kesfedilebilecegini
belirtmistir. Ornegin; sarkinin sdzlerine eslik ile dil gelisimi, ritmine eslik ile beden dili gelisimi, ezgisine eslik

edebilme diizeyi ile de miiziksel isitme yetenegi gibi.

Miizik etkinliklerinin ¢ocuklarin motor gelisimlerine biiyiik katkilar1 vardir. Cocuklar miizik etkinlikleri
sayesinde ritme uyumlu ve belirli bir diizen i¢inde hareket edebilme becerisini bedeninin cesitli uzuvlarini
kullanarak kazanmaktadir. Bu sekilde kazanilan beceriler calgilara aktarildigi zaman uyumlu bir gecis siireci

yasanmaktadir. Cocugun dil, sosyal-duygusal alandaki gelisimini MEB (2013) su sekilde tanimlamuistir;

Miizik faaliyetleri, sdzel olarak kendini ifade edemedigi durumlarda ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimini
destekleyerek 6zgiiven kazanimlarina yardimci olur. Ayni zamanda ¢ocuklarin dil gelisimlerinde ¢ocuk
sarkilarinin, ezgili ritmik oyunlarin, bilmecelerin ve tekerlemelerin etkili oldugu bilinmektedir. S6z konusu
kazanimlar iyi bir sekilde planlanmis bir miizik egitimi siireci ile miimkiin olmaktadir ve bu kazandirilacak

olan miiziksel davraniglarda miizik 6gretmenlerinin yeterliklerinin rolii yiiksektir.

Yeterlik, bir meslek alanina 6zgii goérevlerin yapilabilmesi icin gerekli olan mesleki bilgi, beceri ve tutumlara
sahip olma durumudur (MEB, 2006). Yeterlik, bir gorevi yaparken gorevin gerektirdigi sorumluluklar1 yerine
getirmektir. Bu sorumluluklar; yetenege, bilgiye ve bulunulan alanda bazi becerilere ihtiya¢ duymaktadir. Bu
kavram, belirli bir gorevi ya da rolii olmasi gerektigi sekilde yerine getirmek igin sahip olunmasi gereken

kapasiteyi vurgular (Tasgm, 2010).

Ugan'a (2018) gore miizik 6gretmeni, miizik egitimi siirecinin temel bir 6gesidir ve miizik egitiminin amaglart
dogrultusunda ¢ocuklarda istendik yonde davranis degisiklikleri olusturmakla gérevlidir. Ogretmenin bu gorevi
basarabilmesi i¢in baz1 niteliklere sahip olmasi zorunludur. Bu gorev ve zorunluluk belli bireyleri miizik 6gretmeni
olarak yetistirmeyi, yani “Miizik Ogretmenligi Egitimi”ni gerekli kilmaktadir. Ancak miizik &gretmenligi
nitelikleri, herhangi bir ortamda gelisigiizel etkilesimler yoluyla degil, belirli bir ortamda ve planli bir egitim
gergevesinde diizenli, yontemli etkilesimlerle kazanilip ve kazandirilabilir. Tuncer’e (2016, aktaran Kiiriicii, 2019)

gore bir miizik 6gretmeninde olmasi gereken yeterlikler, derse yonelik uygun planlama yapabilme, &gretim
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programinda gegen aktif yontem ve teknikleri kullanarak etkinlikler yapabilme, 6grencilerin isitme becerilerini
gelistirebilme, 6grencilerde yerel, ulusal ve evrensel nitelikte eser dagarcigi olusturabilme, 6grencilerin miiziksel
gelisimlerini belirlemek amaciyla yapilan dlgme sonuglarini yorumlama ve geri bildirim saglayabilme gibi birgok
sekilde ifade edilmektedir. Ayrica Ozevin ve Bilen (2011), miizik dgretmeninin, miizik bilgi ve becerisiyle
donanimli olmasinin yani sira, 6grencilerini yaratici etkinliklere yonlendirebilen, estetik duygulari gelismis

nitelikte olmasinin beklendigini belirtmistir.

Miizik egitiminin verildigi kurumlarda uygulanmakta olan 6gretim tekniklerinin, 6gretmen merkezli oldugu,
ogrencinin aktif olmadigi bir egitim anlayismnin hékim oldugunun anlasilmasiyla, egitimde yeni teknik ve
prensipler ortaya atilarak, yasayarak 6grenmenin ve yaraticiligin 6nemi anlasilmistir. Giiniimiizde bile birgok
iilkede kullanilan bu yeni egitim modellerinden en yaygin olanlari; Carl Orff, Zoltan Kodaly, ve Emile-Jaques
Dalcroze’un gelistirdigi yaklagimlardir. Bu yaklasimlardaki ortak 6zellikler (6zellikle Orff, Kodaly ve Dalcroze);
egitimde 6grencinin aktif oldugu, yaratici 6gretim ilkelerinin benimsendigi, deneyimlemenin algilama {izerinde

etkili oldugu ve bu sayede 6grenimde basari elde edilmesidir (Tuncer 2012, s. 14).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bu gelisim evresinde onlara dogru bir sekilde miizik egitimi vermek okul
oncesi donemde miizik dersine giren miizik 6gretmenlerinin bu alandaki yeterliklerine baghdir. Okul dncesi
donemde verilen miizik egitimlerinin miizik 6gretmenleri tarafindan faydali ve yeterli bir sekilde verilebilmesi i¢in
ogretmenlerin lisans egitimleri siiresince bu alana yonelik olarak iyi bir egitim almis olmalar1 gerekmektedir. Bu
sebeple dgretmen adaylarmin ilgi diizeyleri ve yeterlikleri hakkinda goriislerinin ve elde ettikleri deneyimlerinin
belirlenmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin problem ciimlesi "Miizik 6gretmeni adaylarinin
(MOA) okul éncesi miizik egitimine (OOME) iliskin goriisleri nelerdir?" olarak belirlenmistir. Arastirmada su

sorulara cevap aranmigtir:

1) MOA’nin gériislerine gore miizik dgretmenligi lisans programinda yer alan OOME’ne y&nelik dersler yeterli

midir?
2) MOA’nin OOME ne yénelik yeterliklerine iliskin goriisleri nelerdir?
3) MOA’nin OOME’ne yénelik ilgi diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?
4) MOA’nin lisans egitimleri siiresince okul éncesi kurumlarda deneyim kazanma durumlari ne diizeydedir?

5) MOA’nin OOME’ne iligkin goriisleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin yiiriitiilmesinde genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan ve ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup drneklem {izerinde
yapilan arastirma yaklagimlaridir (Karasar 2009, s. 79). OOME'ne yénelik dgretmen adaylarinin gériislerinin
belirlenmesi ve yorumlanmasina yonelik olmasi sebebiyle de betimsel bir arastirmadir. Tanimlayici-betimleyici

tasarimda; bir durumun, kosulun, insanin, iliskinin “ne oldugu” tasvir, tarif ve agikliga kavusturma anlamina gelir.
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Boylece belli degiskenlerin 6zellikleri hakkindaki temel bilgileri saglar (Erdogan, 2007). Arastirmanin
temellendirilmesi i¢in ilgili literatiir taramas1 yapilarak kuramsal gergeve ve veri toplama aracinin genel 6zellikleri

belirlenmistir. Arastirmada kullanilan anket hazirlanirken uzman goriislerinden faydalanilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye'de 22 {iniversitenin miizik egitimi anabilim dalinda 2018-2019
egitim-O0gretim yili bahar yariyilinda 6grenim goéren 590 4. smuf miizik 6gretmeni adayr olusturmaktadir.

Katilimeilarin okumakta olduklari iiniversite, cinsiyet ve bireysel ¢algilarina gére demografik bilgileri Tablo 1'de

verilmistir.
Tablo 1. MOA'nin demografik bilgilerine iliskin frekans ve yiizdelik dagilimlar

Degisken Alt degisken f %
Cinsiyet Kadin 371 62,9
Erkek 219 37,1

Nefesli 83 14,1
Yayh 286 48,5
Bireysel Calgi Mizraplt 146 24,7
Tuslu 29 49

San 46 7,8

Bursa Uludag Universitesi 40 6,8

Van Yiiziincii Y1l Universitesi 39 6,6

Atatiirk Universitesi 38 6,4

Inéni Universitesi 36 6,1

Gazi Universitesi 35 5,9

Ondokuz Mayis Universitesi 34 5,8

Balikesir Universitesi 32 5.4

Marmara Universitesi 30 5,1

Trakya Universitesi 29 4,9

Nigde Halisdemir Universitesi 28 4,7

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 26 44

Egitim goriilen {iniversite .

Aydin Adnan Menderes Universitesi 26 4.4

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 25 42

Dokuz Eyliil Universitesi 25 4,2

Sivas Cumhuriyet Universitesi 22 3,7

Harran Universitesi 21 3,6

Aksaray Universitesi 21 3,6

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 18 3,1

Necmettin Erbakan Universitesi 18 3,1

Tokat Gaziosmanpaga Universitesi 17 29

Pamukkale Universitesi 16 2,7

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 14 24

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan iiniversite Ogrencilerinin %62,9’unun kadin, %37,1’inin
erkeklerden olustugu goriilmektedir. Arastirmaya en fazla katilim Bursa Uludag Universitesi, Van Yiiziincii Y1l
Universitesi ve Atatiirk Universitesi'nden; en az katilim ise Mugla Sitki Kogman Universitesi, Pamukkale

Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa Universitesi’nden olmustur.



Miizik Ogretmeni Adaylarinin Okul Oncesi Miizik Egitimi Yeterliklerine iliskin Gorisleri 361

Veri Toplama Araclan

Arastirmanin verileri kisisel bilgi formu, 34 6nermeden olusan Besli Likert tipi anket ve 2 acik uclu sorunun
yer aldigi form aracilifiyla toplanmistir. Kisisel bilgi formu arastirmaci tarafindan dgretmen adaylarinin bazi
kisisel bilgilerini (cinsiyet, iniversite, ¢algi, sinav notlar1) belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Besli Likert tipi
anketin segenekleri ve puanlamasi; Kesinlikle Katilmiyorum 1, Katilmiyorum 2, Kismen katiliyorum 3,
Katiliyorum 4, Kesinlikle Katiliyorum 5 seklindedir. Olumsuz ifadeli dnermelerde puanlama ters yonde olacak

sekilde 5, 4, 3, 2, 1 olarak yapilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada cevaplar1 aranan alt problemlere yonelik toplanan verilerin gerekli istatistiksel analizleri SPSS
22.0 programindan yararlanilarak yapilmistir. Katilimeilarin OOME’ne iliskin goriislerinin ne diizeyde oldugunu
belirlemek amaciyla 6nermelere verilen cevaplarin frekans, ylizde degerleri ve aritmetik ortalamalar1 alinmstir.
Yapilan giivenirlik analizinde veri toplama aracinin Cronbach Alpha degerinin 91 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca
gore veri toplama aracinin giivenilir oldugu sdylenebilir. Verilerin yorumlanmasinda dereceleme Olgeklerinin esit
araliklar1 belirlenmis ve sorular ortalamanin uygun diistiigii aralia gore aciklanmistir. Cinsiyet degiskenine gore
katilimeilarin  goriislerinde anlamli farklilik olup olmadigint belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi
kullanilmigtir. Mann Whitney U testi, iki iliskisiz drneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamli bir
sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder (Biiyiikoztiirk vd., 2018, s. 165). Yapilan analizlerde anlamlilik
degeri, .05 olarak belirlenmistir. Veri toplama aracinda yar alan agik uglu sorulara verilen cevaplar ise yazili metin
halinde dijital ortama aktarilmis, alt problemlere gore 3 kodlayici tarafindan temalar ve kategoriler belirlenmis,
cevaplarin icerik analizi yapilarak tablolastirilmistir. Balci'ya (1995, aktaran Hepkul, 2002) gore igerik analizinin
dziinde, yazilan ve soylenilenlerin kategorilestirilmesi ve ne siklikta olduklarmin sayilmas: yatar. Insanlarm

sOyledikleri ve yazdiklarinin nicellestirilmesi-sayisallastirilmasi olarak da tanimlanabilir.

Bulgular ve Yorum

Tablo 2. Lisans ders programinda yer alan derslerin okul éncesi miizik egitiminde yeterli olup olmadigina iliskin goriislere ait

betimsel analiz tablosu

g & E £ £
SE § gE £ &¢
. _ =3 ES g9 S =)
Ankette Yer Alan Ifadeler n X £ E g 5z 2 g =
Oku} oncesi egltvl‘l:lil kur}mﬂar}ndakl mu21k derslerinde Oyun, Dans ve Miizik 590 3.96 29 58 153 446 315
dersinde 6grendigim bilgileri kullanabilirim.
Ozel Ogretim .Yonntepllerl derslpde ogrenfilglm bilgiler okul 6ncesi egitim 590 351 49 119 297 347 188
kurumlaridaki miizik dersleri i¢in yeterlidir.
Llsgns.egltlmlnde okul &ncesi miizik egitimine yonelik dersler yeterli diizeyde 500 329 80 163 307 292 159
verilmistir.
Lisans egitiminde okul dncesi miizik egitimine yonelik derslerin sayisi 590 3.79 53 76 225 324 322
artirilmalidir.

Tablo 2 incelendiginde, MOA nin Miizik Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan OOME'ne ait ders
ieriklerini yeterli buldugu sdylenebilir (X= %3,96; X=%3,51; ¥=%3,29). Bununla birlikte, OOME'ne y&nelik

okutulan derslerin sayisinin artirtlmasi yoniinde olumlu (X=%3,79) goriis bildirdikleri de goriilmektedir.
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Ogretmen adaylarmin gogunlugunun lisans programinda yer alan OOME’ne yonelik derslerin yeterli oldugu

yoniinde goriis bildirmelerine ragmen OOME ne yonelik ders sayisi artirilmalhidir dnermesine de olumlu cevap

verdikleri goriilmiistiir. Buradan hareketle MOA nin oyun, dans ve miizik ve 6zel 6gretim yontemleri derslerinde

edinilen bilgilerin yeterli oldugunu diisiinmekle birlikte, lisans ders programina eklenecek OOME’ye yénelik

derslerin sayisinin artirilmastyla bilgi ve becerilerinin artacagini ve mesleki donanimlarina olumlu etkilerinin

olacagini diisiindiikleri sdylenebilir. MOA’nin OOME’ye yénelik dersleri yeterli gormelerinin bir sebebi de, genel

olarak adaylarin okul 6ncesi egitim kurumlarinda deneyim kazanmamalari, okul ncesi donem ¢ocuklari ile ders

yapmamalar olabilir.

Tablo 3. MOA'nin okul éncesi miizik egitimine yonelik yeterlikleri hakkindaki diigiincelerine ait betimsel analiz tablosu

2 g = =) =)
2 5 52 £ ¢
Ankette Yer Alan ifadeler n X g Ef ESH g . g 2z
Okul oncesi _di_inemdekl ¢ocuklara miizik egitimi verebilmek igin yeterli 500 348 34 139 307 353 168
donanima sahibim.
gl}(lliltl)i?:cesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim &zellikleri hakkinda yeterli bilgiye 500 341 41 112 364 363 12
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara nota siirelerini ve yerlerini 6gretebilirim. 590 4.0 3,1 4.4 16,4 42 34,1
Okul o6ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak i¢in kendimi yeterli 590 353 5. 10 312 346 192
goriiyorum.
Qkul oncesi dO.l.’lf!mdekl g;.ocpklara ¢ocuk sarkilarini, cocuklarmn yas araliklarini 500 382 29 75 205 429 263
dikkate alarak 6gretme bilgim vardir.
gkul dncesi done_mdekl roukla_rln yas araliklarina gore hangi ritim kaliplarmi 500 388 24 59 202 446 269
ogrenebilecekleri hakkinda bilgim vardir.
Qku'l oncesi miizik f:g'l.tm}md'e bI'l'tl’nlk bir sarkty1 ¢ocuklarin yas grubuna gore 500 395 3.1 69 139 441 3
ritmik hareketlere doniistiirebilirim.
Okul 6ncesi mu21k. ?gltlmlnde ritmik hareketlerle eslik ettigimiz sarkiy1 ritim 500 401 17 64 144 442 332
calgilarina aktarabilirim.
Ogretecegln_l ritmik dans ve hareketleri ¢ocuklarin yas araliklarmi dikkate 500 402 29 51 124 468 329
alarak segerim.
Okul oncesi dgqemdekl cocuklarla, derste Ogrendigimiz sarkiyr ezgisel 500 404 27 47 146 419 361
calgilara aktarabilirim.
Okul oOncesi donemdeki cocuklara miizik dersi verirken s6zlii olmayan
sarkilarda ¢ocuklarin kendilerine 6zgli yaratici hareket, dans ve ritimleri 590 396 53 4,7 12 44,7 332
olusturmalarina imkan veririm.
Q,kul. oncesi donemdeki vq;(v)cukl.arla mu21'l.<v derglnd@ r1t1.m Qalls.rr}a.51, sark1 500 405 1.9 56 146 415 364
Ogretimi, dans-hareket aktiviteleri yaparak 6grencileri motive edebilirim.
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ders siirelerini verimli bir sekilde kullanirim. 590 3,84 22 47 2277 47,6 227
Okul oncesi dongmdekl coguklara basit sarki yazarken sarkinin 6lgiisiine, ses 500 411 22 47 125 41 39,5
sinirina, tonuna dikkat ederim.
Okgl oncesi miizik  egitiminde ¢ocuk  sarkilarm  &gretirken 500 398 24 42 195 403 336
eslik ¢algisi kullanirim.
gkul oncesi donemdeki ¢ocuklara makamsal ve aksak ritimli sarkilart 590 337 66 132 312 342 147
ogretebilirim.
O}(ul Gneesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak i¢in kendimi yeterli 500 237 293 203 203 17.6 3
gormilyorum.
Okul  oncesi ) egltl.m i kurumlarindaki behr'h o yas araliklarinda 500 362 4l 97 261 402 20
olan smiflarin diizeylerine gore ders plani hazirlayabilirim.
Yarat_1c1 hayeket ve dans yontemini kullaqarak ggguklarln yaratict dans hareket 590 372 46 10 208 281 264
becerilerini kullanmalarinda onlara liderlik edebilirim.
Okul oncesi donemdek{ ro%klarm ses smirlarina gore belirli giin ve haftalarla 500 367 29 95 264 403 208
ilgili ¢ocuk sarkilar1 dagarcigim vardir.
O'ku'l 6ncesi donemdeki (3-6 yas) c¢ocuklarm gelisim Ozellikleri hakkinda 500 254 259 336 219 142 44
bilgim yoktur.
Okul oOncesi egitim kurumlarinda miizik egitiminde kullamilan 6grenme 590 375 15 61 258 488 178

yaklasim ve yontemlerini kullanirim.
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Tablo 3 incelendiginde, MOA'min c¢ogunun OOME’nde kendilerini yeterli gordiikleri sonucu ortaya
¢ikmaktadir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara nota siirelerini ve yerlerini 6gretme, ritmik hareketlerle eslik edilen
sarkty1 ritim galgilarina aktarma, ritmik dans ve hareketleri ¢ocuklarin yas araliklarini dikkate alarak segme, derste
ogrenilen sarkiy1 ezgisel galgilara aktarma, ritim ¢aligmasi, sarki 6gretimi, dans-hareket aktiviteleri yaparak onlari
motive etme ve miizik dersi i¢in ¢ocuklara basit sarki 6gretimi sirasinda sarkinin 6l¢iisiine, ses sinirina, tonuna

dikkat etme 6nermelerinin ortalama degerlerinin 4'iin tistiinde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4. MOA’nin okul éncesi miizik egitimine olan ilgi diizeylerine iligkin diisiincelerine ait betimsel analiz tablosu

Ankete Yer Alan ifadeler n X

IKesinlikle
IKatilmiyorum
IKatilmiyorum
IKismen
Katiltyorum
IKatiliyorum
Tamamen
Katiltyorum
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uw
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Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak istiyorum. 590 2,97

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar igin bestelenen egitsel sarkilari takip

. 590 3,37
ederim.

&
—_
—_

“LA)
~

32,7 32,4 15,1

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in olusturulan miizik egitimi kaynak

ve dokiimanlari takip ederim. 390 3,29
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—
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w
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Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara egitsel anlamda daha faydali ve ilgili
O0gretmen olmak icin lisans derslerim disinda seminerlere ve diger 590 3,33 6,3 16,8 29,3 32,7 14,9
egitimlere de katilirim.

Tablo 4 incelendiginde, MOA’nin OOME ne yénelik ilgi diizeylerinin kismen olumlu oldugu ve bu alana
yonelik egitsel sarkilari, kaynak ve dokiimanlari aym1 zamanda seminer ve diger egitimleri takip ettikleri
goriilmektedir (X=3,37; x=3,29; %=3,33). Ancak, okul Oncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olma
isteklerinin diger maddelere gore ortalama bakimindan en diisiik degerde (X=2,97) oldugu goriilmektedir. Buradan
yola cikarak okul 6ncesi egitim kurumlarina yonelik ilgi diizeylerinin olumlu yénde oldugu, fakat okul 6ncesi
egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olma konusunda goriislerinin daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Asagidaki agik uclu soruda da verilen cevaplar bu bulguyu destekler niteliktedir.

Tablo 5. MOA'nin "okul éncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak istiyorsaniz nedenini belirtiniz?"" sorusuna verdikleri

cevaplara yénelik analiz tablosu

Okuldncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni £ %
olmak istiyorsaniz nedenin belirtiniz?
Olumlu cevap verenler 188 31,87
Olumsuz cevap verenler 402 68,13
Toplam 590 100

Tablo 5 incelendiginde MOA’nin %31.87'si olumlu anlamda gériis bildirirken olumsuz anlamda goriis
bildirenlerin de %68,13 oraninda oldugu goriilmektedir. Ogrenciler ¢ogunluk olarak okul 6ncesi egitim
kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak istemediklerini belirtmektedirler. Buna iliskin okul 6ncesi egitim
kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak isteyen dgrencilerin agik uglu sorulara verdigi cevaplar agagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo 6. Okul éncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak isteyen méa’nin goviisleriyle ilgili temalar ve kodlar

Tema Kodlar F %

Hedef Cocuklarin ufkunu genisletmek 1 0,53
Cocuklara giizel davranig kazandirmak 1 0,53

Miizigi sevmelerini saglamak 1 0,53

Cocuklarin 6grenme siirecini gozlemlemek 1 0,53
Mesleki ilgi ve Cocuklar1 sevmek 65 34,57

yonelme

Kiigiik yasta egitimin 6nemli olmasi 28 14,89
Cocuklarla rahat iletisim kurabilmek 23 12,23

Cocuklarla ders yapmanin zevkli olmasi 12 6,38

Cocuklara bilgi aktarmanin giizel olmasi 4 2,12

Cocuklarin yaratici oldugunu diisiinmek 4 2,12

Egitim-6gretim hayatina okuldncesi yas grubuyla baglamak 3 1,59

Cocuklara egitim vermenin daha kolay oldugunu diisiinmek 2 1,06

Cocuklarin davraniglarina merakli olmak 1 0,53

Mesleki Yeterlik Bilgileri oyunlarla aktarabilmek 4 2,12
Yas grubuna uygun 6zel 6gretim yontemleri ile egitim verebilmek. 3 1,59

Yeterli donanima sahip olmak 3 1,59

Miizik alaninda okuléncesi 6gretmenlerinden daha bilgili ve 1 0,53

donaniml oldugunu diistinmek

Tablo 6 incelendiginde; hedef temasi altinda 4 tane olmak tizere “gocuklarin ufkunu genisletmek”, “cocuklara
glizel davranig kazandirmak”, “miizigi sevmelerini saglamak™ ve “¢ocuklarin 6grenme siirecini gézlemlemek”

kodlar1 %0,53 oraninda bulunmaktadir. MOA'nin kendi ciimlelerinden bazi rnekler asagidaki gibidir.

061: Cocuklarin miizik ile beraber yaraticiliklarini gelistirmek ve miizigi hayatlarmin her alaninda

kullanmalarini isterim.

0149: Kiigiik yastaki cocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimlerini daha yeni yeserirken giizel bir sekilde

sekillendirmek isterim.

0279: Okul éncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak istiyorum. Ciinkii birey olacak olan gocugun

ilk gelisim siirecini ilerde gormek istiyorum ve o yas grubu ile calismak daha cok etkili oldugunu diisiiniiyorum.

Mesleki ilgi ve yonelme temasi altinda “gocuklart sevmek” %34,57, “kiiciik yasta egitimin dnemli olmas1”
%14,89, “cocuklarla rahat iletisim kurabilmek™ %12,23, “cocuklarla ders yapmanin zevkli olmasi” %6,38,
“cocuklara bilgi aktarmanin giizel olmasi” %2,12, “cocuklarin yaratict oldugunu diisiinmek™ %2,12, “egitim-
Ogretim hayatina okul dncesi yas grubuyla baslamak™ %1,59, “cocuklara egitim vermenin daha kolay oldugunu
diisiinmek” %1,06, “gocuklarin davramiglarina merakli olmak” %0,53 oranlarindaki kodlar bulunmaktadir.

MOA'nin kendi ciimlelerinden bazi drnekler asagidaki gibidir;

O1: Cocuklardaki yaratic1 siireci gézlemlemeyi sevdigimden bilgi almaya diisiiniilenden yatkin olduguma

inandigim i¢in istiyorum.
0152: Cocuklarla vakit gecirmek ¢cok hosuma gidiyor. Enerjileri ¢ok giizel.

0554: Miizigin gocuk gelisimine etkili olabilecegini diisiindiigiim igin gorev almak istiyorum.
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Mesleki yeterlik temas: altinda “bilgileri oyunlarla aktarabilmek” %2,12, “yas grubuna uygun 6zel dgretim
yontemleri ile egitim verebilme” %1,59, “yeterli donanima sahip olmak” %1,59, “okuldncesi dgretmenlerinden
daha bilgili ve donanimli oldugunu diisiinmek” %0,53 oranlarmdaki kodlar bulunmaktadir. MOA nin kendi

climlelerinden bazi 6rnekler asagidaki gibidir;

0140: Cocuklarla ders isleme konusunda daha yeterli oldugumu diisiiniiyorum.
0147: Yeterli donanima sahip oldugumu diisiiniiyorum.

0541: Cocuklari ¢ok seviyorum onlar i¢in yeterli donanima sahip oldugumu diisiiniiyorum.

Okul oncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak istedigini belirten 188 Ogrencinin goriisleri
dogrultusunda, mesleki ilgi ve yonelme oranlarmin diger iki temaya gore daha fazla oldugu goriilmektedir.
Mesleki ilgi ve yonelme temasi igindeki kodlara ait oranlar incelendiginde en yliksek oranin gocuklar1 sevmek
oldugu, bununla birlikte 6grencilerin kiigiik yasta egitimi 6nemli bulduklari, ¢ocuklarla rahat iletisim kurabildikleri
ve ¢ocuklarla ders yapmanin zevkli oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Bu kodlara ait oranlarin yiiksek olmasi,
ogrencilerin okul oncesi egitim kurumlarinda &gretmen olma istegi yoniinde olumlu etkilerinin oldugunu
gostermektedir. Cocuklarin ufkunu genigletmek, cocuklara giizel davramis kazandirmak, miizigi sevmelerini
saglamak ve cocuklarin 6grenme siireglerini gdzlemlemek gibi goriislerin de 6grenciler tarafindan benimsendigi
anlasilmaktadir. Bununla birlikte bilgileri oyunlarla aktarabilmek, yas grubuna uygun 6zel 6gretim yontemleri ile
egitim verebilmek, yeterli donanima sahip olmak, miizik alaninda okul dncesi 6gretmenlerinden daha bilgili ve

donanimli oldugunu diisiinmek goriisleri de 6grenciler tarafindan belirtilmistir.

Tablo 7. Calismaya katilan MOA'nin, okul éncesi miizik egitimi deneyim diizeyleri hakkindaki diisiincelerine ait

betimsel istatistik tablosu

g g £ £ £
2 =
| S5 E sg ¢ E:
Ankete Yer Alan Ifadeler N X g g g % = = g =
Lisans egitimim siirecinde okul oncesi egitim kurumlarinda
miizik dersi veren bir miizik §gretmenini izleme-gozlemleme 590 3,08 19 18,6 17,3 25,9 19,2

firsatim oldu.

Tablo 7'de yer alan lisans donemi boyunca okul 6ncesi miizik &gretmeni izleme-gézleme firsati olan

ogrencilerin ankete verdikleri puan ortalamasinin orta diizeyde (M24 x=3,08) oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. MOA'min 6grenim gériilen iiniversiteye gore okul oncesi yas grubuyla deneyim kazanma durumlarina iliskin bulgular

Deneyim Elde Eden MOA  Deneyim Elde Etmeyen MOA

f % f %
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 14 77,8 4 222
Balikesir Universitesi 12 37,5 20 62,5
Trakya Universitesi 11 37,93 18 62,07
Dokuz Eyliil Universitesi 11 44 14 56
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 10 71,42 4 28,58
Uludag Universitesi 6 15 34 85
Atatiirk Universitesi 5 13,15 33 86,85
Adnan Menderes Universitesi 4 15,38 22 84,62
Konya Necmettin Erbakan Universitesi 3 16,66 15 83,34
Gaziosmanpasa Universitesi 3 17,64 14 82,36
Inénii Universitesi 2 5,55 34 94,45
Cumbhuriyet Universitesi 2 9,09 20 90,91
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Marmara Universitesi 1 3,33 29 96,67
Pamukkale Universitesi 1 6,66 15 93,34
Nigde Omer Halisdemir Universitesi 1 3,70 27 96,3
Gazi Universitesi 1 2,94 34 97,06
Samsun Ondokuz May1s Universitesi 1 3,03 33 96,97
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1 4,16 24 95,84
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 0 0 39 100
Harran Universitesi 0 0 21 100
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 0 0 26 100
Aksaray Universitesi 0 0 21 100

Tablo 8 incelendiginde; 6grencilerin okumakta olduklar1 {iniversitelere gére Burdur Mehmet Akif Ersoy
Universitesi'nde 14 (%77,8), Balikesir Universitesi'nde 12 (%37,5), Trakya Universitesi'nde 11 (%37,93) , Dokuz
Eyliil Universitesi'nde 11(%44) ve Mugla Sitk1 Kogman Universitesi'nde ise 10 (%71,42) 6grencinin okul dncesi
yas grubuyla deneyim elde ettigi anlagilmaktadir. Ayni sekilde Uludag Universitesi'nde 6 (%]15),Atatiirk
Universitesi'nde 5 (%13,15), Adnan Menderes Universitesi'nde 4 (%15,38), Konya Necmettin Erbakan
Universitesi'nde 3 (%16,66), Gaziosmanpasa Universitesi'nde 3 (%17,64), Inonii Universitesi'nde 2 (%5,55) ve
Cumbhuriyet Universitesi'nde 2 (%9,09) dgrencinin deneyim elde ettigi goriilmektedir. Diger {iniversitelerde ise,
Marmara Universitesi (%3,33), Pamukkale Universitesi (%6,66 ) Nigde Omer Halisdemir Universitesi (%3,70),
Gazi Universitesi (%2,94) Samsun Ondokuz Mayis Universitesi (%3,03) ve Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi'ndeki (%4,16) &grencilerden yalnizca 1 dgrencinin deneyim elde ettigi yapilan arastirmada

anlagilmaktadir.

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Balikesir Universitesi, Trakya Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi
ve Mugla Sitk1 Kogman Universitesi'ndeki deneyim elde eden 6grencilerin sayilarinin fazla oldugu gériilmektedir.
Van Yiiziincii Yil Universitesi, Harran Universitesi, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi ve Aksaray

Universitesi'nde okumakta olan &grencilerin deneyim elde etmedigi anlasiimaktadir.

Tablo 9. MOA'nin okul éncesi donemine yionelik miizik dersi deneyim edinme siireleri tablosu

Miizik Ogretmeni Adaylarinin Deneyim Siireleri f %
1 ders saati 25 28,08
2 ders saati 13 14,60
4 ders saati 1 1,12
2-3 ay 14 15,73
1 Egitim Dénemi 27 30,33
1yl 8 8,98
1 yildan fazla 1 1,12

Tablo 9 incelendiginde MOA nin %30,33"iniin en az 1 lisans donemi boyunca deneyim elde ettigi
goriilmektedir. Ayn1 zamanda%28,08'inin 1 ders saati, %14,60’min 2 ders saati ve %15,73"iiniin 2-3 aylik bir
zaman kadar ders deneyimi elde ettikleri anlagilmaktadir. %8,98'inin 1 y1ldir egitim verdigi ve 1 kisinin ise 1 y1ldan

fazla bir zaman egitim verdigi goriilmektedir.
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Tablo 10. Lisans programinda yer alan OOME ‘ne yonelik derslere iliskin égrenci goriislerinin cinsiyet degigkenine Gore Mann-

Whitney U testi analizi

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
31.0kul 6ncesi egitim kurumlardaki miizik Kadin 371 306,37 113663,50
derslerinde Oyun, Dans ve Miizik dersinde Erkek 219 277,08 60681,50 36591,500 0,032
ogrendigim bilgileri kullanabilirim.
34 Lisans egitiminde okul Oncesi miizik Kadin 371 313,50 116307,00
egitimine  yonelik  derslerin  sayisi Erkek 219 265,01 58038,00 33948,00 0,001
artirilmahidir.

Tablo 10 incelendiginde; "Okul 6ncesi egitim kurumlardaki miizik derslerinde Oyun, Dans ve Miizik dersinde
ogrendigim bilgileri kullanabilirim" 6nermesi ile ilgili 6grenci goriislerinde, kadin 6grencilerin lehine anlamli
farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir (U=36591,500, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kadin
ogrencilerin okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklara egitim veren kurumlarda Oyun, Dans ve Miizik dersinde 6grendigi
bilgileri erkek dgrencilere gore daha iyi kullanabileceklerini diislindiikleri goriilmektedir. "Lisans egitiminde okul
oncesi miizik egitimine yonelik derslerin sayist artirtlmalidir” 6nermesi ile ilgili de kadin 6grencilerin lehine
anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir (U=33948,000, p<.05). Ortalamalara bakildiginda kadin 6grencilerin okul

oncesi miizik egitimine yonelik derslerin artirilmasinda erkek 6grencilerden daha istekli oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 11. MOA'min okul éncesi miizik egitimine yonelik yeterliklerine iliskin goviislerinin cinsiyet degigkenine gore Mann-Whitney

U analizi
. Sira Sira
Cinsiyet N Ortalamasi Toplami v P

Okul éncesi donemdeki gocuklara egitim verebilmek igin Kadmn 371 305,73 113424,50 26830.5 048
yeterli donanima sahibim. Erkek 219 278,18 60920,50 ’ ’
Okul o6ncesi donemdeki gocuklarin gelisim ozellikleri Kadin 371 318,02 117984,00 32271.0 000
hakkinda yeterli bilgiye sahibim. ’ ’

Erkek 219 257,36 56361,00
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak Kadmn 37 308,93 114613,00 35642.0 009
igin kendimi yeterli gdrityorum. Erkek 219 272,75 59732,00 ’ ’
Okul oncesi donemdeki ¢ocuklara ¢ocuk sarkilarini, Kadin 371 308,20 114343,50
cocuklarin yas araliklarini dikkate alarak 6gretme bilgim 35911,5 ,013
vardir. Erkek 219 273,98 60001,50
Okul oncesi miizik egitiminde ritmik bir sarkiy1 Kadin 371 311,50 115566,50
cocuklarin yas grubuna gore ritmik hareketlere 34688,5 ,002
doniistiirebilirim. Erkek 219 268,39 58778,50
Ogretecegim ritmik dans ve hareketleri ¢ocuklarin yas Kadmn 371 307,06 113921,00 34688.5 002
araliklarini dikkate alarak segerim. Erkek 219 27591 60424.00 ’ ’
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara miizik dersi verirken Kadm 371 31522 116946.50
sozlii olmayan sarkilarda c¢ocuklarm kendilerine 6zgii ? ? 33308.5 000
yaratici hareket, dans ve ritimleri olusturmalarina imkan ? ’
veririm Erkek 219 262,09 57398,50
Okul dncesi donemdeki ¢ocuklarla miizik dersinde ritim Kadm 371 316.88 117561.50
caligmasi, sarki Ogretimi, dans-hareket aktiviteleri ’ ’ 32693.5 000
yaparak 6grencileri motive edebilirim. Erkek 219 25929 56783.50 ? ’
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ders siirelerini verimli Kadin 371 316,11 117278,00
bir sekilde kullanirim. 32977,0 ,000

Erkek 219 260,58 57067,00
Okul dncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklara basit sarki Kadmn 371 305.62 113386.00
yazarken sarkinin olgiisiine, ses simirina, tonuna dikkat ’ ’ 36869,0 ,044

ederim. Erkek 219 278,35 60959,00
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Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak Kadmn 371 278,04 103151,00 34145.0 001
icin kendimi yeterli gérmiiyorum. Erkek 219 325,09 71194,00 ’ ’
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla miizik dersi yaparken Kadin 37 314,37 116632,50 33622.5 000
oyun aktivitelerini de derslerimde kullanirim. Erkek 219 263,53 57712.50

Yaratict dans edebilirim ve c¢ocuklart yaratict dans Kadm 371 325,48 120752,00 29503.0 000
edebilmeleri i¢in ¢ocuklara liderlik edebilirim. Erkek 219 24472 53593.,00 ? ?
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ses sinirlarina gore Kadin 371 308,94 114615,00

belirli giin ve haftalarla ilgili ¢ocuk sarkilar dagarcigim 35640,0 ,009
vardir. Erkek 219 272,74 59730,00

Okul oncesi donemdeki gocuklarin gelisim ozellikleri Kadin 37 271,85 103081,00 34075.0 001
hakkinda bilgim yoktur. Erkek 219 3254 71264,00 ’ ’
Okul oncesi egitim kurumlarmda miizik egitiminde ~ Kadm 371 308,12 114311,00 359440 012
kullanilan 6grenme yaklasim ve yontemlerini kullanirim. Erkek 219 274.13 60034,00 ’ ’

Tablo 11 incelendiginde; "Okul dncesi donemdeki ¢cocuklara egitim verebilmek i¢in yeterli donanima sahibim
(U=36830,500, p<.05),"Okul 6ncesi donemdeki (3-6 yas) ¢ocuklarin gelisim o6zellikleri hakkinda yeterli bilgiye
sahibim"(U=32271,000, p<.05), "Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak i¢in kendimi yeterli
goriiyorum" (U=35642,000, p<.05), “Okul oncesi donemdeki g¢ocuklara ¢ocuk sarkilarini, ¢ocuklarin yas
araliklarini dikkate alarak gretme bilgim vardir"(U=35911,500, p<.05),"Okul dncesi miizik egitiminde ritmik bir
sarkiy1 cocuklarin yas grubuna gére ritmik hareketlere doniistiirebilirim" (U=34688,500, p<.05), "Ogretecegim
ritmik dans ve hareketleri cocuklarin yag araliklarini dikkate alarak segerim"(U=34688,500, p<.05), "Okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklara miizik dersi verirken s6zlii olmayan sarkilarda ¢cocuklarin kendilerine 6zgii yaratict hareket,
dans ve ritimleri olusturmalarina imkén veririm" (U=33308,500, p<.05),"Okul 6ncesi ¢ocuklarla miizik dersinde
ritim calismasi, sarki 6gretimi, dans-hareket aktiviteleri yaparak 6grencileri motive edebilirim" (U=32693,500,
p<.05), "Okul oncesi kurumlarda ders siirelerini verimli bir sekilde kullanirnm" (U=32977,000, p<.05)
onermelerinde ve "Okul dncesi donemdeki ¢cocuklara basit sarki yazarken sarkinin 6l¢iisiine, ses sinirina, tonuna
dikkat ederim"(U=36869,000, p<.05), "Okul oncesi donemdeki cocuklarla miizik dersi yaparken oyun
aktivitelerini de derslerimde kullanirim"(U=33622,500, p<.05), "Yaratict dans edebilirim ve ¢ocuklar1 yaratici
dans edebilmeleri i¢in ¢ocuklara liderlik edebilirim" (U=29503,000, p<.05), "Okul 6ncesi ¢ocuklarin ses
smirlarina gore belirli giin ve haftalarla ilgili cocuk sarkilari dagarcigim vardir"(U=35640,000, p<.05), "Okul
oncesi egitim kurumlarmmda miizik egitiminde kullanilan &grenme yaklasim ve yontemlerini
kullanirim"(U=35944,000, p<.05) onermelerinde kadin 6grencilerin lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna

ulastlmagtir.

"Okul 6ncesi egitim kurumlarinda dgretmen olmak igin kendimi yeterli gérmiiyorum" (U=34145,000, p<.05)
ve "Okul 6ncesi donemdeki (3-6 yas) cocuklarin gelisim ozellikleri hakkinda bilgim yoktur" (U=35944,000,
p<.05) 6nermelerinde erkek 6grencilerin lehine anlamli farklilik olustugu sonucuna varilmistir. Olumsuz ifadeler
iceren Onermelerin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore okul oncesi
egitim kurumlarinda kendilerini yeterli gérmedikleri ve okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri

hakkinda daha az bilgiye sahip olduklar1 s6ylenebilir.
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Tablo 12. MOA'min okul éncesi miizik egitimine yonelik ilgi diizeyleri Mann-Whitney U testi sonuglart

. Sira Sira
Cinsiyet N Ortalamasi Toplami v P

1.0kul oOncesi egitim kurumlarinda miizik G6gretmeni olmak Kadin 371 323,35 119964,50 30290.500 000
istiyorum. Erkek 219 248 31 54380,50 > >
3.0kul 6ncesi donemdeki cocuklar igin bestelenen egitsel sarkilar Kadm 371 325,61 120800,50 20454500 000
takip ederim. Erkek 219 244,50 53544,50 ’ ’
6.0kul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar igin olusturulan miizik egitimi Kadin 3 317,59 117824,50 32430500 000
kaynak ve dokiimanlar1 takip ederim. Erkek 219 258,08 56520,50 ’ ’
16.0kul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara egitsel anlamda daha faydali  Kadin 371 317,57 117817,50

ve ilgili 6gretmen olmak i¢in lisans derslerim disinda seminerlere 32437,500 ,000
ve diger egitimlere de katilirim. Erkek 219 258,12 56527,50

Tablo 12 incelendiginde; "Okul 6ncesi egitim kurumlarda miizik 6gretmeni olmak istiyorum" (U=30290,500,
p<.05), “Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in bestelenen egitsel sarkilari takip ederim" (U=29454,500, p<.05), "Okul 6ncesi
¢ocuklar i¢in olusturulan miizik egitimi kaynak ve dokiimanlari takip ederim" (U=32430,500, p<.05), "Okul 6ncesi
donemdeki g¢ocuklara egitsel anlamda daha faydali ve ilgili 6gretmen olmak icin lisans derslerim disinda
seminerlere ve diger egitimlere de katilirnm"(U=32437,500, p<.05) onermelerinde kadin d6grencilerin lehine

anlaml farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bu bulgular dogrultusunda, kadin 6grencilerin OOME'ne yénelik ilgi diizeylerinin gocuklar igin bestelenen
egitsel sarkilarin takibi, ¢ocuklar i¢in olusturulan miizik egitimi kaynak ve dokiimanlarin takibi ve seminerler ve
diger egitimlere katilim boyutlar1 bakimimdan erkek 6grencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmenliginin kadin 6grenciler tarafindan daha ¢ok tercih edilebilecegi

sOylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmaya katilan adaylarin biiylik ¢ogunlugu, lisans dénemi boyunca derslerde 6gretilen bilgi ve becerileri
OOME ’de kullanabilecekleri ve derslerin genel olarak yeterli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bununla
birlikte adaylarin ¢ogunlugu da lisans siiresince egitimini aldiklar1 6zel 6gretim yontem ve yaklagimlarini okul
oncesi miizik egitiminde kullanabileceklerini belirtmiglerdir. Buna ragmen arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin ¢ogunlugu, lisans donemi boyunca okul Oncesi miizik egitimine yonelik okutulan ders sayisinin
artirilmasi yoniinde goriis belirtmiglerdir. Kurtaslan (2013), yaptig1 arastirmada lisans egitiminde okul Oncesi
miizik egitimine ydnelik verilen derslerin yetersiz oldugu bunun en belirgin nedeninin ise derslerin tek yaril yilda
verilmis olmasindan kaynakli olabilecegi sonucuna ulasmistir. Kog (2016, 5.73), calismasinda OOME’ne yénelik
ders sayilarmin artirilmasi yoniinde 6neride bulunmustur. Ceviker de (2010), calismasinda miizik dgretmenligi
boliimlerin de dgrenim goéren dgretmen adaylarimin okul dncesi egitim kurumlarinda da staj yapabilmeleri i¢in
firsatlar yaratilmasi gerektigi sonucuna ulagmistir. Bu bulgular kapsaminda, verilen 6rnekler calismamizi destekler

niteliktedir.

Aragtirmada MOA’nin ¢ogunlugunun OOME’ne yénelik olarak kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna
ulasilmistir. MOA'nin gériisleri kapsaminda, okul éncesi dénemdeki ¢ocuklara nota siirelerini ve yerlerini

ogretme, ritmik hareketlerle eslik edilen sarkiy1 ritim g¢algilarina aktarma, ritmik dans ve hareketleri ¢ocuklarin
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yas araliklarin1 dikkate alarak se¢me, derste 0grenilen sarkiy1 ezgisel calgilara aktarma, ritim c¢alismasi, sarki
ogretimi, dans-hareket aktiviteleri yaparak onlart motive etme ve miizik dersi i¢in ¢ocuklara basit sarki 6gretimi
sirasinda sarkinin 6lgiisiine, ses sinirina, tonuna dikkat etme konularinda kendilerini yeterli gérdiikleri sonucuna
ulasilmistir. Yildiz ve Nacakci'nin (2016) yaptigi arastirmada okul dncesi miizik egitimi dersine girecek olan
Ogretmenlerin, alanlarinda yeterli olmalar1 gerektigi sonucuna ulagilmistir. Erken cocukluk ve okul dncesi
donemde, tiim gelisim alanlarimi desteklemesi bakimindan, amagclar1 ve hedefleri ¢cocuklarin miiziksel gelisim
ozelliklerine gore belirlenmis miizik egitiminin verilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bunun gerceklestirilebilmesi
i¢in ise kapsamli, dengeli, ¢ocuklarin gelisim d6zelliklerini gbzeten bir egitim programina ihtiyag vardir. Kabatas'a
(2017) gore, okul dncesi miizik etkinliklerinin istenilen bigimde gerceklesebilmesi, dgretmenlerin miizik egitimi
konusundaki niteliklerine ve yeterlik alanlarina baghdir. Buradan yola ¢ikarak miizik 6gretmenligi bdliimiinde
O0grenim goren Ogrencilerin, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin yaglarina gore gelisim 6zellikleri hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 ve okul dncesi miizik egitiminde kendilerini yeterli gordiikleri sdylenebilir. Buna yonelik okul
oncesi kurumlarda miizik egitiminde kullanilan 6gretim yontemleri ve yaklagimlarini da miizik egitiminde

kullanabileceklerini bildirmislerdir.

Miizik 6gretmeni adaylarmin OOME’ne yénelik ilgi diizeylerine iliskin goriisleri incelendiginde okul éncesi
egitim kurumlarna ilgilerinin genel olarak olumlu diizeyde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte okul 6ncesi
egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak isteyenlerin sayisinin olumlu goriislere oranla daha az oldugu
sonucuna ulagilmistir. "Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik 6gretmeni olmak istiyor musunuz?" sorusuna 188
o0grencinin olumlu, 402 O6grencinin ise olumsuz cevap verdigi gorilmiistiir. Miizik O0gretmeni adaylarinin
cogunlukla cocuklar1 sevme, kiiciik yasta egitimin 6nemi, ¢cocuklarla rahat iletisim kurabilme, cocuklarla ders
yapmanin zevkli olmasi gibi sebeplerden dolay1 okul Oncesi egitim kurumlarinda miizik &gretmeni olmak
istedikleri sonucuna ulagilmigtir. Bunun yaninda c¢ocuklarin ufkunu genigletmek, cocuklara giizel davranig
kazandirmak, miizigi sevmelerini saglamak ve ¢ocuklarin 6grenme siireglerini gdzlemlemek, bilgileri oyunlarla
aktarabilmek, yas grubuna uygun 6zel 6gretim yontemleri ile egitim verebilmek, yeterli donanima sahip olmak,
miizik alaninda okul oncesi 6gretmenlerinden daha bilgili ve donanimli oldugunu diisiinmek goriisleri de
ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Bilir (2018, s.35), miizik 6gretmeni adaylar1 ile yaptig1 ¢aligmasi sonucunda
ogretmen adaylarinin %38’1 Giizel Sanatlar Lisesi’nde, %52’si ilkokulda ve ortaokulda, %10’u okul 6ncesinde

Ogretmen olarak caligmak istedikleri sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar ¢alismamizi destekler niteliktedir.

Lisans egitimi siirecinde okul dncesi egitim kurumlarinda miizik dersi veren bir miizik 6gretmenini izleme-
gozlemleme firsatt bulanlarin, bulmayanlara oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Uygulama
okulunun, uygun 6grenme ortaminin saglanmasi agisindan; uygulama dgretmeninin ise 6gretmen adayinin meslek
yasaminda onemli izler birakmasi agisindan dnemli oldugunu vurgulayan Diindar (2003), calismasinda aday
o0gretmenlerin uygulama ogretmeninin rehberliginde 6gretmenlik meslegine iliskin gelisimlerine izin verilmesi
gerektigini bildirmistir.

Universiteler bakimindan sonuglar degerlendirildiginde, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesinde 14,
Balikesir Universitesi'nde 12, Trakya Universitesi'nde 11, Dokuz Eyliil Universitesi'nde 11ve Mugla Sitk1 Kogman
Universitesi'nde ise 10 dgrencinin okul dncesi egitim kurumlarinda deneyim elde ettigi sonucuna ulagilmistir.
Bununla birlikte Uludag Universitesi'nde 6, Atatiirk Universitesi'nde 5, Adnan Menderes Universitesi'nde 4,

Konya Necmettin Erbakan Universitesi'nde 3, Gaziosmanpasa Universitesinde 3, Indnii Universitesinde 2 ve
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Cumbhuriyet Universitesi'nde 2 dgrencinin okul éncesi kurumlarda deneyim elde ettigi goriilmektedir. Marmara
Universitesi, Pamukkale Universitesi Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Gazi Universitesi Samsun Ondokuz
Mayis Universitesi ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'ndeki dgrencilerden yalmzca 1 6grencinin deneyim
elde ettigi yapilan arastirmada anlasilmaktadir. Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Harran Universitesi, Bolu Abant
Izzet Baysal Universitesi ve Aksaray Universitesi'nde okumakta olan &grencilerin deneyim elde etmedigi

goriilmektedir.

MOA'in deneyim elde etme durumlarinin 6grenim gordiikleri {iniversiteye gore farklilastign goriilmektedir.
Ogretmenlik uygulamasi 6gretmen adaylarinin mesleki deneyim elde etmeleri bakimindan oldukca dnemlidir. Bu
onemi vurgulayan Kiiriicii (2019), arastirmasinda 6gretmenlik uygulamasi yapan miizik dgretmeni adaylarinin
yapmayanlara gore miizik dgretimine yonelik 6z yeterlilik algilarinin anlamli seviyede yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Miizik 6gretmeni adaylarmin 6gretmenlik uygulamas: siiresince bilgi ve birikimlerini aktarirken
kullandiklar1 beceri ve yeteneklerinin farkina daha ¢abuk vardiklarini ve eksik yonlerini daha iyi tamamlama firsati

bulduklarini belirtmistir.

Calismaya katilan MOA’nin gériislerine gore, kadin dgrencilerin okul éncesi egitim kurumlarinda oyun, dans
ve miizik dersinde 6grendigi bilgileri erkek 6grencilere gore daha iyi kullanabilecekleri ve okul dncesi miizik
egitimine yonelik derslerin artirilmasinda erkek 6grencilerden daha istekli olduklari sonucuna ulagilmistir. MEB
2016-2017 istatistik bilgilerine gore okul 6ncesi egitim kurumlarindaki toplam dgretmen sayis1 77.109°dur. Bunun
72.680’1 kadin, 4.429°u erkek 6gretmendir. Bu veriler Tiirkiye’de okul 6ncesi 6gretmenliginin kadinlar tarafindan

daha ¢ok tercih edildigini gostermektedir. Bu bilgiler aragtirmanin sonuglarint destekler niteliktedir.

Ogrenci goriislerine gore, kadin 6grencilerin 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri hakkinda erkek
ogrencilere oranla kendilerini daha donanimli gordiikleri, bununla birlikte okul &ncesi doneme yonelik ritim
calismalarini, dans-hareket aktivitelerini ve oyun aktivitelerini daha etkili uygulayabilecekleri goriistinde olduklari
tespit edilmistir. Kadin o6grenciler miizik egitiminde kullanilan &grenme yaklasim ve yontemlerini erkek
ogrencilere gore daha etkili kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Avci ve digerleri (2019) okul Oncesi
ogretmenliginde 6grenim goren erkek dgrencilerin yasadiklar: zorluklar: ve meslek hayatinda karsilagacaklarini
diisiindiikleri zorluklari aragtirmislardir. Arastirma sonucunda, erkek okul dncesi 6gretmen adaylarinin, en ¢ok
erkeklerin azinlikta olmasindan kaynakli kisisel iligkiler ve iletisim sorunlart yasadiklari anlasilmistir. Bunu,
toplumun ve 6gretim iiyelerinin cinsiyetlerine yonelik tepkileri ile ilgili yasadiklar1 zorluklar takip etmektedir.
Katilimeilarin gelecege yonelik en fazla, toplumun ve 6zellikle velilerin erkek okul 6ncesi dgretmenlerine yonelik
kalip yargilar1 konusunda endise duyduklart anlasilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin pek azinin kisisel
performans ve basarilarina yonelik kaygilarmin olmasi, meslekte bir erkek olmaya yonelik asil yildirici etkenin
toplumsal cinsiyet kalip yargilar1 oldugunu diisiindiirmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda

gelistirilen Oneriler asagida sunulmustur:

e Miizik dgretmenligi lisans programinda OOME 'ne y&nelik derslerin sayist artirilabilir.

e MOA’nin OOME ne yénelik deneyim kazanmalari i¢in, Okul Deneyimi dersi igerigi, ilgili kurumlar ile
yapilacak caligmalarla genisletilebilir.

e Okul oOncesi egitim kurumlarinda miizik derslerini okul oncesi Ogretmenlerinin yerine miizik
O0gretmenlerinin yliriitmesine yonelik adimlar atilabilir.
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e OOME’ne yonelik egitim ve seminerlerin sayisinin ve niteliginin artirilarak 6grencilerin katiliminin
saglanmasinin yararli olacag diisiiniilmektedir.

e Erkek 6grencilerin OOME 'ne ilgilerinin artirlmasina yonelik galismalar yapilabilir.

e Tiirkiye'deki iiniversitelerde "Okul Oncesi Miizik Ogretmenligi" ad1 altinda anabilim dallarinin agilmasi
onerilmektedir.

e OOME’ne yonelik benzer arastirmalarin yapilmas1 énerilmektedir.
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