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BELCIKA’DAKI IKIiDILLI TORK C”OCUKLARINA
TURKCENIN EGITiMi VE OGRETIMIi UZERINE
UYGULAMALI BIR CALISMA (GENT ORNEGI)"

Reyhan KIZILMESE! Alpaslan OKUR?

Oz. Belgika’da yasayan Tiirk kokenli cocuklar, egitim sistemi igerisinde ana dillerine ve ogretim dillerine
yeterince hakim olmadigindan dolay: egitim sorunlart ile karsilasmaktadirlar. Bu gocuklar alt1 yasina geldiklerinde,
ne Turk¢ede ne de Flamancada tek dilli gocuklarin ulagtigi dil ve diisiince diizeyine ulagamamaktadirlar. Bununla
birlikte Belgika’nin Flaman bdlgesinde ana dillerini gelistirmek isteyen Tirk kdkenli ¢ocuklar, 2016 yilinda
Belcika Hiikiimeti tarafindan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiir dersleri’nin kaldirilmasindan dolay1 da sorun yasamaktadirlar.
Ana dilinde kendini ifade etmekte zorluk c¢eken gocuklar egitim 6gretim siirecinde de gesitli zorluklarla
kargilagmaktadirlar. Ayni zamanda akademik bagar1 yoniinden de akranlarindan ger kalmaktadirlar. Cogu okulun
yabanci uyruklu 6grencilerin ana dillerine yasaklayici bir tavir ile yaklasmalari ve bu ¢ocuklarin okul kapisindan
iceri girdikten sonra kimliklerini, kilturlerini ve ana dillerini geride birakarak derslere devam etmeleri, Tiirk
¢ocuklarinin okula olan yaklagimlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu ¢alisma Tiirk kokenli ¢ocuklarin okulda

her iki dilde de kendilerini ilerletmelerini saglayacak

Tiirkge dersleri gelistirmeyi hedeflemistir. Ayni zamanda Belgika’nin Flaman okullarinda verilen egitimle paralel
bir sekilde ilerleyen Tiirk¢e derslerinin Tiirk kdkenli cocuklarinin egitimine ne yonde etki ettigini ortaya
koymaktadir. Bu aragtirma Tiirkce derslerinin Belgika’da yetigsmis, her iki dile de hakim, egitim sistemini yakindan
tantyan Tirk kokenli bir 6gretmen tarafindan verilmesinin Tiirk kokenli ¢ocuklarin egitim surecini ne yonde

etkiledigine de deginmektedir.
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Abstract. Children of Turkish origin living in Belgium experience various problems within the education system

due to their different language and cultural habits. However, since their living spaces are bilingual and bi-cultural,
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when they reach the age of six, they cannot reach the level of language and thought reached by monolingual
children in Dutch. Children of Turkish origin are struggling between two languages and cultures. Turkish and
Turkish Culture classes, which have been removed by the Belgian Government since 2016 in the Flemish region of
Belgium, pose a problem for children of Turkish origin who live in the Flemish region and want to improve their
mother tongue. In several studies, it was determined that bilingual Turkish children made mistakes in written
expressions in their mother tongue and had difficulty in expressing themselves. Children who have difficulties in
expressing themselves in their mother tongue also have difficulties in school language and start their education life
with a low self-confidence. Having Turkish and Turkish Culture lessons after school hours will improve students'
native language and contribute to the improvement of their Flemish language. The aim of the research is to reveal
whether Turkish lessons will be a problem in the Flemish region when they progress with the same education
program given in the Flemish schools of Belgium. These lessons will be taught by a teacher of Turkish origin who
has been trained in Belgium. At the same time, it is to show whether Turkish lessons given in schools will reflect
on the educational success of children of Turkish origin and how effective they will be in speaking the language of
the country they live in more properly.

Keywords: Belgium, Immigration, Mother Tongue, Bilingualism, Turkish Teaching, Education Success

1. GIRiS

Belgika’da yasayan Tiirk kokenli ¢ocuklar egitim sistemi icerisinde c¢esitli sorunlar yasamaktadir.
Ozellikle ana dili ve 6gretim dilinin yeterince bilinmemesi Tiirk kokenli ¢ocuklarin yasadigi egitim
sorunlarmin basinda gelmektedir. Ogretim dilini anlamalarina yardimc1 olacak ana dil bilgileri de
yetersiz goriilmektedir. Yasam alanlari iki dilli ve iki kiltiirli olmasina ragmen alti yasina
geldiklerinde, ne Tiirkgede ne de Flamancada tek dilli Belgikali akranlarinin ulastigi dil ve diisiince

diizeyine ulagamamaktadirlar (Peleman,Vandenbroeck, Van Avermaet, 2019).

Ana dilde kazanilmis olan dil becerileri ikinci dilin kazanimini olumlu yonde etkilemektedir. Dil
bilimci Cummins (2001)’e gore, ikinci dilin kazanimi, ana dilde kazanilmis olan gelisim diizeyine
dayanmaktadir. Ana dil yeterli diizeyde gelismis ise, ikinci dil de nispeten daha kolay kazanilmaktadir.
Baker (1993)’e gore de ana dil gelisim diizeyi ilerlemis olarak ilkokula baglayan ¢ocuklar, okul
dilindeki okuma yazma becerilerini daha kolay 6grenmektedirler. Cummins’in (akt. Yazict & Temel,
2011)calisma sonuglarinda, ¢ocuklara konusma dili olarak heniiz tam anlamiyla bilmedigi bir dilde
okuma — yazma 6gretimine baglandiginda, bu yetersizligin ¢ocuklarin ana dilinin gerilemesine neden
olabilecegini ve ana dilinde olusan bu gerilemenin ikinci dil iizerinde de olumsuz bir etki
yaratabilecegini savunmaktadir. Bu gocuklar ikinci dilde gerekli seviyeye ulagsmadan okuma-yazmay1
O0grenme siirecine baglatildiginda, biitiin dersler ikinci dil ile yapilacaktir. Bu durum ¢ocuklarin her iki
dilde de gerilemesine neden olabileceginden iki dilde de yarim dillilik ortaya gikabilecektir (ileri,
2000).
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Tiirk kokenli ¢cocuklar iki dil ve kiiltiir arasinda bocalamakta ve uyum ve iletisim sorunlari nedeniyle
egitim sistemi icerisinde Belg¢ikali akranlariin ulastigi egitim bagarisina ulasamamaktadirlar. Flaman
egitim ydneticileri ve politikacilart bu durumun farkinda olup farkli ¢6ziim yollar1 aramaktadirlar. Ana
dilinin 6nemini kabul eden gogu okul yine de bu derslerin okullarda verilmesine karsi olumsuz bir

tutum sergilemektedirler.

Belcika’da Diversiteitsbarometer Onderwijs (gesitlilik barometresi Egitim)’in 2018 yilinda yaptigi
arastirmalara gore belirli 6grenci popiilasyonlar: (irk, engel, cinsiyet) veya sosyo ekonomik statist
disiik olan dgrencilerin egitim sisteminde esitsizlik ve dislanma ile karsilastiklari tespit edilmistir.
Yabanci uyruklu 6grencilerin Belgikali dgrencilere bakarak egitimde daha basarisiz olduklart PISA-
aragtirmalarinda da 6ne ¢ikmistir. Bu arastirmaya gore diinyanin baska higbir iilkesinde Belgikali ve
yabanci uyruklu 6grenci arasindaki egitimi seviyesi farki Belgika’da oldugu kadar degildir (Coene &
Dierckx, 2015) . Belgikali 6grencilerin yabanci uyruklu dgrencilerden daha bagarili olduklarini yabanci
uyruklu 6grencilerin yonlendirildikleri degersiz goriilen boliimlerden, siifta sik¢a kalmalarindan, orta
okullardan diplomasiz ayrilmalarindan ve yiiksek okul ve tiniversitelerde sayilarinin yok denilecek
kadar az olmasidan anlasilmaktadir (Duquet et al.,2006; Timmerman et al., 2003). Ozellikle Tiirk ve
Kuzey Afrika kokenli ¢ocuklar egitimde olan geriligi dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢ocuklarin %9-13’1
ilkokula basladiklar1 zaman yedi yas ve yedi yas {istii olmaktadir oysa Belgikali bir ¢cocugun ilkokula
baglama yas1 5-6 (bes ile alti araliginda) olmaktadir. Egitime geriden baslayan Tiirk g¢ocuklarinin
egitim kariyerleri siirecinde bu durum daha da geriye gitmektedir (Timmerman, 2003). Belgika’nin
egitim sisteminde var olan etnik esitsizlik hakkinda birgok arastirma yapilmistir. Yapilan aragtirmalar
Tiirk ve Fas kokenli 6grencilerin diger dgrencilere bakarak ilkokul veya ortaokuldan diplomasiz

ayrildiklarin1 gostermektedir (Eckert, 2019).

Opdenakker ve Hermans (2006) LOSO (lojistik arastirma orta 6gretim)- belgelerinden yararlanarak
yaptiklart arastirmaya gore ilkokul egitiminin sonunda 4 yabanci uyruklu 6grenciden birisi yasitlarina
bakarak en az bir yil smifta kalmistir. Belgikali 6grencilerde ise bu durum 10 &grenciden 1’ini
kapsamaktadir. Ortadgretimde ise Belgikali 6grencilerin %43’ii diiz liseden mezun olurken yabanci

uyruklu 6grencilerde bu oran %19’dur.

Etnik esitsizligi gidermek adina okullarda ve okullart yoneten kurumlarda farkli yontemler
uygulanmaktadir. Gegtigimiz yillarda Belgika etnik esitsizlige karsi1 farkl araglar kullanarak bu sorunu
en aza diisiirmek istenmistir. Bunun en biiylik 6rnegi okullarin 6grencilerinin sosyal ve etnik yapisina
dayali ekstra mali kaynaklarm sunulmasidir. 1 Eyliil 2012 yilindan bu yana SES (Sosyo Ekonomik
Statl)- saatleri dedigimiz ders saatleri okullardaki 6grencilerin statiilerine gore dgretmenlerin tahsis

edilip bu o6grencilere ders saatleri igerisinde ekstra yardim ve destek sunmalarmi kapsamaktadir.
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Okullarda 6grencilerin sosyo ekonomik statiilerini belirlemek i¢in {i¢ farkli gosterge kullanilir: evde

konusulan dil, annenin egitim seviyesi ve ailenin aylik geliri.

Ayni zamanda bu esitsizligin Oniine ge¢mek igin okullara kayit olma sistemine de yenilikler
getirilmistir. Ornegin; yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu okullarm Belgikali dgrencilere kayit
olma konusunda oncelik taninmasi ve Belgikali 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu okullara yabanci
uyruklu &grencilerin kayit olmaya iliskin oncelik hakki taninmasi gibi. Okullara, yabanci uyruklu
ogrenci sayilarina gére sunulan SES-saatlerini istedikleri gibi doldurma hakki verilmektedir. Belgika’da
en son kanita dayali yapilan bir arastirmaya gore yabanci uyruklu Ogrencilerin egitim basarisini
arttirmak i¢in ve etnik esitsizligi gidermek adina iki yonteme basvurulmustur. Bu yontemlerden biri
‘tek dilde dil iyilestirme (eentalige taalremediéring)’ digeri ise ‘¢ok dilli dil degerlendirme (meertalige

taalvalorisering)’ olmaktadir (Agirdag, 2015).

Tek dilde dil iyilestirme yontemi baskin olan dilin 6gretimine ve iyilestirilmesine ydneliktir.
Flamancanin iyi konusulmasmin egitim basarisini arttiracagi  diisiniilmektedir. Bu yOntemin
uygulandigi okullarda yabanct uyruklu ¢ocuklarin ana dillerini kullanmalari yasak olmakla birlikte
kullanilmast 6grencinin ceza almasina yol agabilmektedir. Bu yontemi uygulayan 6gretmenler ana
dilini konugmanin Flamanca dilinin gelismesine engel oldugunu distinmektedir (Agirdag, 2010;
Agirdag, Van Avermaet en Van Houtte 2013). Clycq ve Vandenbroucke’nin 2012 yilinda yaptiklar
Oprit-14 arastirmasina gore her 10 Tirk ve Fashi 6grenciden 8’inin beyanima gore okulda ana dillerini

konugmalar1 yasaktir.

Agirdag ‘tek dilli dil iyilestirme’ ydntemine gore iki yaklasim oldugunu savunmaktadir; bunlar ‘sink-
or-swim’-yaklagimi ve ‘pull-out’-yaklagimlaridir. ‘Sink-or-swimm’-yaklagimina gore yabanci uyruklu
cocuklara ozer bir dil destegi verilmemektedir. Bu 6grencilerin siirekli Flamancaya maruz kalmalar
onlarin Flamancasinin da gelismesine yol agacaktir (Crawford, 1991). ‘Pull-out’- yaklagimina gore
yabanci uyruklu 6grencilere 6zel bir dil destegi verilir. Ogrenciler kiigiik gruplar halinde veya birebir
simif ortamindan ¢ikarilarak bir dil &gretmeninden ders alirlar (Honingsfeld, 2009). Bu yaklasim
elestirilere maruz kalmistir. Ogrencilerin ders saatleri icerisinde ekstra dil dersleri almak igin siniftan
ayrilmalar1 o saatte verilen derslerden geri kalmalarina sebep olmustur. Boyle bir destegin okul saatleri
sonrasinda verilmesinin daha faydali olacagi diistiniilmektedir. Ooghe’nin 2012 yilinda yaptigi
arastirmaya gore odak noktasinin tek dil oldugu bu yontemin zaman igerisinde Ogrenci ilizerinde
olumsuz etki yarattig1r ortaya koyulmustur. Uluslararasi yapilan arastirmalar da tek dil odakli dil
iyilestirme yonteminin etkisi hakkinda soru isaretlerine yol agmaktadir (Gandara ve Hopkins, 2010).
Cok dilli dil degerlendirme- yontemi ise yabanci uyruklu dgrencilerin var olan dil repertuarlarini hige
saymamaktadir. Aksine yiiceltilip egitimin bir pargasi olarak goriilmektedir (Sierens & Van Avermaet,
2010).
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Cok dilli bir ortamda egitim verilmesini savunanlar bunun i¢in farkli argiimanlar kullanmaktadirlar;
ornegin 0grencilerin ana dillerinin degerli oldugunu vurgulayarak egitim basarilarinin arttirilabilecegi
gibi (Verhoeven, 1985). Jim Cummins’in Esik hipotezi, iki dilliligin ¢ocugun zihinsel ve bilissel
gelisiminde olumlu etkide bulunabilmesi icin 6ncelikle birinci dilde (ana dilinde) yeterli bir beceri
diizeyine (esige) ulagilmasimin zorunlu oldugunu ileri siirer. Aksi halde, ikidillilik yerine iki yarim-
dillilik (semi-lingualism)1 ortaya ¢ikar. Bu da tek dil savunucularinin iddia ettikleri zihinsel ve bilissel
gelisim lizerinde olumsuz etkide bulunur. Bu varsayim, iki dilli bir ¢ocugun ikinci dilde ulasacagi
beceri seviyesinin, onun ikinci dille ilk karsilastigi zamandaki birinci dil seviyesine bagli oldugu
goriistinden (Bagimlilik Varsayimi/Abhaengigkeits-Annahme) hareket etmektedir. Bu da ikinci dilin
ogreniminde, birinci dilin belli bir gelisim diizeyinin gerekli oldugunun kabuliidiir (Agirdag, 2015). Bu
durumda Ogrencilerin ana dillerine yogunlasmak onlarin Flamancalarini aksatmayacak aksine
uyaracaktir. Okullarin ana dillerine yonelik yasaklayici tutumlart yabancit uyruklu ogrencilerin
okullarda refah dizeyini olumsuz yonde etkilemektedir. Arastirmalara gore okulda ana dilinin
konusulmasina izin verilen bir 6grenci kendini daha iyi hissetmektedir (Agirdag, Jordens & Van

Houtte, 2014).

Sorunlardan bir digeri ise 6grencilerin ana dillerini gelistirmesi agisindan énem tastyan Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirti Derslerinin program ve uygulama bakimidan Flaman bdlgesinde Belgika Hiikiimeti tarafindan
kaldirilmig olmasi ve daha dncede tam olarak verimli olamamasidir. Yurt disinda Tiirkge 6gretimine
ihtiyaci olan iki dilli ve iki kiiltiirli biiyiik bir toplum bulunmaktadir. Tiirk¢e ve Tirk Kiltiir dersleri
Belgika egitim sistemi igerisinde bolgelere ve islenis bicimine gdre farkliliklar gostermektedir. Tiirkge
dersleri okullarda, derneklerde ve iiniversitelerde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretmenleri tarafindan
verilmektedir. Belgika Egitim Bakanliginin politikasiyla 2014 yilinda okul saatleri igerisinde verilen

dersler kaldirilmig ve Valon bolgesindeki derslerin tamami ders saatleri digina alinmustir.

Valon bolgesinde Tiirkiye’den gelen MEB’in destekledigi ve atadigi Tirkge ve Tirk Kiiltiiri
Ogretmenleri aktiftir (toplamda 31 &gretmen) 82 farkli okulda okul saatleri sonrasinda Tiirkge
egitimleri vermektedir. Flaman bdlgesinde ise 2015 yilinda Tiirkiye'nin Briiksel Biiyiikelgiligi ve
Flaman Egitim Bakanliginin imzaladiklar1 anlagsmayla Flaman bélgesinde gorev yapan Tiirk Dili ve
Kiiltiirii 6gretmenleri, 2015-2016 egitim Ogretim yilinin sonuna kadar gorevlerine devam etmisler ve

sonraki yillarda Flaman bolgesinde bu 6gretmenlerin gérev almasina son verilmistir.

2015 — 2016 yilinda Tirk Dili ve Kiiltiir dersi, Flaman bolgesinde 30 6gretmen tarafindan 2 bin 552
dgrenciye, 33 okul, 58 dernek ve Gent Universitesinde haftada 350 saat verilmistir (Irmak, 2016).
2016’dan sonra Flaman bélgesinde Tiirkiye’den gelen Tiirkge ve Tiirkge Kiiltiir Dersi Ogretmenlerinin
kabul gérmemesinin en biytk engeli Belgika’nin diline ve kiiltiirtine yeterince hakim olmamalar

gorilmistiir.
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Glinlimiizde Flaman bolgesinde dernekler tarafindan hafta sonlar1t Tiirkge dersleri diizenlenip
verilmektedir. Goniillii veliler ve okutmanlar tarafindan diizenlenen Tiirk¢e egitimleri de mevcuttur.
Tiirkge egitimleri her ne kadar verilmekte olsa da Tiirk kokenli ¢ocuklarin seviye farkliliklari, ana dili
egitiminden yola ¢ikarak toplumun dilini etkili bir sekilde dgrenilip kullanilamamasi, bu 6grencilere
hitap eden uygun materyallerin bulunmamasi1 Belgika’da Tiirk¢e egitiminin kalitesini ve basarisini

etkileyen sorunlardan birkac tanesidir sadece (Irmak, 2016).

Tiirk kokenli ¢ocuklar ana dillerini 6ncelikle ailelerinden ve yakin ¢evrelerinden 6grenmektedirler.
Tiirk kokenli ¢ocuklar edindikleri bu dili kullanirken Tirkgenin kurallari, yazimi ve telaffuzunda
yanligliklar yaptiklari goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerinde
olusturduklart yazilt anlatimlarda hata yaptiklari, kendilerini ifade etmede zorlandiklari, yeterli ve etkili
bir Tiirk¢e egitimi alamadiklar1 (Belet, 2009; Cengiz ve Tiirk 2009; Sari, 2001; Ince, 2011; Yildiz,
2012; Yildiz ve Oztiirk 2013) tespit edilmistir.

1.1. Amag

Ana dilini iyi konusan bir ¢ocugun ikinci veya tgiincii bir dili daha kolay ve daha diizgiin 6grendigi
birgok aragtirmanin konusunu olmustur (Cummins, 2001; Caspers, Rasiers, 2011). Fakat evde
konusulan dil ve okulda konusulan dil arasinda igerik olarak farkliliklar bulunmaktadir. Okulda
Ogrenilen dil daha soyut olmakla beraber daha ciddi ortamlarda ogretilmektedir. Bu yilizden okulda
Ogrenilen dil ve evde konusulan dil arasinda bir bosluk bulunmaktadir. PISA arastirmalarina gore
ogrencilerin okul basarist ve okulda konusulan dili 6grenmekte etkili olma durumunu cocuklarin

yetistigi sosyo-ekonomik statileri etkilemektedir.

Sosyo-ekonomik statii ile annenin egitim seviyesi, velilerin meslegi, evde bulunan egitici ve kiiltiirel
materyaller, evde bulunan kitaplar anlasilmaktadir. Bu durumlar cocuklarin ana dil egitiminin
seviyesini belirlemektedir. T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Bel¢ika’da yasayan Tirk ¢ocuklar igin Tirkge
Kiltiir dersi dgretmenleri gorevlendirmektedir. Bu o6gretmenler sadece Valon bolgesinde gorev
almaktadirlar. Flaman bolgesinde ise daginik bir sekilde derneklerde ve camiilerde Tiirk¢e dersleri
verilmektedir. Fakat bu dersler ¢ogu zaman okullarda verilen derslerden uzak ve smif 6gretmenleri,
okul miidiirleriyle ve yasanilan iilkenin egitim sisteminden bir haber verilmektedir. Bu arastirmanin
amaci Tiirkge derslerinin Belgika’nin Flaman okullarinda verilen egitimle paralel bir sekilde ilerleyince
Tirk kokenli c¢ocuklarin egitim basarisinin artip artmayacagini, bu c¢ocuklarin Tiirkce derslerine
ilgilerinin artip artmayacagini ve ayni zamanda yasadiklar1 tilkenin dilini daha diizgiin konugmalarinda

etkili olup olmayacagini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda ¢alismanin soru climleleri sunlardir:
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1. Belgika’nin Flaman bdlgesinde okul ortaminda okulun miifredatint takip ederek
Tirkge egitimi verilmesi bu okullarda ders alan Tiirk kokenli 6grencilerinin okulda

olan egitim basarisini ne yonde etkilemektedir?

2. Turkce derslerine devamlilik géstermede 6nem arz eden tutum ve aktiviteler nasil
olmalidir?

3. Tiirkce derslerinde okulda konusulan dilin ve kiiltiiriin rolil nasil olmalidir?

4. Flaman bdlgesinde bir okulda okul saatleri sonrasinda Tiirkge derslerinin verilmesine

izin verilmesi o okuldaki 6gretmenleri, velileri ve ¢ocuklar1 nasil etkilemektedir?

Bu caligmanin amaci Belgika’da yenilik¢i ana dil/Tiirk¢e egitimi uygulamalar1 (okulun miifredatini
takip ederek ve iki kiiltiire ve dile hakim olan bir 6gretmen tarafindan verilmesi) ile herhangi bir okulda
Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerinden yola ¢ikarak hem ana dillerini hem yasadiklar: iilkenin dilini

ilerletmelerini saglayip egitim basarilarimin ne yonde artacagini ortaya koymaktir.

Bu arastirma Belgika’nin Gent sehrindeki bir belediye ilkokulunun izledigi miifredati takip ederek, bu
okulun Tiirk kdkenli 6grencilerine okul saatleri sonrasinda ana dilinde egitim vermeyi amaglamaktadir.
Okul saatleri disinda ayni dersleri Tiirk¢ede/ana dilinde tekrarlayarak 6grencilerin kelime dagarcigim
genisletmeyi hedeflemektedir. Ogrencilerin seviyelerine uygun, ilgisini ¢eken, duru ve akici metinlerin
kullanildig1 ve Flaman okuluyla, okul miidiiriiyle ve diger 6gretmenlerle ve velilerle etkili bir iletisim

icerisinde Turkge ve Turk Kultiri dersleri vermeyi hedeflemektedir.

Belgika’da yasayan Tiirk cocuklarmin egitim basarisini etkileyecek Onemli unsurlardan birisi dil
hékimiyetidir. Yasadig: tilkenin dilinde kendini ifade edemeyen ¢ocuklar 6z giivenleri diisiik bir sekilde
egitim hayatlarina devam etmektedirler. Baz1 okullarda ana dilleri kabul gérmemekte ve ana dillerini
konusmalarma izin verilmemektedir. Herhangi bir Flaman okulunda Tiirkgenin kabul gormesi ve
okullarda ders saatleri sonrasinda verilmesine izin verilmesi, Tiirk kokenli ¢ocuklarin 6z glivenlerine ve
ana dillerine sahip ¢ikmalarinda 6nemli bir rol oynayacaktir. Anaokullarda ve ilkokullarda Tirkge
egitimi vererek Tiirk kokenli &grencilerin egitim hayatlarinda daha basarili olabileceklerini ortaya
koymak Bel¢ika’nin Flaman bolgesinde verilemeyen Tiirkge derslerinin okullarla irtibat icerisinde
verilerek yeniden hayat bulmasi saglanabilir. Bu egitimin tipki bu ¢ocuklar gibi Belgika’da yetismis her
iki dile ve kiltire hdkim biri tarafindan verilmesi ve derslerde Flamancada verilen derslerle ayni

konularin igslenmesi aragtirmanin 6nde gelen hedeflerindendir ve yenilikg¢i bir yaklagimdir.
1.2 Problem

Belgika’nin Flaman bolgesinde 2016 yilindan itibaren kaldirilan Tirkge egitimleri, Flaman bdlgesinde

yasayan ve Tiirkgelerini gelistirmek isteyen Turk cocuklar igin bir sorun olusturmaktadir. Bu

Cilt: 3 Say1: 1-2020

70



International Journal of Teaching Turkish as a Foreign Language

egitimlerin goniilliller ve dernekler tarafindan verilmesinin beraberinde getirdigi bir takim sorunlar
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalara (Yagmur, 2004) gére B.Avrupa’da Tiirk¢e egitiminin yapisal
sorunlarint sdyle siralamaktadir: dil dgretiminin amaci (iki dilli egitimin 6nemi), Tiirk¢e egitiminde
ders arag-geregleri (gagin ihtiyaglarina uygun olmali), Tiirk¢e Ogretiminin yiiriitildiigii mekanlar
(egitime uygun mekanlar), derslerin nitelikli Turkge Ogretmenleri tarafindan verilmesi, TuUrk

toplumunun ana dili egitimine yaklasimi ve Tiirk¢e egitiminin genel miifredat igerisindeki yeri.

Ayn1 zamanda ana dili yetersiz olan ¢ocuklarin okul dilini konusmakta da zorlandiklar1 tespit edilmistir.
Belgika’da su an yer alan egitim sistemi icerisinde egitimde kendilerini ifade edemeyen ve zorlanan
ogrencilerin kolaylikla ve sikca 6zel egitime yonlendirildikleri bazi aragtirmalar sonucunda ortaya
koyulmustur (Hove, De Vroey, 2008). Cocuklarin ana dillerinde kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri
icin Tirkge derslerine ihtiya¢ vardir ve ¢ocuklarin ana dili egitimlerinde ve kisiliklerinde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Baker, 2000; Cummins, 2000). Okullarda anadilinin desteklenmesi yalnizca ana dilinin
gelisimine degil ¢ocuklarm okuldaki ¢ogunluk dilindeki becerilerinin gelismesine de katkida

bulunmaktadir (Cummins, 2001).

Bu yiizden Tiirk ¢ocuklarimin egitim basarisini arttirmak adina ana dilinin 6neminden yola ¢ikarak
Flaman bolgesinde Tiirkge egitimlerine sahip ¢ikilmalidir. Her ne kadar Flaman bolgesinde bu dersler
derneklerde veriliyor olsa da Tiirk¢e &gretiminin yapisal sorunlarinin ele almmmasi gerekmektedir.
Tiirkge dersleri o6grencilere kimliklerine sahip ¢ikma ve iki kiiltiirii de tanima imkan: sunarken bu
derslerin 6grencilerin egitim basarilarina da katki saglayacak sekilde verilmesi Belgika’nin Flaman

bolgesinde Tiirk¢enin gelecegi ve 6grencilerin egitim alaninda basari saglamalari i¢in 6nlemlidir.

Arastirmanin problem climlesi ‘Belgika’nin Flaman bolgesinde yenilik¢i bir yaklasim ile burada
dogmus bilytimiis bir 6gretmenin okul ortaminda okul saatleri sonrasinda, okulda verilen dersleri takip
ederek Tiirkce dersleri vermesi okul yonetimi tarafindan nasil karsilanacaktir?” Sadece okul yonetimi
tarafindan degil Tiirk¢e derslerinin verildigi sehrin siyasetgileri ve politikast tarafindan nasil
kargilanacaktir? Onlarin 6ne siirdiigli hassasiyetleri (Tirkiye’den 6gretmen kabul etmeme ve iki dile
hakim olan 6gretmenlerin ana dili egitimleri vermesi) gdz oniinde bulundurarak hareket edildiginde

Flaman bolgesinde okullarda Tiirk¢e egitimin yayilmasina ne gibi etkisi olacaktir?
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Problem climlesinden yola ¢ikarak asagida siralanan alt problemlere cevap aranmasi da dngoriillmiistUr:

1. Flaman bdlgesinde bir okulda okul saatleri sonrasinda ana dil egitiminin verilmesinin
kabul edilmesi, Flaman bolgesinde Tirkge egitimin gelecegine iliskin nasil bir

altyapinin hazirlanmasini gerektirmektedir?

2. Flaman bolgesinde Valon bdlgesinde oldugu gibi Tiirkge egitimlerinin diizenli bir

sekilde ve donanimli 6gretmenlerden tarafindan verilmesi i¢in ne gibi adimlar

atilmalidir?

3. Tirkge derslerinin yerelden 6gretmenler tahsis ederek verilmesi ne gibi kolayliklar
saglamaktadir?

4, Belgika’da dogmus ve egitim almisg her Tiirk kokenli 6gretmenin 6gretmen olmast

Turkee dersleri de verebilmesi igin yeterli bir sebep midir?

5. Belgika’da dogmus biiylimiis Ogretmenlerin kendi c¢alistiklari okullarda Tiirkge

dersleri verebilmeleri icin okul yonetimini ikna edici durumlar neler olabilir?

6. Okul ortaminda okulda verilen derslerle ayni1 icerige sahip olan Tiirk¢e dersleri igin

ortak materyaller nasil hazirlanmalidir?
2. YONTEM

Okullarda Flamanca olarak verilen derslerin okul saatleri sonrasinda Tiirkge olarak verilmesinin Turk
kokenli ¢ocuklara sagladigi yararlari ortaya ¢ikarmak igin aragtirmanin kapsami ve igerigi geregi nitel
aragtirma yontemi kullanilmigtir. Nitel aragtirma tekniklerinden durum arastirma ydntemine
bagvurulmustur. Veri toplama yontemi olarak yart yapilandirilmig goriisme teknigi ve sistematik

gozlem teknigi kullanilmistir.
2.1 Calisma grubu

Arastirmanin evreni Belgika’nin Flaman bdlgesinde ilkokullarda egitim alan Tirk kokenli ilkokul
ogrencileridir. Amagsal Orneklem Secim Teknigi ile Flaman bolgesinde biiyiik sehirlerden birisi olan
Gent gehrinde bulunan ve arastirmacilardan birinin yedi yildir 6gretmen olarak goérev aldigi bir ilkokul
secilmistir. Arastirmacinin bu ilkokulda ti¢lincii ve dordiincti siniflara ders veriyor olmasindan dolay1

bu ilkokulun iiciincii ve dordiincii siniflarinda okuyan Tiirk kdkenli 6grenciler secilmistir.

Calisma grubunu, 2018 -2019 dgretim yilinda Gent sehrinde Daltonschool De Lotus flkokulunun 3.
ve 4. simiflarinda 6grenim goéren on sekiz (3. smuf 10, 4. simf 8 kisi) Turk kokenli 6grenci
olusturmaktadir. Bu on sekiz dgrencinin yas araliklar: 8-11 arasinda olup (8 yas iki, 9 yas dokuz, 10 yas

alt1, 11 yas bir kisi) %56°s1 (10 kisi) kiz, %440 (8 kisi) erkeklerden olusmaktadir.
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Daltonschool De Lotus ilkokulunda yiiz seksen sekiz ilkokul égrencisinden elli altis1 Tiirk kokenlidir
(%30’una tekabiil etmektedir). Ugiincii ve dérdiincii siniflarda okuyan yetmis 6grenciden (ii¢ smiftan
olusmaktadir) on dokuzu (%27’sine tekabiil etmektedir) Tiirk kokenli olmaktadir. Arastirma adina
okulda, okul saatlerinden sonra verilen Tiirkge derslerine bir dgrenci disinda {igiincli ve dordiincii

smiflarda okuyan biitiin Tirk kokenli 6grenciler katilim gdstermistir.
2.2 Veri toplama yontemi

Aragtirmada katilimcilara ait genel bilgileri toplamak icin ve verilen Tiirk¢e egitimlerinin okullarda
verilen derslere olan yararim1 ortaya koymak adina okullarda kullanilan Ogrenci Takip Sisteminden
(Leerlingvolgsysteem — LVS) ve Bireysellestirme Bigimlerinin Analizlerinden (analyse van
individualiseringsvormen- AVI) yararlanilmistir. Ogrencilerin Tiirkge derslerine basladiktan sekiz ay
sonra Flamanca dilinde egitimlerine yansiyan etkileri ortaya koymak i¢in ‘Flamancada Okuma
Egitimi’, ‘Flamancada Konusma, Yazma ve Dil Becerileri Egitimi’, ‘Flamancada Genel Bilgi Egitimi’
bashklar1 altinda sekiz ay boyunca sistematik gdzlemlerde bulunulmustur. Ogrencilerin, velilerin ve
diger 6gretmenlerin okulda verilen Tiirk¢e derslerine yonelik goriiglerini ortaya g¢ikarabilmek icin ise
‘Kisisel Goriigler’ baslig1 altinda gézlem teknigi ve yirmi sorudan olusan yart yapilandirilmis goriisme

formu kullanilmastir.

‘Flamanca Derslerde Egitim Seviyesi’, bagligi altinda ise, 6grencilerin ders saatleri igersinde Flamanca
dil derslerinde ve genel kiiltiir derslerinde yapilan sinavlarda basari oranlari, derslere aktif katilimlart ve
okula karsi tutumlarini kapsamaktadir. Tiirkge derslerine baslamadan 6nce ve sekiz ay boyunca
Flamancada verilen ayni dersleri Tiirk¢ede aldiktan sonra egitim basarilari, derse katilim ve okula olan

tutumlarinda herhangi olumlu/olumsuz bir degisikligin goriiliip goriilmemesini kapsamaktadir.

Aragtirmada kullamilan gdzlem teknigi ve goriisme formu Daltonschool De Lotus ilkokulunda Tiirkce
egitim alan on sekiz 6grenci, bu dgrencilerin velileri (otuz dort kisi) ve okulda goérev alan diger on bir
siif dgretmeninin Tiirkge egitimlerine yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Goriigme

sorulart 6nceden olusturulmus ve uzman goriislerinden yararlanilarak sorulara son hali verilmistir.

Gozlem sirasinda alt1 gdzlem konusu belirlenmistir: ‘Tiirkge Dersleri Verilmeden Once Tiirk Kokenli
Ogrencilerin Okula Kars1 Tutumlar’, ‘Tiirk Kokenli Ogrencilerin Derslere Katilim Oranlarr’, “Tiirk
Ogrencilerin Not Seviyesi’, ‘Tiirk Kokenli Ogrencilerin Okulda Tiirkge Derslerinin Verilmesinden
Sonra Okula Kars1 Tutumlarr’, ‘Tiirk Kokenli Ogrencilerin Tiirkge Derslerine Katilmalarinin Okulda

Verilen Derslere Olan Etkisi’.

Bu konular sekiz ay boyunca her bir 8grenci igin sistematik bir sekilde gdzlemlenmistir (flgili form

ekte verilmistir).
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2.3 Verilerin analizi

Aragtirmanin nitel verileri olan sistematik gozlem ve yar1 yapilandirilmig goriisme yaziya dokiilerek
incelenmistir. Ogrencilerin Tiirk¢e derslerine baglamadan 6nce ve katildiktan sonra notlarina yanstyan

degisikliklerin degerlendirilmesinde igerik analizi uygulanmistr.

Goriisme formlarindan Ogrencilere ait climleler aktarilirken her bir 6grenci belirli bir numara ile
kodlanmis, bu kod numarasinin 6niine her 6grenci ig¢in 'K' getirilmistir, her veli i¢in ‘V’ getirilmistir ve

her 6gretmen icin ‘Ogr.’ getirilmistir.

3. BULGULAR

Calisma grubu boliimiinde 6rneklem hakkinda temel bilgiler verilmis olup, 6grencilere sorulan
demografik bilgiler sonuncunda asagidaki 6zelliklere de ulagilmustir.

Tablo 1 Sinifta kalma-tekrar durumlar

Gruplar K %
Hig sinifta kalmamigtir 9 50
Biz kez smifta kalmigtir 8 44
Iki kez smifta kalmigtir 1 6
18 100,00
Toplam

Tablo 1°de goriildigi tizere katilimeilarin dokuzu (%50) sinifta hi¢ kalmamistir. Katilimeilarin diger
yarist ise en az bir yil kaybetmis ve sinifta kalmistir. Bunlardan sekizi (%44) bir kez sinifta kalmistir ve
bir kisi (%6) ise iki kez smifta kalmistir ve dordiincii siniftan sonra ilkokul diplomasi alamadan okul

tarafindan dogrudan meslek lisesine yonlendirilmektedir.

Tablo 2 Katilimcilarin annelerinin ve babalarinin dogum yerlerinin dagilimlart

Gruplar K %
Katilimemin annesi Tiirkiye dogumludur 8 44,44
Katilimeinin babasi Tiirkiye dogumludur 6 33,33
Katilimcinin hem annesi hem babasi Tiirkiye dogumludur 3 16,67
Katilimeinin hem annesi hem babasi Belgika dogumludur 0 0
Katilimecinin hem annesi hem babasi Bulgaristan dogumludur 1 5,56
Toplam 18 100
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Tablo 2’de goéruldiigii tizere katilimcilarin higbirinin annesi ve babasi Belgika dogumlu degildir.
Katilimeilarin ya annesi ya babasi ya da her ikisi Tiirkiye’den Belgika’ya gelmislerdir. Katilimcilarin
birinin annesi ve babasi (%5,56) Bulgaristan’da dogmustur. Katilimcilarin Uginiin (%16,67) hem
annesi hem babast Tiirkiye’de dogmustur. Katilimcilarin altisinin (%33,33) babasi Tiirkiye’de
dogmustur ve evlilik yoluyla Belgika’ya gelmistir. Sekizinin (%44,44) ise annesinin Tiirkiye’den
evlilik yoluyla Belcika’ya geldigi goriilmektedir.

Tablo 3 Calisma grubunu olusturan ogrencilerin annelerinin Tiirkiye veya Belgika'da en son

bitirdikleri okullarn dagilimlar:

Gruplar K %
Tlkokul 4 22,22
Ortaokul 3 16,67
Lise 6 33,33
Universite/Y iksekokul 5 27,78
Toplam 18 100

Tablo 4 Katilimcilarin evde konustuklari dile ait dagilimlar

Gruplar K %
Yalnizca Tiirkge 12 66,67
Yalnizca Flamanca 0 0
Hem Turkce hem Flamanca 6 33,33
Toplam 18 100

Tablo 4’te goriildiigii tizere katilimcilarin altist (%33,33) evde hem Flamanca hem de Turkge
konugmaktadir.

Katilimeilarin on ikisi (%66,67) evde Tirk¢e konusmaktadir.

Tablo 5 Katilimcilarin Tiirk arkadaslariyla konustuklar dile ait dagilimlar

Gruplar K %
Tiirk arkadaslariyla okul disinda 15 83,33
Tiirkge konusuyor -
Tiirk Arkadaglariyla okul diginda 3 16,67
Flamanca konusuyor -
Toplam 18 100
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Tablo 5’te goriildiigi tizere katilimeilarin tigii (%5,56) Tiirkgesini yetersiz bulup Tiirk arkadaglariyla
Flamanca konusmay1 tercih etmektedir. Katilimcilarin on besi (%83,33) Tiirk arkadaslariyla Tiirkce

konugmaktadir.
3.2 Katimcilara ait Flamanca derslerinin sinav sonuclar: bilgileri

Katilimcilara ait sinav sonuglari bilgileri Tiirkge derslerine baglamadan bir ay dncesini kapsamaktadir
(Ekim 2018). Tirkgce derslerinden sekiz ay sonra o donem yapilan sinav sonuglari tekrar ele alinmigtir
(Haziran 2019).

Grafik 1 ¢alisma grubunu olusturan tigiincii sinif 6grencilerin Flamanca dilinde okuma seviyeleri

AVi-seviyeleri

BELAME 210 W

AVl-start: heniiz yeni okumaya baslayan ¢ocuklarin seviyesi
AVI — M3: birinci sinifin ortasinda okuma seviyesi
AVI — E3: birinci sinifin sonunda okuma seviyesi
AVI — M4: ikinci smifin ortasinda okuma seviyesi
AVI — E4: ikinci siifin sonunda okuma seviyesi

AVI — M5: iigiincii siifin ortasinda okuma seviyesi
AVI — ES5: iiglincii sinifin sonunda okuma seviyesi
AVI| — M6: dordiincii sinifin ortasinda okuma seviyesi
AVI — E6: dordiincii sinifin sonunda okuma seviyesi
AVI| — M7: besinci sinifin ortasinda okuma seviyesi
AVI — E7: besinci siifin sonunda okuma seviyesi

Grafik 1°de goriildiigi lizere Ggilincii sinifta okuyan Tiirk kokenli 6grencilerin %30’u ekim aymda
ortalama bir liglincii sinif 6grencisinin okuma seviyesinin {izerinde bir okuma seviyesi gostermektedir.
Geri kalan katilimcilarin %10’u birinci sinifin sonunda okuyan bir 6grenciyle ayni seviyeye sahiptir.
Katilimeilarin %20’si ikinci smifin ortasinda okuyan bir 6grenci ile ayni seviyede okumaktadir.
Katilimeilarin %40°1 ise ikinci smifin sonunda okuyan bir 6grenci ile ayni okuma seviyesinde olarak

ti¢iincii sinifa normal okuma siirecinde ilerleyen bir 6grencinin okuma seviyesi ile baslamistir.
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Grafik 2 ¢calisma grubunu olugturan dordiincii sinif 6grencilerin Flamanca dilinde okuma seviyeleri

AVI -seviyeleri

REL A AW i

Grafik 2’de goriildiigii iizere Tirk kdkenli dordiincii sinif dgrencilerinin %25°i ikinci sinifa giden
ortalama ogrencinin seviyesinde okumaktadir (E4). Ogrencilerin yine %251 iiglincii smifin ortasinda
okuyan ortalama dgrenci ile aym seviyede okumaktadirlar. Ogrencilerin geri kalan kismi ortalama bir
dordiincii smif Ogrenci seviyesinin iizerinde bir seviyede okumaktadir. Bu 6grencilerin %37 si
dordiincii sinifin ortasinda okuyan ve %13’ti dordiincii sinifin sonunda okuyan ortalama 6grenci ile

ayni1 seviyede okumaktadir.

Tablo 6 Dérdlncl sinif dgrencilerin Flamanca dilinde dil testi ve genel bilgi sinaviarimin sonuglart

Ekim 2018’de yapilan ik dil ~ Ekim-Kasim 2018°de Dil  Ekim-Kasim 2018’de

testi/dikte sonucu Becerileri Testinin Sonucu  yapilan Genel Bilgi
Katil 1 (Flamanca kelimlerin dogru Testlerinin Ortalamast
atiiimecilar yalelSl)
10 puan Uzerinden

K1 9,8 9,2 10

K2 8 55 55

K3 75 6 7

K4 8,8 8 9

K5 54 55 5

K6 9,1 9 10

K7 9,3 9 9

K8 76 55 4
Sinif Ort. 8,2 7.2 7,4

Tablo 6°da goriildiigi tizere dikte igin alinan sinif ortalamasi 10 iizerinden 8,2’dir. Dil beceri notlari
ve genel bilgi sinavlarinin ortalamasi ise 10 {izerinden 7,2 ve 10 iizerinden 7,4 tiir. Notlar 6grencinin

dil yeterliligine ve ev ortamindan ddevlerine ¢aligmasina gore degigsmektedir.

Tablo 7 Ugiincii sinif 6grencilerin Flamanca dil testi ve genel bilgi sinavlarinin sonuglart
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_Ekim 2018°de yapilan Ekim-Kasim 2018’de Ekim-Kasim 2018°de
ilk dil testi/dikte sonucu _Dil Becerileri yapilan Genel Bilgi
Katilimeilar  (Flamanca kelimlerin -~ Testinin Sonucu  Testlerinin Ortalamasi

dogru yazilis1)
10 puan Uzerinden
K1 9,8 8 8,7
K2 8,4 6,5 6,5
K3 8,2 6,4 8,7
K4 9,8 9,1 9,7
K5 9,2 7 7,5
K6 91 8,5 7,5
K7 94 6,5 9,3
K8 9,2 8,1 7
K9 9,8 9,2 10
K10 8,1 6,5 6
Sinif ort. 91 7,6 8,1

Tablo 7°de gorlldugi tizere lglincii simfta okuyan Tiirk kokenli 6grencilerin dikte igin aliman simif
ortalamasi 10 iizerinden 9,1’dir. Flamanca kelimelerin yaziliglarin1 6grenciler ev 6devi olarak dnceden
calisip sinava tabi tutulmaktadirlar. Flamanca dil becerileri sinavinin sonuglari ise 6grencilerin dil
yeterliligine ve dil kullanimlara gore degismektedir ve siif ortalamasi 10 iizerinden 7,6’dir. Genel
bilgi sinavlarma 6grenciler yine ev ddevi olarak 6nceden g¢alisabilmektedirler. Genel bilgi sinavi igin

sinif ortalamasi 10 iizerinden 8,1’dir.

Calisma grubunu olusturan ogrencilerin sekiz ay boyunca Tiirkce derslerine katildiktan sonraki sinav

sonuglart bilgileri (Haziran 2019)

Grafik 3 ¢calisma grubunu olusturan itigiincii sunif 6grencilerin Flamanca dilinde okuma seviyeleri

AVi-seviyeleri

Grafik 3’te goriildiigii tizere sene sonunda ii¢iincii sinif 6grencilerinin %301 ikinci sinifa giden
ortalama bir &grenci ile ayn1 seviyede okumaktadir. Ogrencilerin %10’u iigiincii sinifin sonunda
okuyan ortalama bir 6grenci ile ayni seviyededir. Ogrencilerin %40°1 dérdiincii sinifa giden ortalama
bir 6grenci ile ayni okuma seviyesine sahiptir. Katilimeilarin %20’si ise bir tigiincii sinif 6grencisi

olarak ortalamanin ¢ok iizerinde olup besinci sinifa giden bir 6grenci ile ayni seviyede okumaktadir.

Grafik 4 ¢alisma grubunu olusturan dérdiincii sinif 6grencilerin Flamanca dilinde okuma seviyeleri
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AVi-seviyeleri

A

Grafik 4’te goriildiigli lizere ogrencilerin %25°1 ikinci Ust diizey okuma seviyesine sahiptir.
Ogrencilerin %25°i iigiincii sinifin sonunda olan ortalama bir dgrenci ile ayni seviyede okumaktadir.
Ogrencilerin %251 ortalama besinci sinif dgrencisiyle ayni1 seviyede okumaktadir. Ogrencilerin %12’si
ikinci sinifin sonuna dogru ortalama bir 8grenci ile ayni seviyede okumaktadir. Ogrencilerin %13’ ise

ikinci sinifin ortasinda ortalama bir 6grenci ile ayni seviyede okumaktadir.

Tablo 8 Dérdiincii sunif 6grencilerin Flamanca dilinde dil testi ve genel bilgi sinaviarmin sonuglar

Ekim 2018°de yapilan ilk Ekim-Kasim 2018’de Ekim-Kasim 2018’de

Katihmeilar dil testi/dikte sonucu  Dil Becerileri Testinin _yapilan Genel Bilgi

(Flamanca kelimlerin Sonucu Testlerinin Ortalamasi
dogru yazilis1)
10 puan lzerinden
K1 9.1 8,9 10
K2 54 7,1 55
K3 7 6,5 6
K4 8,5 8 8,1
K5 7,5 7,1 7,7
K6 9,5 9,6 9,4
K7 9,5 9,7 9,3
K8 7,2 7 5
Sinif Ort. 8 8 7,6

Tablo 8’de goriildiigii tizere yil sonunda dordiincii smiftan ¢aligma grubunu olusturan Tiirk kokenli
ogrencilerin dikte i¢in siif ortalamasi 10 lizerinden 8’dir. Dil becerileri dersleri i¢in ortalama 10

iizerinden yine 8’dir. Genel bilgi konularindan yapilan siavlarin ortalamasi ise 10 iizerinden 7,6°dur.
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Tablo 9 Ugiincii sinif 6grencilerin Flamanca dilinde dil testi ve genel bilgi sinavlarinin sonuglar

Ekim 2018’de yapilan ilk Ekim-Kasim 2018’de  Ekim-Kasim
dil testlldlkte sonucu  Dil Becerileri Testinin  2018’de yéaFllan

Katilimeilar ~ (Flamanca kelimlerin Sonucu Genel
dogru yaziligi) gtigllgrnl]rysrl
10 puan Uzerinden

K1 9.1 79 7,7
K3 79 78 79
K4 8,7 95 10
K5 8 6,9 7,7
K6 8,4 8,4 6,7
K7 8,7 8,8 8,9
K8 1,7 6 4,5
K9 7,3 7,6 8
K10 8 7,7 8

Smif Ort. 8,2 79 1,7

Tablo 9°da goriildigii tizere yil sonunda tigiincii smiftan ¢alisma grubunu olusturan Tirk kokenli
ogrencilerin genel olarak dikte igin ortalamasi 10 iizerinden 8,2°dir. Dil becerileri dersleri igin ise
ortalama 10 tizerinden 7,9’dur. Genel bilgi konularindan yapilan sinavlarin ortalamasi ise 10 iizerinden
7,7°dir.

3.3 Katihmcilara Ait Tiirkce Seviye Tespit Sinav Sonuclari

Calisma grubunu olusturan Tirk kdkenli liglincli ve dordiincii smif 6grencilerine yonelik Kasim

2018’de Tiirkge derslerine baglamadan dnce seviye tespit sinavlari yapilmigtir.

Tablo 10 Bes konu bashg: altinda yapilan Tiirk¢e yazili sinavda basari dagilimi

Konu Bashklari K %
18 6grenciden haftani giinlerini sayabilen 6 33,33
18 6grenciden selamlagsma konugmasini hatasiz tamamlayabilen 5 27,78
18 6grenciden Turkce alfabeyi tamamlayabilen 4 22,22
18 6grenciden resimde gordiigii organlar isimlendirebilen 1 5,56
18 6grenciden gordiigi resimleri isimlendirebilen 4 22,22
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Tablo 10°da goriildiigii iizere calisma grubunu olusturan 6grencilerin yarisindan fazlasinin Tiirkgede
giinleri saymakta, organlar1 Tiirk¢ede tanimlamakta, Tiirkge alfabeyi tamamlamakta ve resimlerde
gordiiglinii isimlendirmede zorlandiklari tespit edilmistir.

Tablo 11 Ugiincii ve dordiincii simiflarda cogunlukla kullamilan on Tiirkce kelimenin Flamancada

karsitligini verebilen dgrenci dagilimi

Gruplar K %

On kelimeden ikisini ¢evirebilen 5 27,78
On kelimeden tc¢lini gevirebilen 3 16,67
On kelimeden dordiini cevirebilen 4 2222
On kelimeden besini ¢evirebilen 4 22,22
On kelimeden altisini ¢evirebilen 2 11,11
Toplam 18 100

Tablo 11°de goriildiigi tizere ¢alisma grubunu olusturan dgrenciler arasindan alti kelimeden fazlasini

Flamancaya ¢evirebilen 6grenci olmamustir.

Tablo 12 Ugiincii ve dordiincii siniflarda ¢ogunlukla kullanilan on Flamanca kelimenin Tiirkce

karsihigini verebilen ogrenci dagilimi

Gruplar K %

On kelimeden higbirini ¢eviremeyen 5 27,78
On kelimeden ikisini ¢evirebilen 4 22,22
On kelimeden t¢linu gevirebilen 3 16,67
On kelimeden dordini cevirebilen 2 11,11
On kelimeden besini ¢evirebilen 1 5,56
On kelimeden altisini ¢evirebilen 2 11,11
On kelimeden yedisini ¢evirebilen 1 5,56
Toplam 18 100
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Tablo 12°de goriildiigii tizere galigma grubunu olusturan ¢ogunluk (%27,78) hi¢bir Flamanca kelimenin
Tiirkge karsiligini bulamamistir. Katilimeilarin dordi (%22,22) on Flamanca kelimeden ikisinin Tiirkce
kargiligini bulmustur. Katilimeilardan ii¢ii (%16,67) on kelimden ii¢iiniin Tiirkge karsiligint bulmustur.
Katilimeilardan ikisi (%11,11) on kelimeden dordiinii Tiirkgeye ¢evirebilmistir. Katilimcilardan bir kisi
(%5,56) on kelimden besini Tiirk¢eye g¢evirebilmistir. Katilimeilardan ikisi (%11,11) on kelimeden
altistm1 Tiirkceye cevirebilmistir. Katilimcilardan sadece bir kisi on Flamanca kelimeden yedisinin

karsiligin1 yazabilmistir.

1. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1 Goriisme Kayitlarinin Degerlendirilmesi ile lgili Sonuclar
Velilere yonelik sonuglar

Velilerden ya anne ya baba ya da her ikisi Tiirkiye’den Belgika’ya gelmiglerdir. Bu durum velilerin
Tiirkiye ile siirekli baglanti icerisinde olduklarini géstermektedir. Veliler gocuklarint Tiirk¢e derslerine
katilmakta tesvik etmis ve Tirkgenin Onemini vurgulamislardir. Velilerin tamami okulda verilen
Tiirkge derslerini olumlu karsilamislardir. Okul miidiiriine okulda bu derslere yer verildigi icin
stikranlarin1 sunmusglardir. Tiirk¢e derslerinin ¢ocuklarinin egitimine ve ana dillerini iyi konusmalari
acisindan c¢ok faydali oldugunu vurgulayan 34 veli okul yonetiminden Tiirk¢e derslerinin devam
etmesini talep etmiglerdir. Bu 34 veliden 15’inin ¢alismadiklar1 zamanlarda veya mesai saatlerinin
disinda okulda diizenlenen faaliyetlere Tiirk¢e derslerine izin verildikten sonra daha aktif katildiklari

gOriilmistiir.

Daltonschool De Lotus Ilkokulunun iigiincii ve dérdiincii siniflarinda okuyan on dokuz Tiirk kokenli
ogrenciden on sekizi Tiirkge derslerine katilim goéstermistir. Tirkce derslerinin okulda okul

saatlerinden hemen sonra verilmesi 6grencilere katilim gdstermeleri i¢in kolaylik saglamistir.

Tirkgce derslerine katilan 18 6grenciden 10’u Tiirkiye’yi ve Tiirkgeyi ¢ok sevdigi igin Tiirk¢e derslerine
katilmak istedigini belirtmistir. Geriye kalan 8 dgrenci ise Tiirkgesini gelistirmek istedigi i¢in Tiirkce
derslerine katilmak istedigini belirtmistir. Tirkce derslerine katilmak istemeyen bir Ogrenci ise
Tiirkgeyi zaten evde konustugunu ve okulda okul saatleri sonrasinda Tiirkge konusmak istemedigini

sOyleyerek derslere katilmak istemedigini belirtmistir.
Calisma grubunu olusturan ogrencilere yonelik sonuglar

Calisma grubunu olusturan 6grencilerden dordii (%22,22) Tiirkge derslerine baglamadan 6nce
Tiirkgesinin kotil oldugunu diisiinmekteydi. Katilimeilarin yedisi (%38,89) ise Tiirkgelerinin daha iyi

olabilecegini diisinmekteydi ve diger yedisi (%38,89) ise Tiirkgeyi iyi konustuklarini diisiinmekteydi.
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Tiirkge derslerine katildiktan sonra 6grencilerin dokuzu (%50) Tiirkge derslerinden sonra Tiirkceyi
daha iyi konustugunu belirtmistir. Katilimcilarin ikisi (%11,11) Tirkiye ve Belgika hakkinda
bilmediklerini 6grendigini belirtmistir. Katilimcilarin yedisi (%38,89) Tiirkge derslerinin Flamancay1

daha iyi anlamalarin1 sagladigini ve her iki dilde de kelime hazinelerinin gelistigini belirtmislerdir.

Katilimeilarin tamami seneye okulda Tiirkge derslerinin devam etmesini ve devam ederse yine

katilmak istediklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin fikirlerine yonelik sonuglar

Daltonschool De Lotus Ilkokulunda okul saatlerinden sonra Tiirk¢e dersleri verilmesi hakkinda okulun

diger 6gretmenlerinin genel olarak algisi su yondedir:

On ogretmenden besi (%50) Tirkce derslerinin &grencilere yarar1 olacagina inanmaktadir.
Ogretmenlerin ikisi (%20) okulda neden sadece Tiirk gocuklarina yonelik bir program yapildigini
sorgulamakta. Ogretmenlerin iicii (%30) ise bu dersleri verecek olan kisinin okulun bir égretmeni
olmasmi olumlu buldugunu ve bu yiizden derslerinin igerigi hakkinda ve faydali olacagi hakkinda
hicbir siiphe duymadigin belirtmistir.

Calismadan sekiz ay sonra ozellikle iiglincii ve dordiincli sinifin  6gretmenleri Tirk kokenli
ogrencilerinin okula kars1 tutumlarinin olumlu yonde degistigi fark edilmistir. Sinif igerisinde Flamanca
derslerinde zorlandiklar1 konular hakkinda Tiirkce derslerinde rahatlikla bilgi alip ertesi giin ayni
konuya Flamancada dahil olma gabas1 gosterdikleri gézlemlenmistir. Okulda ana dillerinin kabul

gormesi diger 6gretmenlere ve okul miidiiriine daha ¢ok saygi duymalarini saglamistir.

Daltonschool De Lotus Ilkokulunun Tiirk kékenli ¢ocuklarin kimliklerinin bir parcas1 olan ana dillerine
yer vermesinden sonra Ogrencilerde okul ve okul yonetimine karsi olan olumlu degisiklikleri

kendilerini “evde” gibi hissettiklerine baglanabilir.

4.2 Calisma Grubunun Notlarinin Degerlendirilmesi ile flgili Sonuclar

Calisma grubunu olusturan Ogrencilerin yarisinin en az bir kez smifta kalmis olmasi dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin dokuzu (%50) hig simifta kalmamustir. Katilimeilarin diger yarisi ise en az
bir y1l kaybetmis ve sinifta kalmistir. Bunlardan sekizi (%44) bir kez sinifta kalmistir ve bir kisi (%6)
ise iki kez smifta kalmistir ve dordiincii siiftan sonra ilkokul diplomasi alamadan okul tarafindan
dogrudan meslek lisesine yonlendirilmektedir. Her yil sadece bu ilkokuldan en az iki Tiirk kokenli

ogrenci ilkokul diplomasini alamadan meslek liselerine yonlendirilmektedir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin her iki dilde dil yeterliligi konusunda farkliliklar gosterdikleri
tespit edilmistir. Bu durumu etkileyen en biiylik etken ise aile igerisinde anne ve babanin Tiirkge

seviyesi ve aile i¢inde konusulan dil olarak goriilmektedir. Calisma grubunu olusturan 6grenciler
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arasinda hem annesi hem babasi Belgika dogumlu olan katilimeir yoktur. Ogrencilerin ya anneleri ya
babalar1 Tiirkiye’den gelmistir ve bu durum 6grencilerin Tiirk¢elerine de yansimaktadir. Katilimeilarin
¢ogunlugunun (%66,67) evde Tiirk¢e konusmasina ragmen calisma grubunu olusturan 6grencilerin
yarisindan fazlasinin Tirkgede gilinleri saymakta, organlari Tiirk¢e olarak tanimlamakta, Tiirkge
alfabeyi tamamlamakta ve resimlerde gordiigiinii isimlendirmede zorlandiklari tespit edilmistir. 18
ogrenciden 14’1 (%77,76) Tirkcede haftanin giinlerini sayamamustir. 18 6grenciden 17°si (%94,42)
resimde gordiikleri organlari/uzuvlarr adlandiramamislardir. Ogrencilerden sadece dort kisi (%22,22)

Tiirkge alfabeyi tamamlayabilmistir.

Bu sonuglar ¢alisma grubunun genelinin ana dilini diizglin konusamadigini gostermektedir.

Ogretmenlerin goriislerine gére Flamancay1 da iyi konusamamaktadirlar.

Calisma grubunu olusturan 6grenciler yil icerisinde farkli sinavlara tabi tutulmaktadirlar. Bunlar okul
genelinde Okuma Seviyesi Tespit Sinavlar1 ve Ogrenci Takip Sistemi’nin olusturdugu simavlar
kapsamaktadir. Ogretmenler siif igerisinde anlattiklar1 konular hakkinda kendileri de smav

hazirlayabilmektedirler.

Her 6grencinin bir egitim-6gretim yili igerisinde iki defa tabi tutuldugu Okuma Seviyesi Tespit
Swmavlart (AVI) bulunmaktadir. Caligma grubunu olusturan 6grencilerin Tiirk¢e derslerine baglamadan

once ve bagladiktan sekiz ay sonra okuma seviyelerini ilerletip ilerletemedikleri takip edilmistir.

Calisma grubunu olusturan tigiinci smif 6grencilerinin sekizi (%80) ekimden hazirana kadar okuma
seviyelerini ilerletmislerdir. Katilimcilardan birisi (%10) aym1 okuma seviyesinde kalmistir ve

katilimeilarin birisi (%10) bir okuma seviyesi gerilemistir.

Calisma grubunu olusturan dordiincti simif 6grencilerinin ise altisi (%75,19) okuma seviyelerini
ekimden haziran ayma kadar ilerletmislerdir. Katilimcilardan birisi (%12,5) ekimde sahip oldugu
okuma seviyesinde kalmistir. Katilimcilardan birisi (%12,5) ekimde sahip oldugu okuma seviyesinden

bir okuma seviyesi gerilemistir.

Goruldiugi tizere calisma grubundan 18 dgrenciden 14’1 (%77,76) okumalarinda bir ilerleme
kaydetmislerdir. ikisi (%11,11) ayn1 okuma seviyesinde kalmustir ve diger ikisi ise bir seviye

gerilemisgtir.

Tiirkce derslerine katilan 18 6grenciden 12’°sinin Tiirkce kitaplara ilgisinin biiyiik olmasindan dolay1
Tiirkge derslerinin son 10 dakikast mevcut olan Tiirk¢e kitaplarla bir kiitiiphane sistemi olusturulup her
hafta ogrencilerin evlerine kendi istekleri lizerine kitap segip gétiirdiikleri ve kitabi bitirdikten sonra

tekrar getirip 6gretmenlerine 6zetini anlattiklar1 gdzlemlenmistir.
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Ogrencilerin ¢ogunlugunun okuma seviyelerinin ilerlemesini direkt olarak sadece Tiirkce derslerine
baglamak dogru degildir. Sinif ortaminda ders saatleri igerisinde sekiz ay boyunca farkli okuma
etkinlikleri yapilmis ve 6grencilerin ev ortaminda kitap okumasi ailelerin tutumlar1 ve tesviklerine gore
degismektedir. Okuma seviyesinde gerilik gosteren veya ayni seviyede kalan dort 6grencinin okumayi
sevmemesi ve okul disinda kitap okumamalarinin seviyelerini etkiledigi sinif dgretmenleri tarafindan

ongorilmektedir.

Calisma grubunun tabi tutuldugu Flamancada dikte, dil becerileri sinavlar1 ve genel bilgi sinavlarinda
ekimde yapilan sinavlarla haziranda yapilan sinavlarin sonuglari incelendiginde bu sonuclar arasinda
biiyiik farklarm olmadigi goriilmektedir. Ugiincii siflar dil becerileri sinavlarinda sekiz aydan sonra
ortalamalarinda %1 artig gosterirken dordiincii smiflar dil becerileri derslerinde haziranda yapilan

smavlarda ekimdeki ortalamalarina gére %10 artis gostermislerdir. .

Genel olarak yapilan goriismeler ve gozlemler sonucunda Tiirkge derslerine katilan Tiirk kokenli
dgrenciler okula daha severek gelmeye baslamiglardir. Ogrencilerin okula olan olumlu yaklasimlari
derslere olan katilimlarini da olumlu yonde etkilemistir. Ogrencilerin genelinde gézlemlenen en biiyiik
degisim ise sekiz ay sonrasinda daha 6z giivenli ve fikirlerini sdylemeye cesaret eden bir tutum
sergilemeleri olmustur. Belgikali 6gretmenlerine daha 6nce benim basarilt olmami istemiyor ve benim
¢ocugumun basarili olmasini istemiyorlar gibi diisiincelerle bogusan dgrencilerin ve velilerin okul ve

Belgikali 6gretmenler hakkinda daha olumlu bir yaklagim sergiledikleri goriilmiistiir.
4.3 Tartisma

Bu ¢alismanin hedeflerinden birisi Flaman bolgesinde Tiirkiye’den gelen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
Ogretmenlerin ders vermesine konulan yasaga kars1 Belgika’da dogmus biiytimiis Tiirk kokenli bir
Ogretmenin bu egitimi iistlenerek yerelden 6gretmenlerle bu isin devam edebilecegini ortaya koymakti.
Fakat yerelden Tiirk kdkenli her 6gretmenin Tiirkge egitimi ve 6gretimi hakkinda ek ders almadan
Tiirkge egitimleri vermesinin veya verebileceginin ne kadar faydali olacag: tartisma konusu

olusturmaktadir.

Bu ¢aligmanin amaglarindan bir digeri ise Flaman bolgesinde okul saatleri sonrasinda okul ortaminda
verilecek olan Tirkge derslerine okul miidiriinii ve smif o6gretmenlerini déhil etmekti. Simif
Ogretmenleri ile is birligi igerisinde katilan her bir Tiirk kokenli 6grencinin sinif igerisinde gosterdigi
katilim1 ve notlarini takip ederek ders saatleri icerisinde verilen derslerle ayni igerige sahip Tiirkge ve
Tirk Kiiltiirii derslerine, yenilik¢i bir yaklagim ile &grencilerin egitim basarisina dogrudan katki
saglamakti. Calisma grubu olarak {igiincii ve dordiincii siniflar arastirmacinin bu smiflarin 6gretmeni
olmasimdan dolay1 ve Ogrencileri yakindan tanimasindan dolay: tercih edilmisti. Fakat arastirmanin

sonucunda goriildiigii tizere 6grencilerin yaris1 en az bir kez sinifta kalmistir ve bu durumu 6nleye
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bilmek adma derslere daha erken yas gruplariyla baslanmalidir. Ana smiflarindan itibaren ana smifi
Ogretmenleriyle siki irtibat igerisinde verilen Tiirkge egitimleri veya heniiz yeni okuma yazma
O6grenmeye baglayan Tirk kokenli dgrencilerin egitimi basarisini arttirmak adma ders saatleri

sonrasinda verilen takviye Tiirk¢e derslerine ihtiyag¢ vardir.

Tiirkge ve Tirk Kiiltlirii derslerinin okul ortaminda Ggrencilerin egitim basarisini da ele alip hem
Tiirkgelerini diizeltmek hem de siif icerisinde gelisimlerini takip edip ona gore Tiirk¢e egitimleri
vermek, dgretmen icin iyi bir hazirlik gerektirmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenin Tiirk¢e derslerine
katilan 6grencilerinin egitim basarisini yakindan takip etmesi gerektirmektedir. Bu tam zamanli ¢aligan
bir 6gretmen i¢in her zaman miimkin olamayabilir. Tirkce ve Tirk Kultir okulda verilen derslerden
ayrt tutularak ve MEB tarafindan yenilenen ve burada ki g¢ocuklara hitap eden el kitaplarindan
yararlanarak derneklerde veya kiiltir merkezlerinde de veriliyor. Fakat okul disinda ve hafta sonlan
verilen Tiirk¢e derslerine yonelik devamsizlik ve talebin az olmasindan dolay1 6grencilere tam olarak
ulasilmamas1 belli basli sorunlardan bazilaridir. Okul ortaminda okul saatlerinden hemen sonra
Ogrencileri yormayacak sekilde haftada en fazla ii¢ saat Tiirkge derslerinin verilmesi derslerin verildigi
okuldaki Tiirk kokenli dgrencilere katilim konusunda kolaylik saglamaktadir. Tiirk¢e egitimlerinin
Flaman bolgesinde Tiirk¢e egitim ve 0gretimi i¢cin uygun bir sistemin oturtulmasi i¢in yerelden Tiirk
kokenli 6gretmenlerin sayisina ulagip onlarin bu egitimleri vermeye motive edilmesi ne kadar miimkiin
oldugu ve Belgika’da tam zamanli ¢alisan bir 6gretmenin okul saatleri sonrasinda iki igi bir arada

yiiriitiip bu dersleri verebilmesinin ne kadar ger¢ek¢i oldugu ise ayr1 bir tartisma konusudur.

4.4 Oneriler

Tiirkge dersleri 6grencilerin kimliklerine sahip ¢ikmalari, asimile olmamalar1 ve ana dillerini diizgiin
bir bicimde kullanmalar1 agisindan biiyiikk 6nem tasimaktadir. Fakat Tiirk kokenli dgrencilerimizin
egitim sistemi igerisinde karsilagtiklari zorluklari, etnik esitsizligi, dil yetersizliginden dolay: 6zel
egitime yonlendirilmelerini, genel olarak meslek liselerine yonlendirilmelerini, okul ortaminda sessiz
kalmay1 tercih etmelerini, kendilerini 6z giivensiz hissetmelerini, vs. g6z oniinde bulundurursak

amacimiz okulda verilen derslerden ayr tutulan Tiirk¢e dersleri olmamalidir.

Okul ortaminda bir 6grencinin ana diline ve kimligine duyulan saygi ve okulun 6grencilerinin ana
dillerine olumlu yaklagsmasi dgrencilerin okula ve egitimlerine olan bakis agilarimi olumlu yo6nde
etkilemektedir. Bu yilizden Flaman bolgesinde okullarla is birligi icerisinde okul saatleri sonrasinda
Tiirkge derslerinin verilmesinin Tiirk kokenli 6grencilere sadece ana dillerini 6grenme konusunda degil

ayni zamanda egitim sisteminde daha basarili olmalarinda katk: saglayacaktir.

Aragtirma sonuglarina yonelik onerileri su sekilde siralayabiliriz:
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Flaman bdlgesinde okullarda Turkce ve Tirk Kaltar derslerinin okulda verilen dersleri de
kapsamasi durumunda okul yonetimi okulunda verilecek olan Tiirk¢e dersine daha sicak
bakmaktadir. Bu durumda okul idaresiyle Tiirkge derslerinin verilmesi konusunda

gorigiildiigiinde Tiirkce derslerinin igerigi ve amaci hakkinda daima seffaf olunmalidir.

Flaman bélgesinde her iki dile ve kiiltiire hakim olan Belgika’da yetismis, egitim almis ve
okulun giivenini kazanmis olan Tiirk kokenli 6gretmenlerin bu dersleri vermesine daha olumlu
bakiliyor. Bu yiizden Flaman bdolgesinde Tiirk kokenli 6gretmenlerle bir ag olusturup onlarin
bu Tiirk¢e egitimlerini verebilmeleri ile Flaman bdélgesinde okullarda Tirkce derslerinin

verilmesi mimkiin olabilir.

Flaman bolgesinde yetigsmis ve egitimini tamamlamis Tiirk kokenli 6gretmenler Tiirk kokenli
Ogrencilerin duygularina ve diisiincelerine hitap ederek yaklastiklari zaman onlara rehber
olabilmekte ve rol model teskil eden konumda bulunmaktadirlar. Tiirk¢e derslerinin bu
ogretmenler tarafindan verilmesi 6grencilerin egitim sistemi igerisinde karsilastiklari sorunlari

anlamakta ve ¢6ziim bulmakta 6nem tagimaktadir.

Flaman bolgesinde Tiirk kokenli 6gretmenlerin Tiirkge egitimi verebilmeleri i¢in kendilerini
bu konuda gelistirmelerine yonelik seminerler ve egitimlerin diizenlenmesi gereklidir. Ornegin
bir iiniversite ile anlasmali bir sekilde veya konsoloslukta bu egitimlere katilanlara sertifika

verilerek diizenlenebilir.

Tiirkge derslerinin igerigi konusunda okul idaresi ve Belgikali sinif 6gretmenleriyle Flaman
bolgesinde verilen dersler ve konular hakkinda bilgi alinmasi halinde Tiirk¢e derslerinin bu

konulara gore verilmesi 6grencilerin egitim basarisini arttirma yoniinde etkili olacaktir.

Okullarda Tiirkce derslerinin ders saatleri igerisinde verilmesi 6grencileri sinif ortamindan ve
arkadaglarindan ayirdigi igin (segregasyon) ¢ogu okul tarafindan kesinlikle onerilmiyor.
Ustelik ders saatleri igerisinde verilen Tiirkge dersleri esnasinda Tiirk kokenli 6grencilerin o an
verilen dersi kagirma durumu mevcuttur ve bu durum yine egitim basarisini etkilemektedir.
Okul saatlerinden hemen sonra verilen Tirkge dersleri uygun olmakla birlikte 6grenci
katilimini da yiiksek tutmaktadir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiir dersleri okulda verilen derslerden ayri tutulmamalidir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiir derslerine katilan 6grencilerin velileri de déahil edilmelidir.
Veliler Tiirkge derslerinin igerigi ve dnemi hakkinda bilgilendirilmeli ve farkli faaliyetlere

daima davet edilmelidir.
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. Tiirk kokenli 6grencilerin egitim basarilarini arttirmak adina bu gocuklarin velileri her
tiirlii faaliyete davet edilmeli, kiiglik yastan itibaren ev igerisinde dil agisindan zengin bir ev

ortami yaratmaya ve ana dilde okuryazarligi tesvik etmeye tesvik edilmelidirler.

. Tiirkge derslerine katilan Tirk kokenli ¢ocuklarin velilerine yonelik ayda bir sefer
egitim ile alakali seminerlerin diizenlenmesi ve bu seminerlerin Belgika’'nin egitim sistemi,
derslerin igerigi ve er ortaminda ¢ocuklara nasil yardimct olabilecekleri konularini igermesinin

bu ¢ocuklarin egitim basarisini arttirma yoniinde faydali olacaktir.
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Extented Summary

Children of Turkish origin living in Belgium experience various problems within the
education system due to their different language and cultural habits. Firstly, The fact
that the mother tongue and the language of instruction are not known sufficiently is a
main problem. Due to adaptation and communication problems, they cannot reach the
level of language and thought reached by monolingual children in Dutch at the age of
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six and achieve the educational success of their Belgian peers within the education
system. Removal by the Belgian government in 2016 of Turkish language and culture
classes, organised by the Turkish government pose a problem for children of Turkish
origin who live in the Flemish region and want to improve their mother tongue. This
was of great importance for the children of Turkish origin in the Flemish region to
develop their Turkish effectively. According to researches, children of Turkish origin
get their mother tongue primarily from their relatives and families and it seems that
they make several mistakes in the rules of spelling, pronunciation, etc... Studies to
identify and solve the problems that bilingual Turkish children experience in their
mother tongue are increasing day by day. In these studies, it was determined that
bilingual Turkish children made mistakes in written expressions in their mother
tongue and had difficulty in expressing themselves. Children who have difficulties in
expressing themselves in their mother tongue also have difficulties in school language
and start their education life with a low self-confidence. Even though the ethnic
inequality existing in the education system of Belgium is tried to be eliminated, it is a
problem for foreign students to achieve the same success rate with their Belgian peers
in the education system. At the same time, the fact that most schools approach
foreign languages with their prohibitive attitudes causes these children to feel unwell
at school. Today, different studies are carried out for the acceptance of the mother
tongue in schools, especially in the Flemish region.

Having Turkish and Turkish Culture lessons after school hours will improve students'
native language and contribute to the improvement of their Flemish language. Since
the teachers could not be appointed from Turkey to the Flemish region, volunteers
continue to teach Turkish in associations. But these lessons are often far from the
lessons taught in schools, and with almost no contact with teachers, school principals
and the education system of the country of residence. Based on these problems, the
aim of the research is to reveal whether Turkish lessons will be a problem in the
Flemish region when they progress with the same education program given in the
Flemish schools of Belgium. These lessons will be taught by a teacher of Turkish
origin who has been trained in Belgium. At the same time, it is to show whether
Turkish lessons given in schools will reflect on the educational success of children of
Turkish origin and how effective they will be in speaking the language of the country
they live in more properly.

Based on this context, the subject of the research is "A Study on the Education and
Teaching of Turkish to Bilingual Turkish Children in Belgium within the Scope of
Innovative Education and Training Practices (Gent Example)".

In the study, it is assumed that the students of Turkish origin, their parents, school
administration and teachers, who constitute the study group, give sincere and correct
answers to the measurement tools applied during the research. The sample of the
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study consists of eighteen students of Turkish origin who study in the third and fourth
grades of Daltonschool De Lotus primary school in Ghent, Belgium, in the Flemish
region of Belgium. Within the framework of the research, domestic and foreign
literature was scanned and previous studies on the subject were examined. The scope
and content of the research was carried out in accordance with the qualitative research
method. Qualitative data were obtained as a result of interviews and observations with
students, parents, school management and classroom teachers between 5 November
2018 - 20 June 2019. The interview records, which are the qualitative data of the
research, were analyzed using content analysis and categorical analysis from content
analysis types. With the observation technique, the differences reflected in the
students' school environment and changes in the exam scores were recorded
systematically for eight months, the data were coded during the analysis, then the
categories describing the codes at a general level were determined and the findings
were interpreted.

Keywords: Belgium, Immigration, Mother Tongue, Bilingualism, Turkish Teaching,
Education Success

EKLER
EK 1
Yar1 yapilandirilmig goriisme sirasinda katilimeilara ‘Okulda Verilen Tiirkge Derslerine Yonelik

Gorlsler’ basligindan olugmak {izere asagida belirtilen sekilde toplam yirmi soru yoneltilmistir.
‘Okulda Verilen Tiirk¢e Derslerine Yonelik Goriigler’
Veli goriislerine yonelik sorular:

1. Evde ¢ocugunuzla Tiirk¢e konuguyor musunuz?

2. Cocugunuz ana dilinde kendini ifade edebiliyor mu?

3. Cocugunuzun Flamancasi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

4. Okul saatleri sonrasinda okulda Tiirkge derslerinin verilmesi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

8 ay sonra sorulan sorular:
5.  Okulda bu yildan sonra Tiirk¢e derslerinin devam etmesini ister misiniz?
6. Cocugunuza Tiirk¢e derslerinin sizce ne gibi faydalari oldu?
Ogrenci goriislerine yonelik sorular:
1. Okulda ders saatlerinde sonra Tiirk¢e dersleri verilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

2. Flamancanin iyi oldugunu diisiiniiyor musun?
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3. Tirkgenin iyi oldugunu diisiiniiyor musun?
4. Tirkge derslerine neden katilmak istiyorsun veya istemiyorsun?
8 ay sonra sorulan sorular:
5. Tirkge dersleri hakkinda genel olarak ne diistiniiyorsun?
6. Tiirkce derslerine katilmanin sana ne gibi faydalar1 oldu?
7. Seneye okulda tekrar Turkge derslerinin verilmesini ister misin?
Ogretmen ve miidiir goriislerine yonelik sorular:
1. Sinifinizdaki Tiirk kdkenli 6grencileriniz hakkinda genel alginiz nedir?
2. Okulda ders saatleri sonrasinda Tiirk¢e dersleri verilmesi hakkinda ne diiglinliyorsunuz?

3. Tirkge derslerine katilan 6grencilerde okul genelinde degisiklikler fark ettiniz mi? Ne gibi
degisiklikler fark ettiniz?

4. Tiirkge derslerine katilan 6grencilerin sinif igerisindeki tutumlarinda herhangi bir degisiklik
fark ettiniz mi?
5. Tiirkge derslerine katilan 6grencilerin notlarinda herhangi bir degisiklik fark ettiniz mi?

6. Okulda Turkce derslerinin devam etmesini ister misiniz? Nedenini agiklaymiz.

7. Tirkge derslerine katilan ¢ocuklarin velilerinde ne gibi degisiklikler fark ettiniz?
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