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Bu arastirmanin amaci, PISA uygulamalarinda Tiirkiye nin performansini degerlendirilmesi, literatiirde yer alan
caligmalardaki verilerin kullanilmasi ile 6grencilerin okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarhigini
yordayan degiskenlerin belirlenmesidir. Caligma, dokiiman incelemesine dayali nitel bir arastirmadir. Bu
calismada, dokiiman olarak OECD’nin ilgili platformundan ulasilan dokiimanlar ve arastirmanin amacina uygun
olarak PISA uygulamalarinda 6grenci basarilarinin inceleyen tezler ve makaleler (toplam 28 adet) kullanilmistir.
Tirkiye’nin PISA performansinda, 2003 yilindan itibaren goreli olarak bir puan artist oldugu gorilmiistiir.
Ancak Tiirkiye’nin tiim PISA uygulamalarinda matematik, fen ve okuma becerileri alanlarindaki ortalama basari
puanlarinin, OECD iilkelerinin puan ortalamasinin gerisinde oldugu goriilmiistiir. Arastirmada, ev-aile 6zellikleri
acisindan basariy1 en giiclii diizeyde yordayan degiskenler; evde bulunan toplam kitap sayisi, baba egitim diizeyi,
ev olanaklar1, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statiidiir. Ogrenci 6zellikleri agisindan basariy1 en giiclii diizeyde
yordayan degiskenler; 6zyeterlik, epistemolojik inanglar, duyussal 6zellikler ve okul Oncesi egitime baslama
yasidir. Okul zellikleri agisindan basariy1 en giiclii diizeyde yordayan degiskenler; egitim kaynaklarinin kalitesi,
kiz 6grenci orani, 6gretmen destegi, nitelikli 6gretmen eksikligi ve okulun bulundugu yerlesim yeridir. Bu
baglamda arastirma bulgularina gore; PISA sonuglarinin uzmanlarca biitiin yonleriyle degerlendirilmesi, iilke
genelinde Ogrenci bagarisini etkileyen faktorlerin belirlenebilip acil eylem planlar ile 6zellikle dezavantajli
Ogrenci gruplarina yonelik gerekli Onlemlerin alinmasi, basarili {ilkelerin okul ve egitim sistemlerinin
derinlemesine incelenip Tiirkiye 6zelinde pratik ¢ézliimler sunulmasi dnerilmistir.
Anahtar Kelimeler: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), ev-aile oOzellikleri, 6grenci
ozellikleri, okul 6zellikleri

TURKEY'S PERFORMANCE IN PISA APPLICATIONS AND
VARIABLES PREDICTING STUDENT’S SUCCESS

ABSTRACT

The purpose of this research is to evaluate Turkey's performance in PISA applications, to use data from studies
in the literature and to determine the variables that predict students' reading skills, mathematics and science
literacy. The study is a qualitative study based on document review. In this study, documents accessed from the
OECD's relevant platform, the theses and articles examining student achievements in PISA applications (28 in
total) were used in accordance with the purpose of the research. Since 2003, Turkey's PISA performance has
been relatively increasing. However, the average success scores in the fields of mathematics, science and reading
skills in all PISA applications in Turkey are found to be behind the OECD's average of points. In the study,
variables that strongly predict success in terms of home-family characteristics; The total number of books in the
house, father’s education level, home opportunities, economic, social and cultural status. Variables that predict
success at the highest level in terms of student characteristics; is the age of self-sufficiency, epistemological
beliefs, emotional characteristics and pre school education. Variables that predict success at the strongest level in
terms of school characteristics; the quality of educational resources, proportion of girls, teacher support, lack of
qualified teachers and the settlement where the school is located. In this context according to the research
findings; ,t is suggested that the PISA results be evaluated by experts in all its aspects, the factors affecting
student success throughout the country can be determined, emergency action plans and necessary precautions
should be taken especially for disadvantaged student groups, the schools and education systems of successful
countries are examined in depth and practical solutions are offered for Turkey.

Keywords: Program for International Student Assessment (PISA), family characteristics, student characteristics,
school characteristics

GIRIS

Cok hizli bir degisim ve doniisiimiin yasandig1 cagimizda iilkelerin en dnemli kaynagi, kaliteli egitim
yoluyla iyi yetistirilmis nitelikli insan giiclidiir. Egitim araciligiyla 6grencilerden, istenilen bilgi, beceri
ve davraniglart kazanmalar1 ve gercek hayatta karsilasacagi problemlere etkili ¢éziimler {iretmesi
beklenmektedir. Egitimin tiim unsurlarinin etkilesimleri sonucu, 6grenciler kendilerinden beklenilen
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nitelikleri  kazanabilmektedirler. Bu durum ise egitimin etkili olarak gergeklestirilip
gergeklestirilmedigi bagka bir ifadeyle egitimin kaliteli bir sekilde sunulmasi ile dogrudan iliskilidir.
Bir toplumda verilen egitimin kalitesini 6lgmeye yarayan bazi egitim gostergeleri bulunmaktadir.
Genel olarak Ogrenci, ev-aile, okul, Ogretim siiregleri, egitimsel ¢iktilar, egitimin yonetimi ve
finansmani yapisi gibi degiskenler, egitim kalitesinin gdstergeleri olarak kabul edilmektedir (Karabay,
2013; Yildirim, 2009).

Pek ¢ok iilke verdikleri egitimin kalitesini degerlendirmek ve diger iilkeler igerisindeki durumlarini
belirlemek i¢in uluslararasi uygulamalara katilmaktadirlar (Berberoglu ve Kalender, 2005). Ogrenci
basarisin1  uluslararas1 boyutta inceleyen TIMMS (Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi) ve PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Projesi) uygulamalari; katilimer iilkelerin
egitim ve okul sistemlerini degerlendirmesine, 6grencilerinin matematik, fen ve okuma alanlarindaki
basarilarini izlemelerine olanak veren, egitim sistemlerinin etkililigi konusunda nitelikli veriler sunan
projelerdir. Bu baglamda Tiirkiye de egitimde bulundugu diizeyin ve basari durumunu etkileyen
faktorlerin belirlenebilmesi i¢in bu uygulamalara katilmaktadir. Tiirkiye kurucu fiiyeleri arasinda
oldugu OECD (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) tarafindan yiiriitiilen PISA uygulamasina
2003 yilinda itibaren katilmaktadir (MEB, 2019). PISA smavlarinda bilgi, beceri ve yeterlilikler,
70’ten fazla iilkenin katilimiyla 6l¢iilmektedir. PISA uygulamasi sonucu ulasilan veriler; katilimci
iilkelere, zorunlu egitim siirecinin son asamasinda olan 6grencilerinin yeterliliklerini, farkl: tilkelerle
karsilastirmalar yapmalarina ve egitim programlarinin etkililik diizeylerinin degerlendirilmesine firsat
vermektedir (Kastberg vd., 2016).

PISA, OECD’ye iiye iilkelerin ve iiye olmayan bazi iilkelerin katilimiyla, on bes yas grubundaki
ogrencilerin, ileriki yasamlarinda karsilasacaklari sorunlart ¢ézmeye ne kadar hazir olduklarimi
belirlemeye ¢alisan bir projedir. PISA arastirmasinda, matematik, fen ve okuma olmak tiizere ii¢ temel
alandaki 6grenci becerileri, “okuryazarlik” adi verilen bir kavram ile dlglilmektedir. Okuryazarlik
kavrami, 6grencilerin temel alanlarindaki g¢esitli durumlarda kargilagtiklart problemleri tanimlarken,
yorumlarken ve ¢Gzerken, bilgi ve becerilerini kullanma, analiz etme, mantiksal ¢ikarimlar yapma ve
etkili iletisim kurma yeterlikleri olarak ifade edilmektedir (MEB, 2016). Uger yillik araliklarla diizenli
olarak uygulanan projede, farkli donemde farkli bir alana agirlik verilir. 2000’de okuma becerilerine,
2003’te matematik okuryazarligima, 2006’da ise fen okuryazarligina agirlik verilmistir. 2009°dan
itibaren ise siire¢ diizenli olarak devam etmistir (MEB, 2019).

PISA uygulamalarinda temel alanlardaki biligsel yeterliliklere iliskin verilerin yorumlanmasi igin
kullanilabilen 6grenci ve okul anketleri uygulanmaktadir. Bu sayede aile, 6grenci ve okul 6zellikleri
gibi basariy1 etkileyen ¢esitli faktorlerin incelenmesi saglanmaktadir. Toplanan veriler, okullarin ve
egitim sistemlerinin O6zelliklerini belirlemekte, 6grenmeyi etkileyen temel faktorler ile 6grenme
¢iktilar1 arasinda bir bag kurulmasina imkan saglamaktadir (MEB, 2015). Bu sayede her katilimct
iilke, farkli demografik yapilar1 arasinda ogrencilerin yeterlilik diizeylerindeki farkliliklari
karsilastirabilmektedir (OECD, 2016). PISA uygulamasi, iilkelerin egitim sistemlerini analiz etmek ve
ogrencilerin akademik basarisini etkileyen faktorleri incelemek isteyen arastirmacilar icin oldukga
zengin bir veri kaynagi sunmaktadir.

PISA’nin temel oOzellikleri ve verileri de dikkate alindiginda, &grenci basarisinin tek yonli
degerlendirilmeyecegi ve 6grenci basarisini etkileyen ¢ok fazla degisken oldugu sdylenebilir. Sosyal
bilimlerde, i¢ i¢e gecmis yapilar ¢ok yaygin olarak bulunmaktadir (Stevens, 2009). Bu sebeple bir
olgunun sadece bir degiskenle degil bir¢ok degiskenin g6z Oniinde bulundurularak incelenmesi
gereklidir. Ulusal ve uluslararasi degerlendirmelere gore Ogrenci basarisi; Ogrencinin kigisel ve
duyussal 6zellikleri, icinde yetistigi sosyo-ekonomik kosullar ve 6grenim gordiigii okulun 6zellikleri
ve egitimsel kaynaklari ile dogrudan iligkilidir (Tomul, 2008). PISA 2006 verilerine gore Tiirkiye’de
egitimin kalitesini belirleyen temel faktorleri inceleyen bir arastirmada, egitimin kalitesini gdsteren
temel faktorler ve bu faktorlerin 6nem diizeyleri; ev, anne-baba 6zellikleri (%52), 6grenci 6zellikleri
(%14) ve (3) Ogrenim siirecleri (%6) olarak bulunmustur (Yildirim, 2009). Genel olarak
degerlendirildiginde akademik basariy1 etkileyen degiskenlerin; 6grenci 6zellikleri, ev-aile 6zellikleri
ve okul 6zellikleri ile iligkili oldugu goriilmektedir (Yitik, 2019).

Ev-aile 6zelliklerinin, basariy1 yordama giicii siklikla arastirilmaktadir (Brese ve Mirazchiyski, 2010).
Aragtirmalarda anne babanin egitim diizeyi (Aml, 2009; Buldu ve Olgan, 2018; Giirsakal, 2012;
Kahraman ve Celik, 2017; Schulz, 2005), evdeki kitap sayis1 (Akan, 2016; Ozer ve Anil, 2011),
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sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel diizey (Sarier, 2016; Savasci, 2010), ev olanaklar1 (Anil, 2009; Fuchs
ve WoBmann, 2007), 6grencinin kendine 6zel bir odas1 olmasi (Akan, 2016; Karaca, 2018), 6grencinin
bilgisayar1 olmas1 ve evde internet imkani bulunmasi (Anil, 2009; Spiezia, 2010), daha ¢ok egitimsel
kaynaga sahip olunmasi (Chiu, 2007; Ozer, 2009; Song, 2011) gibi ¢esitli degiskenler dgrenci basarist
ile iliskili degiskenler olarak vurgulanmaktadir.

Ogrenci ozellikleri de basari iizerinde etkili bir faktordiir. Alanyazin incelendiginde; 6grencinin
Ozyeterlilik, motivasyon, Ozgiiven, ilgi, tutum ve kaygi gibi duyussal 6zellikleri (Akan, 2016; Usta,
2014; Yildirim, 2011), kendini okula ait hissetmesi (Anderson, 2010; Duru ve Balkis, 2015), okul
Oncesi egitim almasi (Buldu ve Olgan, 2018; Kahraman ve Celik, 2017), gelecek beklentisi ve hedefi
(Akan, 2016; Karaca, 2018) ve epistemolojik inanglar1 (Demir, 2009; Ozkan, 2008) gibi cesitli
degiskenler 6grenci basarisi ile iliskili degiskenler olarak belirtilmektedir.

Okulun basariya etkisini inceleyen arastirmalarda, okula iligkin degiskenlerin, 6grenci basarisina
etkisinin ev-aile ve 6grenci Ozelliklerine oranla daha kii¢iik diizeyde oldugu vurgulanmustir (Karabay,
2013; Yildirim, 2009). Arastirmalarda, okulun akademik basariya verdigi onem (Akan, 2016;
Olgiioglu, 2015), okulun yeri (Yiiksel, 2019), okulun egitim kaynaklar1 (Acar, 2012), 6gretmen basina
diisen Ogrenci sayisi (Fertig, 2003), 6gretmen 6grenci iliskisi (Erden vd., 2014), 6grenme aktiviteleri
(Demirez, 2018), 6gretmenin derste teknoloji ve materyal kullanimi (Karaman ve Cilan, 2018)
degiskenleri 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde etkili bulunmustur.

Egitim sistemleri degisim ve doniisiimlerden en ¢ok etkilenen alanlarin basinda gelmektedir. Tiirkiye
son yillarda egitimin niteliginin yiikseltilmesi ve egitim sisteminin doniisiimii siirecinde kokli
degisikliklere imza atmustir. Tiirkiye bu baglamda 1997-1998 6gretim yilindan itibaren sekiz yillik
zorunlu egitime gecmis, 2005-2006 6gretim siirecinde 6grencilerin 6grenmede daha aktif rol aldigi
yapilandirmaci yaklasimi benimsemis ve 2012-2013 6gretim yil1 itibariyle ise on iki yillik zorunlu
egitim sistemine gegmistir. Yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesiyle birlikte oncelikle 6gretim
programlarinda daha sonra basariy1 belirlemede kullanilan 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinde de
degisiklikler yapilmistir. Ayrica uluslararas: diizeyde Ogrenci basarisini inceleyen PISA ve TIMSS
gibi sinavlara da katilim saglanmustir.

Tiirkiye’nin gelecegini olusturacak nesillerin, list diizey diisiinme becerilerine ne derecede hakim
olduklarinin tespit edilmesi ve basariy1 etkileyen faktorlerin belirlenmesi, egitim sisteminin mevcut
durumunun analizinde ve gelecege yonelik doniisiim siirecinde olduk¢a dnemlidir. PISA’nin diinyada
gelismis bir¢ok iilkenin katildigr uluslararasi bir proje olmasi ve Tiirkiye’nin bu iilkeler arasindaki
yerinin ve performansinin goriilmesi acisindan bu aragtirma 6nem tagimaktadir. Literatiirde okuma
becerileri, matematik ve fen okuryazarligmm etkileyen faktorlerle ilgili regresyon tekniginin
kullanildig1 ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Fakat bu arastirmalar genelde tek bir PISA
uygulamasina ve tek bir alana yonelik olup birbirinden farkli ve daginik bir veri seti sunmaktadir.
Yapilacak arastirma ile literatiirdeki aragtirmalarin bulgularimin birlikte sunulmasi hedeflenmekte,
biiyiik resmin daha net ortaya konulmasi amag¢lanmaktadir. Bu arastirmada bugiine kadar yapilan tiim
PISA uygulamalarinda (2003, 2006, 2009, 2012, 2015 ve 2018) Tiirk 6grencilerin {i¢ alana (okuma
becerileri, matematik ve fen okuryazarligi) ait basarilarii yordayan; ev-aile, Ogrenci ve okul
ozellikleri incelenmistir. Bu baglamda, ¢alismanin ulusal egitim politikalarina yon verecek bulgular
saglayacagl disiiniilmektedir. Calismanin bu yoniiyle egitim politikas1 gelistiricilerine, uygulayict
konumunda olan okul miidiirleri ve dgretmenlere, 6grenci ebeveynlerine ve alanyazina katki sunmast
beklenmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci, PISA uygulamalarinda Tiirkiye nin performansin
degerlendirilmesi, literatiirde yer alan calismalardaki verilerin kullanilmasi ile 6grencilerin okuma
becerileri, matematik ve fen okuryazarligini yordayan degiskenlerin belirlenmesidir.

YONTEM
Bu béliimde aragtirmanin modeli, veri kaynagi, veri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler
sunulmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada PISA uygulamalarinda; Tiirkiye’nin performansi ve ev/aile, dgrenci ve okula ait
degiskenlerin, okuma, matematik ve fen basarilarin1 yordama durumlari incelenmistir. Bu baglamda
bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali nitel bir ¢caligmadir. Nitel arastirma; gézlem, gériisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
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ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konulmasina imkan veren nitel bir siirecin izlendigi
bir arastirma olarak tanimlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Gegmiste veya su anda var olan bir
durumu var oldugu haliyle betimleyen model, betimsel tarama modelidir (Karasar, 2015). Bu nedenle
bu ¢alismanin modeli betimsel tarama olarak belirlenmistir. Bu arastirmada ulasilan verilerin yardimi
ile var olan durum ortaya konulmaya ¢alisilmustir. Bu ¢alismada, dokiiman olarak OECD’nin ilgili
platformundan (http://www.pisa.oecd.org) ulasilan dokiimanlar ve arastirmanin amacina uygun olarak
PISA uygulamalarinda 6grenci basarilarinin inceleyen tezler ve makaleler kullanilmistir.

Veri Kaynagi ve Verilerin Toplanmasi

Bu c¢alismada, Ogrenci performanslarina iliskin veriler, PISA’nin resmi internet sitesinde
(http://www.pisa.oecd.org) yer alan dosyalardan internet araciligi ile elde edilmistir. Calisma
verilerinin alindig1 PISA uygulamalarinda Tiirkiye 6rneklemine ait okul ve 6grenci sayilar1 Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Tiirkiye’den PISA uygulamalarma katilan okul ve 6grenci sayilarinin dagilimi

PISA Uygulama Dénemi

2003 2006 2009 2012 2015 2018
Okul Sayi1s1 159 160 170 170 187 186
Toplam Ogrenci Sayis1 4855 4942 4996 4848 5895 6890

Tablo 1 incelendiginde Tirkiye’den son iki uygulamada PISA uygulamalarmma daha c¢ok okul ve
Ogrencinin katiliminin saglandigr gozlenmektedir. Bu noktada son yillarda uygulamalara daha ¢ok
O0grencinin katilmasi smav verilerinin yorumlanmasinda da olumlu yonde katki sunabilmektedir.
Calismada, ev/aile, 6grenci ve okula ait degiskenlerin, PISA uygulamasinda okuma, matematik ve fen
basarilarin1 yordama durumlarinin arastirilmasi igin ise veriler bu konu ile ilgili tezlerden ve
makalelerden ulasilmistir. Tezlere ulasmak icin YOK tez tarama sayfasindan, makalelere ulasmak igin
ise DergiPark platformundan yararlanilmstir. {lgili yayinlara ulasmak icin “PISA” ve “Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Projesi” anahtar kelimeleri kullanilmistir. Calismada alan yazin taramasi
yapilmis ve oOnceden kullanilan temalar kullanilmistir. Ulasilan yayinlardan PISA uygulamasini
arastiran, Tirkiye’de yayimlanan, belirlenen temalara uygun, Tiirkiye’den katilan tiim dgrencilerinin
verilerini kullanan, regresyon analizi (¢coklu regresyon, yapisal esitlik modeli, yapay sinir aglari,
lojistik regresyon analizi, kantil regresyon yontemi, chaid analizi, veri madenciligi yontemi) yapilan
ve ¢alismada kullanilacak verileri iceren (p anlamlilik degeri ve P regresyon katsayisi) arastirmalar
calismaya dahil edilmistir. Bu baglamda arastirmaya, belirlenen Olgiitleri saglayan ve Tablo 2’de
icerikleri ile ilgili bilgiler verilen toplam 28 ¢alisma dahil edilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin bilgileri

Beceri Temel
PISA Y1l Alanlar1  Faktorler
No Yazar(lar) Yayin 2 s o5
yayin yili tiiri D838 e . EZT 53
Sococooo Pe-2 X & &
NANJdJNAN S O3 plNe)
= O
Cl  Yilmaz, E. T. (2006) _[r)gzkitora v v v v
C2  Ziya, E. (2008) Y. L. Tezi v v v v
C3  Albayrak, A. (2009) Y. L. Tezi v v v
G4 Yildirim, K. (2009) _I?g;tora v Vv v v
C5  Anil, D. (2009) Makale v v v v
C6  Karabay, O. (2013) Y.L.Tezi v v VvV v v v v
C7  Karabay, E. (2013). Y.LTezi v v vV 4 v
C8  Karabay, E., Yildirim, A. & Giiler, G . Makale v v v v v v
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(2015)
C9  Acar Giivendir, M. (2017) Makale v v v v
C10 Urfali Dadand, P., Dadand, I. & Koca, Makale v v v
F. (2018)
CI1 Karsh, N., Berberoglu, G. & Caliskan, Makale v v v
M.(2019)
C12  Erdogan, E. & Acar Giivendir, M. Makale v v v
(2019)
C13 Yitik, E. (2019) Y. L. Tezi v v v v v
C14  Yiiksel, M. (2019) Y. L. Tezi v v v
Cl5 Gir, D. (2019) Y. L. Tezi v v v
C16  Ozer, Y. (2009) Y. L. Tezi v v v v v
C17 Acar, T. (2012) Makale v v v Vv vy
C18 Usta, H. & Cikrikei, R. (2014) Makale v v v
C19  Arcy, O. &, Altintas, O. (2014) Makale v v v v
C20 Gﬁllqroglu H. D., Bilican Demir, S. & Makale Vv v v
Demirtasli, N. (2014)
C21  Demir, E. (2015) Makale v v v
C22  llgiin Dibek, M. (2015) Y. L. Tezi v v v v
€23 Inal, H. & Turabik, T. (2017). Makale v v v v v
C24  Tongal, A. (2017) Y. L. Tezi v v v v
C25 Demirez, G. (2018) Y. L. Tezi v v v v v
C26  Aksu, G. (2018) ?g;tora v v Vv v
C27 Aksu, N. (2019) Y. L. Tezi v v v v
C28 Zeybekoglu, S. (2019) Y. L. Tezi v v v v v

Tablo 2 incelendiginde incelenen caligsmalarin 22 tanesinin 2010 yili sonrasinda iiretildigi, ligiiniin
doktora tezi, on tg¢iinlin yiiksek lisans tezi ve on ikisinin makale tlirlinde oldugu goriilmiistiir. 2018
yilina iligkin olarak verilere ulagsma siiresine bagli olarak bir ¢aligma iiretilmedigi anlagilmaktadir.
Aragtirmalari on besi fen, on ikisi matematik ve dokuzu okuma becerileriyle ilgilidir. Arastirmalarda
Ogrenci basarilarini1 yordayan degiskenlerden ev/aile temasi 20, 6grenci temasi 18 ve okul temasi 13
calismada incelenmistir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alismada nitel arastirma yoOntemlerinden, dokiiman inceleme teknigi kullanilmistir. Bu
arastirmada belirlenen Olgiitlere gore belirlenen veriler, tezler ve makaleler analiz edilmistir.
Calismada yillara gore, Tirkiye’nin performansi (puan ortalamalari, iilke sirasi ve cinsiyete gore)
incelenirken sayisal verilerden ve grafiklerden yararlanilmistir. Tiirkiye’nin fen, matematik ve okuma
becerilerini yillara gére yordayan degiskenlerin belirlenmesi icin literatiirdeki ¢aligmalarin verileri
kullanilmistir. Veri analizinde regresyon analizi yapilan arastirmalarin verileri incelenmis, bilgisayar
ortamina aktarilmis ve analiz edilmistir. Regresyon analizleri, yordanan degiskendeki degiskenligi,
farkli yordayici degiskenlerden hangisinin daha iyi agikladiginin belirlenmesine firsat vermektedir
(Miller, Acton, Fullerton ve Maltby, 2002). Arastirmada bu analiz tiirliniin se¢ilmesinin sebebi, analiz
sonucunda okuma, matematik ve fen okuryazarligini en ¢ok yordayan degiskenler belirlenmesinin
istenmesidir. Aragtirmada, regresyon analizi verileri yorumlanirken p anlamlilik degeri,  regresyon
katsayis1 veya t degerleri degerlendirilmis ve yorumlanmigtir. Arastirmada basariyi ilk sirada yordayan
degiskenler, calisma numarasimin sonuna * isareti (C8") konularak belirtilmistir. Tablo 3’te
arastirmada kullanilan temel 6zellikler ve ilgili olduklar1 degiskenler sunulmustur.
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Tablo 3. Arastirmaya PISA uygulamalarinda basarty1 yordayan temel faktorler ve ilgili degiskenler

Temel

Faktsr Degiskenler

Ebeveyn en yiiksek egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ebeveynin
mesleki statiisii, ailenin kiiltiirel zenginligi, evde sanat eseri olmasi, ebeveyn duygusal
Ev/Aile destegi, Ogrenciye ait bir oda olmasi, evde bulunan toplam kitap sayisi, egitim
Ozellikleri kaynaklarmin kalitesi, ev olanaklari, ailenin gelir diizeyi/ekonomik durumu, ekonomik
sosyal kiiltiirel statii, evde bilgisayar olmasi, evde ¢alisma masasi bulunmasi, evde dvd
olmasi, evde internet baglantisinin olmasi, evdeki biligim teknolojisi kaynaklari

Okul oOncesi egitime baglama yasi, kendini okula ait hissetme, smav (test) kaygisi,
matematik dersine karsi tutum, 6grencinin yalnizlik hissi, bilgisayar kullanma becerisi,
bilgisayar kullanma sikligi, bilgisayara yonelik tutum, fen dersine yonelik motivasyon,
fen 6zyeterligi, epistemolojik inanglar, fen 6grenmekten zevk alma, fen etkinlikleri, fen
konularina ilgi, fene iligkin benlik kavrami, 6grenme i¢in ayrilan siire

Ogrenci
Ozellikleri

Okul tiirii (6zel/devlet), okulun segiciligi (sinavli-sinavsiz), okulun bulundugu yerlesim
yeri, okuldaki egitim kaynaklarinin kalitesi, okuldaki kiz 6grenci orani, 6gretmen basina
diisen ogrenci sayisi, sinif mevcudu, internet baglantisi, kiitiphane materyallerinin

Okul eksikligi, 1sitma, sogutma ve aydinlatma eksikligi, nitelikli 6gretmen sayisinin fazlaligi,

Ozellikleri olumsuz &gretmen davranislari, olumsuz &grenci davranislar, disiplinli sinif ortami, fen
derslerinde 0gretmen destegi, 6gretmenin geri bildirim verme sikligi, bireysellestirilmis
(6grenci ihtiyact dikkate alinarak) egitim verilmesi, adaletli 6gretmen davranislari,
Ogrenci-O6gretmen iligkisi

Tablo 3 incelendiginde, PISA uygulamalarinda fen, matematik ve okuma becerilerini yordayan;
ev/aile oOzellikleriyle ilgili 18, 0grenci faktoriiyle ilgili 16 ve okul faktorii ile ilgili 19 degisken
belirlenmistir. Arastirmanin analiz boliimiinde 6grencilerin PISA uygulamalarindaki fen, matematik
ve okuma becerileri puanlar1 bagimli degisken, Tablo 3’deki belirlenen degiskenler ise bagimsiz
degisken olarak alinmustir.

BULGULAR

Bu boliimiinde Tirkiye’nin PISA uygulamalarindaki performansi ve basariy1 yordayan degiskenlere
iligkin bulgular sunulmaktadir. Bu baglamda oOncelikli olarak Tiirkiye’nin yillara gore PISA puan
ortalamalari, PISA iilke siralamasi ve OECD iilke siralamasina iliskin bilgiler verilmektedir. Sekil
1’de Tiirkiye’nin yillara gore PISA puan ortalamalar1 sunulmaktadir.

Sekil 1 incelendiginde, ortalama puanlarin fen alaninda en az 424, en ¢ok 468; matematik alaninda en
az 420, en ¢ok 454 ve okuma alaninda en az 428 ve en ¢ok 475 oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’nin bu
uygulamalarda en yiiksek ortalama puanlara 2018 yilinda, en diisiik ortalama puanlara 2015 yilinda
sahip oldugu gozlenmektedir. Genel olarak 2003 yilindan itibaren goreli olarak bir puan artist
goriilmesine ragmen 2015 yilindaki diisiis de goéze ¢arpmakta, 2018 yilinda ise fen ve matematik puan
ortalamalarinda en yiiksek basariya ulasilirken, okuma alaninda en yiiksek ortalama puana 2012
yilinda ulagildig goriilmektedir.
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Sekil 1. Tiirkiye’nin yillara gére PISA puan ortalamalart
Kaynak: https://gpseducation.oecd.org/IndicatorExplorer?plotter=h5&query=2&indicators=R000

Sekil 2°de Tiirkiye’ nin yillara gére PISA’ya katilan {ilkelerarasindaki sirasi sunulmaktadir.
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Sekil 2. Tiirkiye’nin PISA uygulamalarinda diinya iilkeleri arasindaki siralamasi

Kaynak: https://gpseducation.oecd.org/IndicatorExplorer?plotter=h5&query=2&indicators=R000

Sekil 2 incelendiginde, fen alaninda Tiirkiye’nin {ilke siras1 en az 34, en ¢ok 54; matematik alaninda
en az 33, en ¢ok 50 ve okuma alaninda en az 34 ve en ¢ok 50 oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’nin bu
uygulamalarda katilimc1 sayisinin en yiiksek oldugu 2018 yilinda, goreli olarak daha basarili (fen 39.,
matematik 42. ve okuma 40.) oldugu sOylenebilir. Ancak Tiirkiye’nin katilimci tlkeler arasinda ilk
30’a higbir uygulamada giremedigi de goriilmektedir. Sekil 3’de Tirkiye nin yillara goére PISA’ya
katilan OECD iilkeleri arasindaki siras1 sunulmaktadir.
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Sekil 3. Tiirkiye’nin PISA uygulamalarinda OECD iilkeleri arasindaki siralamasi
Kaynak:https://gpseducation.oecd.org/IndicatorExplorer?plotter=h5&query=2&indicators=R000

Sekil 3 incelendiginde, 2003 yilinda her ii¢ alanda da Tiirkiye 30 katilimc1 OECD iilkesi arasinda 29.
sirada kendisine yer bulmustur. Diger yillarda 37 OECD fiilkesi arasindan Tiirkiye’nin, fen alaninda en
yiiksek 30., en diisiik 35.; matematik alaninda en yiiksek 33., en diisikk 35. ve okuma alaninda en
yiiksek 31., en diisiik 35. Sirada oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’nin genel olarak siralamalarda sadece 3
veya 4 iilkenin iizerinde yer alabildigi gézlenmistir. 2018 yilinda ise Tiirkiye her {i¢ alanda da PISA
uygulamalarindaki en iyi siralamaya sahip olabilmistir. Calismanin bundan sonraki bdliimiinde
onceden yapilan arastirmalarin verileri kullanilarak Tiirkiye’den uygulamaya katilan dgrencilerin; fen,
matematik ve okuma alanlarinda basarilarin1 yordayan faktorlerin analizi yapilmaktadir. Calismalarin
incelenmesi sonucunda 6grenci basarisini etkileyen 3 temel faktoriin bulundugu (aile-ev, 6grenci,
okul) belirlenmistir. Tablo 4’de Tirkiye’nin yillara gore fen basarisini yordayan degiskenler
sunulmaktadir.

Tablo 4 incelendiginde ev-aile temel faktorii icerisinde yer alan ebeveyn en yiiksek egitim diizeyi,
babanin egitim diizeyi, evde bulunan toplam kitap sayisi, evde bilgisayar bulunmasi, ev olanaklari ve
ekonomik sosyal kiiltirel statii degiskenlerinin fen basarisi lizerinde pozitif yonde anlamli (p<.05)
yordayicilar olduklar1 goriilmiistiir. Onem sirasi agisindan degerlendirildiginde evde bulunan toplam
kitap sayis1 ve ev olanaklari (2003 ve 2009), ekonomik sosyal kiiltiirel statii (2006 ve 2015), ebeveyn
en yiksek egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve aile kiiltiirel zenginligi (2006) uygulamalarda fen
basarisini yordayan en dnemli degiskenler olarak belirlenmistir. Evde sanat eseri olmas1 2006 ve 2009
PISA uygulamalarinda fen basarisini anlamli ve pozitif yonde yordarken, 2003 yilinda ise bu degisken
anlamli bir yordayic1 degildir. Ailenin kiiltiirel zenginligi ise bazi yillarda basariy1 pozitif yonde
(2015, 2009 ve 2006), baz1 yillarda negatif yonde yordarken (2003), baz1 yilarda ise bu degiskenin
basariyr yordamadigi (2009-C7 ve 2003-C6) goriilmektedir. Bu farklilagmalarin, aragtirmacilarin
analiz siirecinde sectigi farkli modellerden kaynaklandig1 sylenebilir.

Tablo 4. PISA uygulamalarinda Tiirkiye’nin Fen Basarisin1 Yordayan Degiskenler

Temel Desisk PISA SURECI
Fakior calsken 2015 2009 2006 2003
Ebeveyn en yiiksek Lce, C7 AC6", C7 AC6,
Ev egitim diizeyi ) Cc7
Aile Anne egitim diizeyi AC17 ACs, Cl6
Baba egitim diizeyi Ecs*, Cl6
Ogrenciye ait bir oda AC6 AC6 AC6
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olmasi
Evde bulunan toplam AC28" AC6” AC6,C16 AC6”
kitap sayisi )
Evde bilgisayar AC25, C26, C28 Ece AC5,C6,Cl16  AC6
olmasi
Ailenin kiiltiirel ACI13,24 AC6,9C7 AC5,C6°,C7,C16 ®C6,
zenginligi YC7
Evde sanat eseri AC6 AC6,Cl16 2Co
olmasi
Ev olanaklar1 AC13,C24, C26,C28 ACT, AC7 ACT"
C17
Ebeveyn duygusal ® Cl13,C24
destegi
Ekonomik sosyal AC13",C25, C26 AC4”
kiiltiirel statii
Okul 6ncesi egitime YC13
baglama yas1
Kendini okula ait oCI13 YC17
hissetme
Sinav (test) kaygisi YC13
Fen dersine yonelik AC13
motivasyon
Fen ozyeterligi AC13, C15,025"°,C28" AC3",C18"
Epistomolojik AC13",C15%,C247,C26,C28"
Ogrenci inanglar
Fen 6grenmekten zevk AC13,Cl15 AC18
alma
Fen etkinlikleri AC13,C15
Fen konularna ilgi 8C13,Cl5 YC3
Fene iligskin benlik YC3
kavrami-0zgiiven )
Fene yonelik tutum ACs
Ogrenmeye ayrilan AC26%, C28" AC16"
Zaman
Okuldaki egitim AC11 AC6 AC6 AC6"
kaynaklarinin kalitesi
Okuldaki kiz 6grenci AC6" AC6" AC6
orani
Nitelikli 6gretmen YC11 2Co6 YCo6 YC6
eksikligi
Ogretmen basina AC17 YC6 YC6
diisen dgrenci sayisi
Smif mevcudu oCI11
okul Olumsuz 6gretmen oC11
davraniglari
Olumsuz 6grenci YC11
davranislari
Disiplinli sinif ortami AC11,C13
Fen derslerinde ACl11
Ogretmen destegi
Sorgulamaya dayali AC11, 25,26 AC17
fen dgretimi
Ogretmenin geri ACI11

bildirim verme siklig1
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Bireysellestirilmis AC117
(6grenci ihtiyaci

dikkate alinarak)

egitim verilmesi

Adaletli 6gretmen AC13, 26
davranislari

A: Pozitif yonlii anlamli iligki (p<.05) ¥: Negatif yonlii anlamli iligki (p<.05) ® Anlamli iliski yok
(p>.05)

Ogrenci temel faktorii i¢in fen basarisini pozitif ydnde ve anlamli yordayan degiskenler; fen dersine
yonelik motivasyon, fen Ozyeterligi, epistomolojik inanglar, 6grenmeye ayrilan zaman, fen
ogrenmekten zevk alma ve fen etkinlikleridir. Onem siras1 agisindan degerlendirildiginde fen
ozyeterligi (2006) ve epistemolojik inanglar (2015) uygulamalarda fen basarisini yordayan en 6nemli
degiskenler olarak belirlenmistir. Okul 6ncesi egitime baglama yas1 ve sinav kaygis1 degiskenleri ise
basariy1 negatif yonde etkilemektedir. Bu bilgi ile okul 6ncesi egitime gec yasta baslamak ve sinav
kaygis1 yasamak fen basarisini diisiirmektedir. Fen konularina ilgili olmak ve kendini okula ait
hissetme degiskenleri ise fen basarisini yordayan degiskenler degillerdir.

Okul temel faktorii icin fen basarisini pozitif yonde ve anlamli yordayan degiskenler; okuldaki egitim
kaynaklariin kalitesi, nitelikli 6gretmen eksikligi, kiz 6grenci orani, disiplin ortaminin goriilme
sikligi, fen derslerinde 6gretmen destegi, 0gretmenin geri bildirim verme sikligi, bireysellestirilmis
egitim verilmesi ve 6gretmenin adaletli olmasidir. Onem siras agisindan degerlendirildiginde okuldaki
kiz 6grenci oran1 (2006 ve 2009), okuldaki egitim kaynaklarinin kalitesi (2003) ve 6grenci ihtiyaci
dikkate alinarak egitim verilmesi (2015) uygulamalarda fen basarisini yordayan en 6nemli degiskenler
olarak belirlenmistir. Olumsuz 6grenci davranislar basariy1 negatif yonde yordadigi goriilmiistiir. Bu
bilgi ile olumsuz 6grenci davranislart arttikga fen basarisi diismektedir yorumu yapilabilir. Olumsuz
Ogretmen davraniglari ve sinif mevcudu degiskenleri ise fen basarisini yordamamaktadir. Tablo 5’de
Tiirkiye’nin yillara gore matematik basarisini yordayan degiskenler sunulmaktadir.

Tablo 5. PISA uygulamalarinda Tiirkiye 'nin Matematik Basarisimt Yordayan Degiskenler

Temel Degisken PISA SURECI
Faktor 2015 | 2012 2009 | 2006 2003
Ebeveyn en yiiksek egitim diizeyi AC6 | AC6 AC6
Anne egitim diizeyi ACS8, | 9CS, 2C8
Cl17 | AC16
Baba egitim diizeyi ACS™ | ACS, ACS8
Cl6
Ogrenciye ait bir oda olmasi 2C9 AC6 | AC6 AC6
Evde bulunan toplam kitap sayis1 AC6™ | ACO", AC6"
Cl6
Evde bilgisayar olmasi AC9 AC6 | AC6, AC6
Ev (16
Aile Evde ¢alisma masasi bulunmasi ACY”
Evde DVD olmasi AC9
Evde internet baglantisinin olmasi 2C9
Ailenin kiiltiirel zenginligi AC6, | ACO6 2C6,YC1,C8
C8 2C2
Evde sanat eseri olmasi 8C6 | 9Co, 8C6
AC16
Evdeki egitim kaynaklari AC9, 23 AC17 | AC2
Ev olanaklari AC23 AC8 | ACS" ACS”
Ailenin gelir diizeyi/ekonomik Y¢2
durumu
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Ekonomik sosyal kiiltiirel statii AC27" AC17 | AC2,
c4

Matematik dersine yonelik tutum YC21,AC23 ACI

Matematik ilgisi AC23

Ogrencinin yalnizlik hissi AC1
Ogrenci Matematik kaygisi YC21

Bilgisayar kullanma yeterliligi AC2" ACI"

Bilgisayar kullanma siklig1 AC2 YC1

Bilgisayara yonelik tutum YCI1

Ogrenmeye ayrilan zaman AC27" | AC22" ACI6

Egitim kaynaklarinin kalitesi 2C9 AC6 | AC6" AC6

Okuldaki kiz 6grenci orani AC6™ | ACO6 0C6

Nitelikli 6gretmen sayisinin 2C9 oC6 | YCo6 YCo6"

eksikligi

Ogretmen basina diisen 6grenci AC17 | YCo6 YC6

sayisl

Okul tiirii (6zel/devlet) 2C9 ACS”

Okulun bulundugu yerlesim yeri 2C9 AC8 | ACS AC8

Okul | Sinif mevecudu 2C9

Kiitliphane materyallerinin 8¢9

eksikligi

Okulun segiciligi (sinavli- AC8 | ACS" ACS”

sinavsiz)

Isitma, sogutma ve aydinlatma 8¢9

eksikligi

Ogrenci-6gretmen iliskisi 2(C22 ACT”

Ogretmen destegi AC23

A: Pozitif yonlii anlamli iliski (p<.05) V: Negatif yonlii anlamli iligki (p<.05) ® Anlamli iliski yok
(p>.05)

Tablo 5 incelendiginde ev-aile temel faktorii igerisinde yer alan ebeveyn en yiiksek egitim diizeyi,
babanin egitim diizeyi, evde bulunan toplam kitap sayisi, evde bilgisayar bulunmasi, evde ¢alisma
masasi bulunmasi, evde DVD bulunmasi, evdeki egitim kaynaklari, ev olanaklar1 ve ekonomik sosyal
kiiltiirel statli degiskenlerinin, matematik basarisi lizerinde pozitif yonde anlamli (p<0,05) yordayicilar
olduklar1 gériilmiistiir.

Onem siras1 acisindan degerlendirildiginde; evde bulunan toplam kitap sayis1 (2003, 2006 ve 2009), ev
olanaklar1 (2003 ve 2006), baba egitim diizeyi (2009), sosyo, kiiltiirel, ekonomik zenginlik (2006)
degiskenleri matematik basarisin1i yordayan en onemli degiskenlerdir. Ailenin gelir diizeyinin
(ekonomik durum) ise matematik bagarisini negatif yonde yordadigi gézlenmistir. Anne egitim diizeyi
2012 PISA uygulamasinda fen basarisini anlamli ve pozitif yonde yordarken, 2003 ve 2006 yillarinda
ise bu degisken anlamli yordayici degildir. Ogrenciye ait bir odanm olmas: 2003, 2006 ve 2009
yillarinda pozitif yonlii anlamli bir yordayict iken 2012 yilinda ise bu degisken anlamli yordayici
degildir. Evde sanat eseri bulunmasi ve evde internet baglantisinin olmasi degiskenleri higbir
uygulamada matematik basarisinin bir yordayicisi degildir. Ailenin kiiltiirel zenginligi ise bazi yillarda
pozitif (2009), bazi yillarda negatif (2003) yonde matematik basarisini yordarken bazi yillarda bu
degiskenin basartyr yordamadigi goriilmiistiir. Bu bilgiler 1s1iginda ailenin kiiltiirel zenginliginin
matematik basarisindaki yordama durumunun yillara gore degiskenlik gosterdigi sylenebilir.

Ogrenci temel faktorii icin matematik basarisini pozitif yonde ve anlamli yordayan degiskenler;
matematik dersine yonelik tutum (2003), 6grencinin yalnizlik hissi (2003), bilgisayar kullanma yeterli
(2003 ve 2006), ve dgrenmeye ayrilan zamandir (2006, 2012 ve 2015). Onem siras1 agisindan
degerlendirildiginde bilgisayar kullanma yeterligi (2003 ve 2006) matematik basarisin1 yordayan en
onemli degisken olarak belirlenmistir. PISA 2003 uygulamasinda bilgisayar kullanma siklig1 ve
bilgisayara yonelik tutum degiskenleri ise matematik basarisini negatif yonde yordamaktadir. Okul
temel faktorii icin matematik basarisin1 pozitif yonde ve anlamli yordayan degiskenler; okuldaki
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egitim kaynaklarmin kalitesi, kiz &grenci orani, okul yerlesim yeri, okulun Ogrencileri sinavla
(segerek) almasi ve dgretmen-ogrenci iliskileridir. Onem siras1 agisindan degerlendirildiginde okuldaki
egitim kaynaklarmin kalitesi (2006), okulun segiciligi (2003 ve 2006), okuldaki kiz 6grenci orani
(2009) ve ogrenci Ogretmen iligkisi (2003) matematik basarisin1 yordayan en 6nemli degiskenler
olarak belirlenmistir. 2012 yilinda okul temel faktorii igindeki bir¢ok degiskenin (egitim kaynaklarinin
kalitesi, nitelikli 6gretmen eksikligi, okul tiirli, okulun bulundugu yerlesim yeri, simif mevcudu,
kiitliphane materyallerinin eksikligi, 1sitma, sogutma ve aydinlatma eksikligi) matematik basarisini
yordamadigi anlagilmaktadir. 2012 yilinda okulda internet baglantisi olmasi degiskeninin basariyi
negatif yonde ve birinci 6nem sirasinda yordadigi goriilmiistiir.

Tablo 6’da Tiirkiye’nin yillara gére okuma basarisin1 yordayan degiskenler sunulmaktadir. Tablo 6
incelendiginde, ev-aile temel faktorii igerisinde yer alan evde bulunan toplam kitap sayisi, evde
bilgisayar olmasi, ailenin kiiltiirel zenginligi, ebeveyn en yiiksek egitim diizeyi, anne egitim diizeVyi,
baba egitim diizeyi, 6grenciye ait bir oda olmasi, ebeveynin mesleki statiisii, evdeki bilisim teknolojisi
kaynaklari, evdeki egitim kaynaklar1 ve ekonomik sosyal kiiltiirel statii degiskenlerinin okuma basarisi
iizerinde pozitif yénde anlamli (p<.05) yordayicilar olduklari gériilmiistiir. Onem siras1 acisindan
degerlendirildiginde; evde bulunan toplam kitap sayisinin ve ev olanaklarinin (2003 ve 2009), ailenin
kiiltiirel zenginliginin (2006), evdeki egitim kaynaklarinin (2015), evdeki bilisim teknolojisi
kaynaklarimin (2015), ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statiiniin (2006) okuma becerilerini yordayan en
onemli degiskenler olduklar1 belirlenmistir. Ailenin gelir diizeyi (2012) ve evde sanat eseri olmasi
(2003) degiskenlerinin ise okuma basarisi iizerinde anlamli yordayici degillerdir. Evde sanat eseri
olmasi degiskeni 2006 ve 2009 uygulamalarinda okuma becerisini pozitif yonde yordayan degisken
olarak belirlenmislerdir. Calismada okuma becerisi alanini yordayan Ogrenci degiskenlerinin hig
arastirilmadigi bilgisine de ulagilmigtir.

Tablo 6. PISA uygulamalarinda Tiirkiye’nin Okuma Basarisini Yordayan Degiskenler

Temel Desisken PISA SURECI
Faktor &l 2015 2009 2006 2003
Evde bulunan toplam kitap sayisi AC10 AC6" AC6 AC6"
Evde bilgisayar olmasi AC10 AC6 AC6 AC6
Ailenin kiiltiirel zenginligi AC10 AC6,20 | AC6",20 | AC6,20
Ebeveyn en yliksek egitim diizeyi AC6 AC6 AC6
Anne egitim diizeyi ACI12 AC20 AC20 AC20
Baba egitim diizeyi ACI12 AC20 AC20 AC20
Ev i} Evde sanat eseri olmasi AC6 AC6 0C6
Aile Ogrenciye ait bir oda olmasi AC6 AC6 AC6
Ebeveynin mesleki statiisii AC10
Evdeki egitim kaynaklari AC12" AC17, AC20" AC20"
20"
Evdeki bilisim teknolojisi kaynaklari ACI0"
Ailenin gelir diizeyi/ekonomik durumu oC10
Ekonomik sosyal kiiltiirel statii ACI12 AC17, AC4”
19"
Ogrenci Okul 6ncesi egitime katilim ACI19"
Okula yonelik tutum AC17
Egitim kaynaklarinin kalitesi ACl14 AC6 AC6 AC6
Okuldaki kiz 6grenci orani AC14 AC6” AC6" AC6
Nitelikli 6gretmen eksikligi YC12, 8Co6 YC6 YCo6"
Cl4
Okul Ogretmen basina diisen 6grenci sayisi AC12, AC17 YCo6 YC6
C14”
Internete bagli bilgisayar sayisi AC14
Okul uygulamalarina aile katilim oC12
Okul tiirti (6zel veya devlet) 8CI12
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Okulun bulundugu yerlesim yeri AC12,
Cl4

Okulun toplam 6grenci sayisi YC12,
Cl4

Okuldaki toplam aktivite sayisi AC12”

A: Pozitif yonlii anlamli iliski (p<.05) V: Negatif yonlii anlamli iligki (p<.05) ® Anlamli iliski yok
(p>.05)

Okul temel faktorii i¢in okuma basarisim pozitif yonde ve anlamli yordayan degiskenler; egitim
kaynaklarinin kalitesi, okuldaki kiz 6grenci orani, internete bagh bilgisayar sayisi, okulun bulundugu
yerlesim yeri ve okuldaki toplam aktivite sayisidir. Onem sirasi agisindan degerlendirildiginde
okuldaki kiz 6grenci orant (2006 ve 2009), 6gretmen basina diisen 6grenci sayist (2015),okuldaki
toplam aktivite sayis1 (2015), nitelikli 6gretmen eksikligi (2003)okuma basarisini yordayan en énemli
degiskenler olarak belirlenmistir. Nitelikli 6gretmen eksikliginin okuma alanindaki basariyr 2003,
2006 ve 2015 yillarinda negatif yonde yordarken 2009 yilinda ise bu degiskenin basarry1 yordamadigi
bulgusuna ulagilmigtir. Okul uygulamalarina aile katilmi ve okul tiri (6zel veya devlet)
degiskenlerinin 2015 yilinda okuma basarisim1 yordamadifi gozlenmistir. Ogretmen basina diisen
Ogrenci sayist degiskeni, 2003 ve 2006 yillarinda basariyr negatif yonde yordarken, 2012 yilinda
pozitif yonde yordamigtir. 2015 uygulamasinda okulun toplam 6grenci sayist degiskeninin matematik
basarisini negatif yonde yordadigi anlagilmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmada Tiirkiye’nin PISA performansinda, 2003 yilindan itibaren goreli olarak bir puan artisi
oldugu goriilmiis, 2015 yilindaki diisiis ve 2018 yilindaki yiikselis de goze ¢arpmustir. 2018 yilinda
Tiirkiye fen ve matematik puan ortalamalarinda en yiiksek ortalamaya ulasilirken, okuma alaninda en
yiiksek ortalama puana ise 2012 yilinda ulagmustir. Tiirkiye’nin katilimer sayisinin en yiiksek oldugu
2018 yilinda fen okuryazarliginda 39., matematik okuryazarliginda 42. ve okuma becerilerinde 40.
sirada yer aldigi anlasilmistir. 37 OECD iilkesi arasindan Tiirkiye, fen okuryazarliginda en yiiksek
30.,matematik okuryazarliginda en yiiksek 33. ve okuma becerilerinde en yiiksek 31. sirada kendine
yer bulmustur. Tirkiye genel olarak siralamada 3 veya 4 OECD iilkesinin iizerinde yer alabilmistir.
Tiirkiye’nin katilimci {ilkeler arasinda ilk 30’a higbir uygulamada giremedigi de goriilmiistiir. MEB
tarafindan yapilan degerlendirmede; Tiirkiye’nin, PISA 2018 uygulamasina katilan {ilkeler arasinda
PISA 2015’e gore fen ve matematik alanlarinda ortalama puanini en ¢ok artiran {ilke oldugu, okuma
becerileri alaninda ise ortalama puanini en ¢ok artiran ikinci iilke oldugu belirtilmistir. Bu yoniiyle
Tirkiye, PISA 2018’de PISA 2015’e gore performansini her ii¢ alanda da anlamli 6l¢iide artiran
iilkeler arasinda yer almigtir. PISA 2018’de meydana gelen bu ilerlemenin; Tiirkiye’de son dénemde
egitimin fiziksel ve beseri altyapisina yapilan yatirimlarin, giincellenen miifredatlarin ve egitim
stireclerinin bir sonucu oldugu degerlendirilmektedir (MEB, 2019).

Arastirmada, ev-aile Ozellikleri agisindan fen basarisini yordayan degiskenler; evde bulunan toplam
kitap sayisi, baba egitim diizeyi, ev olanaklari, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel zenginlik, ebeveynin en
yiiksek egitim diizeyi ve ailenin kiiltiirel zenginligi; matematik basarisin1 yordayan degiskenler; evde
bulunan toplam kitap sayisi, ev olanaklari, baba egitim diizeyi ile ekonomik, sosyal kiiltiirel statii;
okuma basarisin1 yordayan degiskenler; evde bulunan toplam kitap sayisi, ev olanaklari, baba egitim
diizeyi ile ekonomik, sosyal ve kiiltiirel zenginliktir. Bu durum egitim diizeyi ve sosyo, ekonomik
seviyesi yliksek olan ailelerin, ¢ocuklarina daha iyi imkan ve firsatlar saglayabilmesi (Chen vd.,2012)
ile aciklanabilir.

Yiiksek egitim diizeyine sahip ebeveynlerin, ¢ocuklarina zengin okuma materyalleri sunarak, erken
yaslardan itibaren ¢ocuklariin, okumaya iliskin olumlu tutumlar gelistirmelerini ve okuma aligkanlig1
edinmelerini saglamasi sonucunda, bu 6grencilerin okuma becerileriyle birlikte, matematik ve fen
basarilarmin da 6nemli oranda yiikseldigi soylenebilir. Ozetle, bu g¢alisma ebeveynlerin egitim
diizeylerinin, kiiltiirel zenginliginin, evde bulunan kitap sayisinin ve ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
statiiniin, o6grencilerin her {i¢ alanda da basarilarin1 yordadigin1 gostermistir. Dolayisiyla arastirma
sonucunda ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agidan dezavantajli olan 6grencilerin, basar1 agisindan risk
grubu olarak goriilebilecegi anlasilmaktadir. Bu baglamda miidahale programlari yoluyla bu
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farkliliklarin neden oldugu etkiler en aza indirilmeye ¢aligilabilir. Anil (2009) ¢aligmasi sonucunda;
babanin egitim diizeyinin, 2006 PISA fen basarisinda en yiiksek pozitif yonde katkiy1r veren degisken
oldugu dikkate alindiginda, babalarin g¢ocuklarin egitimleri ile yakindan ilgilenmelerinin fen
basarilarin1 artirmada etkili olabilecegini belirtmistir. Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilan
arastirmalarda da ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statii(Anil, 2009; Chiu, 2007; Polat, 2008; Sun ve
Bradley, 2011), ebeveyn en yiiksek egitim diizeyi (Boztung, 2010; Karabay, 2012; Kurt, 2010; Ozer,
2009), baba egitim diizeyi (Anil, 2009; Cegen, 2015; Karabay, 2012; Shala ve Grajcevci, 2018), evde
bulunan kitap sayist (Erbas, 2005; Ozer, 2009; Sasmazel, 2006), ev olanaklar1 (Cegen, 2015; Usta,
2014; Yitik, 2019)gibi bir¢ok degiskenin akademik basariy1 yordadigi belirtilmistir.

Aragtirmada daha fazla ev olanaklarina sahip 6grencilerin, diger 6grencilere oranla basarili olma
olasiliklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Karabay (2012) ve Cegen (2015) de
caligmalarinda ev olanaklari artik¢a fen okuryazarliginin da arttig1 sonucuna ulagmislardir. Erdogdu ve
Erdogdu (2014), PISA 2012’ye katilan 6grencilerin kendilerine ait bir odaya sahip olmalariin ve
evlerinde internet baglantisinin bulunmasinin, matematik ve fen basarilarini yordadigini ifade
ederlerken; Acar Giivendir (2017) ise ¢alisma masasi, bilgisayar, ¢alisma kitabi ve DVD oynaticisina
sahip olan 6grencilerin matematik basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Aragtirmada, evde sanat eseri bulunmasi hi¢bir uygulamada matematik basarisinin bir yordayicisi
olmadig1, bu degiskenin bazi yillarda okuma ve fen basarisini1 yordadigi, bazi yillarda ise yordamadigi
anlasilmistir. Ozer (2009) ¢alismasinda, sanat eserine sahip olma ile fen basaris1 arasinda pozitif yonde
bir iliski bulunurken bu degisken ile matematik basarisi arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna
ulagmistir. Arastirmalardan elde edilen sonuglarin kurulan modellere ve analiz tekniklerine gore
degistigi goz oniine alimmalidir.

Aragtirmada, Ogrenci Ozellikleri agisindan fen basarisini yordayan degiskenler; fen Ozyeterligi,
epistemolojik inanglar, sinav (test) kaygisi, fen dersine yonelik motivasyon, fen dgrenmekten zevk
alma, fen etkinlikleri ve okul Oncesi egitime baslama yasi iken matematik basarisini yordayan en
degiskenler; matematik dersine karsi tutum ve bilgisayar kullanma yeterliligidir. Alanyazin
incelendiginde 6grenci 6zelliklerine iliskin olarak; 6zyeterlilik, motivasyon, 6zgiiven, ilgi ve tutum
gibi duyussal 6zellikler (Akan, 2016; Dogan ve Baris, 2010; Giir, 2019; Yitik, 2019), epistemolojik
inanglar (Demir, 2009; Giir, 2019), okul 6ncesi egitime baslama yas1 (Kahraman ve Celik, 2017; Yitik,
2019) gibi birgcok degiskenin akademik basariy1 yordadig1 goriilmiistiir.

Calisma bulgularina benzer olarak literatiirde de ogrencilerin duyussal &zelliklerinin, &grenci
basarisim yordayan onemli degiskenlerden oldugu vurgulanmustir (Siirmeli ve Unver, 2017). Fen
basarisini yordamada onemli bir degisken olan o6zyeterlik degiskeninin, alanyazinda da basarry1
yordayan bir degisken olarak bulundugu goriilmiistiir (Basusta ve Gelbal, 2015; Dogan ve Baris,
2010).

Epistemolojik inanglarin; Ogrencilerin yeni bilgiyi tanimlama, yapilandirma, degerlendirme ve
o0grenme siireclerinde dnemli bir yeri vardir. Alanyazinda, epistemolojik inanglarin 6grenci basarisini
ve performansini énemli 6l¢iide etkiledigi belirtilmistir (Uysal, 2010; Noble, Farah ve McCandliss,
2006). Calismada bulunan sonucun alanyazinla ortiistiigli anlasilmaktadir.

Calismada okul dncesi egitime erken yasta baslanmasinin 6grencilerin fen basari puanini yiikselttigi
sonucuna da ulasilmistir. Literatiirde bu sonucu destekleyen calismalar bulunmaktadir(Buldu ve
Olgan, 2015; Umek, Grgi¢ ve Pfifer, 2012). Kiigiik yaslarda okuldncesi egitime baslanmasi, yasamin
ilerleyen stireclerinde dgrencilerin daha nitelikli bireyler haline gelmesini desteklemektedir (Giirsakal,
2012).

Arastirmada, okul Ozellikleri acisindan fen basarisim yordayan degiskenler; okuldaki egitim
kaynaklarinin kalitesi, kiz 6grenci orani, disiplinli sinif ortami, fen derslerinde 6gretmen destegi,
Ogretmenin geri bildirim verme sikligi, bireysellestirilmis (6grenci ihtiyact dikkate alinarak) egitim
verilmesi ve 6gretmenin adaletli olmasi; matematik basarisin1 yordayan degiskenler; okuldaki egitim
kaynaklarinin kalitesi, kiz 6grenci orani, nitelikli 6gretmen eksikligi, okulun bulundugu yerlesim yeri,
okulun 6grencileri sinavla (secerek) almasi ve 6gretmen-6grenci iliskileri; okuma basarisini yordayan
degiskenler; egitim kaynaklarinin kalitesi, kiz 6grenci orani, nitelikli 6gretmen eksikligi, internete
bagl bilgisayar sayisi, okulun bulundugu yerlesim yeri, okul mevcudu ve okuldaki toplam aktivite
sayisidir. Alanyazinda, okulun bulundugu yerlesim yeri (Giambona ve Porcu, 2015; Yiiksel, 2019),
okulda yapilan aktivite sayisi (Caligkan, 2008; Won ve Han, 2010; Acar, 2012; Erdogan ve Acar
Giivendir, 2019), 6grenci-0gretmen orani (Giizel, 2006), kiz 6grenci oramt (Yiksel, 2019), nitelikli
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ogretmen eksikligi (Meroni vd., 2015; Sengiil Avsar ve Yal¢in, 2015) ve okul biiyiikliigi (Celebi,
2010; Masci vd., 2018) gibi birgok degiskenin akademik basarty1 yordadig belirtilmistir.

Aragtirma bulgularina gore, okuldaki egitimsel kaynaklarin kalitesi yiikseldik¢e 6grenci basarisi da
artmaktadir. Bu bulgu, Song’un (2011) yaptig1 aragtirma bulgular ile benzerlik gostermektedir. Acar
ve Ogretmen (2012) ¢alismalarinda, okulda internet baglantis1 bulunan bilgisayar sayis1 ve okulun
egitimsel kaynaklarinin niteligi arttikca 6grencilerin fen basarilarinin da arttigini belirtmislerdir.
Arastirmada, nitelikli 6gretmen eksikligi bulunan okullarda, 6grencilerin basarili olma olasiliklarinin
diger okullara oranla daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Caliskan (2006) o6gretmen
eksikliginin 6grencinin basarisini olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir. Egitimde basarinin énemli
boyutlarindan biri de 6gretmendir. Egitimin sisteminin en 6nemli kalite gostergesi 6grenci bagarisidir,
Ogrenci basarisini arttirmak isteyen bir egitim sistemi, ise 6gretmen niteliklerini arttirarak baglamalidir
(Stronge vd., 2007). Yapilan ¢alismada Ogretmenlerin bireysellestirilmis (68renci ihtiyaci dikkate
alinarak) egitim vermesi, 0grencileri desteklemesi, 6grencileriyle giiglii bir iletisim kurmasi ve adaletli
olmasi, 6grencilerin fen basarilarini pozitif yonde yordayan bir degisken olarak bulunmustur. Alan
yazin incelendiginde etkili okullarda, tiim ogrencilerin kendilerine 06zgili bireysel gelisimlerini
destekleyen ve hazirbulunusluklarinin {izerine yeni 6grenmelerin insa edildigi 6gretim yontemlerinin
ve siif ortamlarmin tercih edildigi goriilmektedir (Sar1 vd., 2017). Kizildag (2009), 6gretmenlerin
destekleyici davraniglarinin, 6grencilerin bagarilarini yiikselttigini ifade etmistir.

Calismada fen, matematik ve okuma alanlarinda, okullardaki kiz 6grenci orani yiikseldik¢e Ogrenci
basarisinin da arttigi anlasilmistir. Literatiirde bu sonucu destekleyen ¢alismalar (Kavak ve Findik,
2013; Usta ve Cikrike¢1, 2014) bulunmaktadir. Bu durumun kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla
calisma, hedeflerine ulasma ve basarili olma konularinda daha istekli olmalarindan kaynaklandig
sOylenebilir.

Yapilan arastirmada; sehir merkezindeki okullardaki 6grencilerin, kasaba ve koylerde bulunan okul
ogrencilerinden daha yiiksek puana sahip olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmalarda da niifusu fazla olan
daha gelismis bolgelerde, akademik basar1 diizeyi diger bolgelere oranla daha yiliksek bulunmustur
(Acar Giivendir, 2014; Oral ve McGivney, 2013; Usta, 2014). Yapilan caligmada 6grenci sayis1 fazla
olan okullardaki 6grencilerin puan ortalamalarinin diger okullara oranla daha diisiik oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Caliskan (2008), Tiirkiye’de okul biiyiikliigii ile 6grenci basarisi arasinda negatif yonlii bir
iliski oldugunu belirtmistir.

Yapilan calismada okullardaki aktivite sayisi 6grencilerin basarilarint pozitif yonde yordayan bir
degisken olarak bulunmustur. Acar (2012), okulda diizenlenen aktivite sayisi ile PISA 2009
uygulamasima katilan 6grencilerin okuma becerisi puanlari arasinda pozitif yonlii bir iliski
bulundugunu ifade etmistir. Caligkan (2008), okulda diizenlenen aktivite sayisi arttikgca PISA 2006
uygulamasina katilan Ogrencilerin fen okuryazarliklarmin da arttign sonucuna ulasmustir. Ozer
Ozkan’in (2016) PISA 2012 uygulamasindan elde ettigi verilere gore, okuldaki aktivite sayisini fazla
olmasi ile 6grenci basarisi arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir.

Okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi alanlarinda, okul 6zelliklerinin 2009, 2012 ve 2015
uygulamalarinda en az yordayicilifa sahip degiskenler oldugu bulunmustur. Okulun, 6grenci
basarisinda belirleyicilik 6zelliginin son yillarda azaldigini, ev-aile ozelliklerinin ise yiikseldigini
belirleyen arastirmalar da mevcuttur (Yildirim, 2009). Bu durum &zellikle son yillarda dgrencilerin
okul disinda ¢ok farkli teknoloji ve kaynaklardan &grenmelerini gergeklestirebilme olanaklarinin
bulunabilmesi ile aciklanabilir. Arastirma sonuglarina dayali olarak olusturulan Oneriler asagida
verilmistir.

Calismada Tirkiye’nin tiim PISA uygulamalarinda matematik, fen ve okuma becerileri alanlarindaki
ortalama basar1 puanlarinin, OECD iilkelerinin puan ortalamasmin gerisinde oldugu goriilmiistiir.
PISA sonuglari, uzmanlarca biitiin yonleriyle degerlendirilebilir, iilke genelinde 6grenci basarisini
etkileyen faktorler belirlenebilir, acil eylem planlar ile 6zellikle dezavantajli 6grenci gruplarina
yonelik gerekli 6nlemler alinabilir, basarili tilkelerin egitim sistemleri detayli olarak incelenip, Tiirkiye
0zelinde uygulamaya doniik ¢6zliim Onerileri sunulabilir.

Aragtirmada anne ve babanin egitim diizeyi ii¢ uygulama alani i¢in de dnemli bir yordayici olarak
bulunmustur. Politika yapicilar, toplumun en temel yapitasi olan ailelerin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
statiisiinii yiikseltmek icin etkili projeler gelistirebilir. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi, her ii¢ alan
icinde dnemli bir yordayicidir. Bu bakimdan yalnizca 6grencinin degil ailenin de okuma aligkanligi
kazanmas1 son derece dnemlidir. Bu sebeple yasam boyu 6grenme kapsaminda &grenci ile birlikte
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ailelerin de egitim almasini saglamaya yonelik imkanlar sunulabilir ve tiim topluma okuma aliskanligi
kazandirmak i¢in 6zendirici ¢alismalar yapilabilir.

Calismada 6zellikle 6grencilerin duyugsal 6zelliklerinin 6grenci bagarisinda 6énemli bir yordayict bir
degisken oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda her okulda 6grencileri duyussal 6zellikleri belirlenebilir,
ogrencilere bu konularda ihtiya¢ duyduklar egitimler verilebilir, uzman kisilerce 6grencilere sosyal ve
psikolojik destek hizmeti saglanabilir. Okuldaki egitim kaynaklarinin kalitesi PISA uygulamalarinda
her ii¢ alan i¢in de &nemli bir yordayici olarak bulunmustur. Ogrencilerin basarilarini arttirmak igin
tiim okullardaki egitim kaynaklarimin kalitesini arttirma yoniinde yatirim kararlari alinabilir. Nitelikli
ogretmen eksikligi de 6grenci basarisinda dnemli bir yordayicidir. Bu baglamda bir taraftan Tiirkiye
genelindeki 6gretmen eksikliginin giderilmesi i¢in istihdam politikalar: tiretilip, diger taraftan mevcut
Ogretmen kadrosunun niteliginin yiikseltilmesi icin etkili egitimler ve projeler gelistirilebilir.

Bu aragtirmada PISA uygulamalar1 boyunca aile, 6grenci ve okul ozelliklerinin PISA basarisini
yordama durumlari incelenmistir. Ayn1 degiskenlerin ulusal sinavlarda ve diger uluslararasi sinavlarda
ogrencilerin basar1 durumlarini ne derece yordadigina iligkin ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Diger iilkelerle
daha genis kapsamli karsilagtirmali ¢caligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

In this study, home-family, student and school characteristics which predict the success of Turkish
students in three areas (reading skills, mathematics and science literacy) in all PISA applications
(2003, 2006, 2009, 2012, 2015 and 2018) which have been done so far were examined. In this context,
it is thought that the study will provide findings that will guide the national education policies. With
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this aspect of the study, it is expected to contribute to educational policy developers, school principals
and teachers who are practitioners, parents of students and literature. In this context, the aim of the
research which has been carried out is to assess Turkey's performance in PISA applications and to
determine variables related to home-family, student and school characteristics which predict students'
reading skills, mathematics and science literacy using data from studies in the literature. In this study,
in PISA applications; Turkey's performance and the case that how variables of home/family,students
and school predict the success in reading, mathematics and science were examined. In this context,
this research is a qualitative study based on document review. The model of this study was determined
as descriptive scanning. With the help of the data obtained in this research, the existing situation was
tried to be revealed. In this study, documents obtained from the relevant platform of OECD and theses
and articles examining student achievements in PISA applications were used in accordance with the
purpose of the research. In the publications achieved, those which investigate the PISA applications,
which were published in Turkey, which are suitable to the chosen themes, which use the data of all the
students participating from Turkey, and the researches in which regression analysis were performed
and which contain the data to be used in the study (p significance value, B regression coefficient or t
value) were included in the study. In this context, 28 studies in total were included in the research,
which provided the determined criteria. In Turkey's PISA performance, it has proved to be a ratings
boost since 2003 relatively. However, in all PISA applications in Turkey,average achievement scores
in the areas of mathematics, science and reading skills was found to be behind other OECD countries.
In the research, the variables that predict success at the strongest level in terms of home-family
characteristics are the total number of books in the house, father's education level, home opportunities,
economic, social and cultural status. It can be said that the achievement of mathematics and science
significantly increased with the reading skills of these students as a result of the fact that parents with
higher education levels provided their children with rich reading materials and developed positive
attitudes towards reading and acquiring reading habit from an early age. Variables that predict success
at the strongest level in terms of student characteristics are self-efficacy, epistemological beliefs,
affective characteristics and the age of starting preschool education. Variables that predict success at
the strongest level in terms of school characteristics are the quality of education resources, the ratio of
female students, teacher support, lack of qualified teachers and the settlement where the school is
located. In the study, it was observed that especially the affective characteristics of the students were
an important predictive variable in student success. In this context, affective characteristics of students
can be determined in each school, students can be provided with the trainings they need on these
issues, and social and psychological support services can be provided to students by experts. The
quality of educational resources at school has been found to be an important predictor for all three
areas in PISA applications. In order to increase the success of students, investment decisions can be
taken to improve the quality of educational resources in all schools. Lack of qualified teachers is also
an important predictor of student success. In this context, on one hand employment policies to
eliminate the lack of teachers across Turkey can be produced, and on the other hand effective trainings
and projects can be developed to increase the quality of existing teachers. In summary, this study
showed that the education levels of the parents, their cultural wealth, the number of books available at
home, and the economic, social and cultural status predicted students' success in all three areas. In the
areas of mathematics and science literacy, reading skills were found to be the least predictive variables
in 2009, 2012 and 2015 practices ofschool characteristics. It has been determined thatthe determining
feature of the school on the student’s success has decreased in recent years and the determining feature
of the home-family characteristics has increased. PISA results can be evaluated by experts with all its
aspects, the factors affecting student’s achievement all over the country can be determined, the
necessary measures for particularly disadvantaged groups of students with contingency plans received,
practical solutions for Turkey can be offered after reviewing school and educational systems of
successful countries in details. In this study, the fact that how family, student and school
characteristics predict PISA success during PISA applications were investigated. Studies can be
conducted on the extent to which the same variables predict students' success in national and other
international exams. Comprehensive comparative studies can be conducted with other countries.
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