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IKi DILLI TURK COCUKLARININ AVRUPA’DAKI ULKELERE
GORE TURKCE EGITIMLERI ILE ILGILI BIR LITERATUR
DEGERLENDIRMESI
Hiilya SONMEZ*

Oz

Bu c¢alismada Avrupa’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge egitimi iizerine yapilan
arastirmalarin 6zellikleri ve sonuglart incelenmistir. Bu kapsamda aragtirmanin amaci, Avrupa’da
yasayan iki dilli ¢ocuklarinin Tiirkge egitimi ile ilgili belirlenen ihtiyaglarinin ve sorunlarinin iilkelere
nasil oldugunu incelemektir. Bdylece arastirmalarda one ¢ikan sonuglara gére mevcut durumlarin tespiti
ve bunlara bagli olarak Avrupa’daki gé¢men Tiirk ¢ocuklart i¢in Tiirkce Ogretim siirecinin nasil
diizenlenmesi gerektigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma siirecinde tarama yontemi, betimsel analiz
ve dokiiman incelemesine gore veriler toplanmis ve ¢oziimlenmistir. Bu kapsamda yayimlanmis makale,
kitap boliimii ve tezlerden olusan arastirmalara ulagilmistir. Bu ¢aligsmalarin yapildig iilke, yontem, veri
toplama aract, veri ¢dziimleme yontemi, drneklem belirleme yontemi ve drneklem 6zellikleri betimsel
analize gore bulgu ve sonug (bulgular) bdéliimleri ise dokiiman analizine uygun olarak incelenmistir.
Yapilan inceleme sonucunda ¢ogunlukla tarama ve durum tespitine dayali olan ¢alismalarin genellikle
Almanya ve Fransa odakli oldugu ve bazi Avrupa iilkelerinde ise oldukca az sayida arastirmanin
yapildigi belirlenmistir. Sonraki asamada Avrupa’daki iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge egitimi ile ilgili
arastirma sonuglar1 6gretmen, 6grenci, veli, egitimden sorumlu kisiler ve 6gretim materyalleri odakli
olmak iizere iilkelere gore incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda Avrupa’daki Tiirk ¢ocuklarina
uygun daha etkili bir Tiirkge egitimiyle ilgili baz1 6nerilerde (¢alismalarin olmadigi veya az oldugu
tlkelere durum tespiti ve ihtiya¢ analizi yapma, ailelerin sosyo-kiiltiirel 6zellikleri ve sorunlari géz
oniinde bulundurarak Ogretim materyali hazirlama, ilgili Glkelerin belirlenen sorun, durum ve
ihtiyaclarin giderilmesine dayali deneysel calismalar gergeklestirme, Tiirk ¢ocuklarinin ihtiyaglarina
uygun Ogretim programi tasarlama, ders kitabi/Ggretmen kilavuz kitabi/6grenciler i¢in yardimci ve
destekleyici ¢aligma kitaplari/uzaktan 6grenme modiilleri ve programlari hazirlama) bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Avrupa, iki dilli, Tiirk ¢ocuklari, Tiirkge egitimi.

A LITERATURE EVALUATION ABOUT BILINGUAL TURKISH
CHILDREN’S TURKISH EDUCATION ACCORDING TO COUNTRIES IN
EUROPE

Abstract

This study focused on the characteristics and findings of the research examining the Turkish
education of bilingual Turkish children who live in Europe. In this context, it aimed to determine the
needs and problems of bilingual children who live in Europe regarding the Turkish education. Thus,
based on the prominent results, it was tried to determine the current situations and to identify how the
Turkish education process should be arranged for Turkish immigrant children in Europe. Data were
collected and analyzed according to the survey method, descriptive analysis, and document analysis. In
this scope, studies consisting of articles and theses published in scientific journals were reached.
Descriptive analyses were used for variables such as the country where the studies were conducted,
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method, data collection tool, data analysis method, sample determination method, sampling
characteristics whereas the findings and results (findings) sections of the studies were analyzed through
document analysis. Results indicated that the studies based on surveys and case studies were mostly
carried out in Germany and France, but a few in some European countries. In the second step, the results
related to the Turkish education of bilingual Turkish children in Europe were analyzed in terms of the
country where they were carried out concerning teachers, students, teaching materials, parents, and
people responsible for education. As a result of the examinations, suggestions (preparing education
materials considering the socio-cultural characteristics and problems of families, conducting current
situations and needs analysis for countries where there is little or no studies, conducting experimental
studies based on the elimination of the problems, situations, and needs of the countries concerned,
designing a curriculum suitable for the needs of Turkish children, preparing textbooks/teacher guide
books/ supplementary and supportive workbooks for students/preparing distance learning modules and
programs) were given regarding more effective Turkish education for bilingual Turkish children in
Europe.
Keywords: Europe, bilingual, Turkish children, Turkish education

1. GIRIS

Ikinci diinya savasindan sonra Avrupa’da olusan yeni diizen ve gelisim siireci, diger
kitalar1 ve iilkeleri bir¢ok yonden etkilemistir. Bu kapsamda Avrupa iilkelerinde iiretimi
yeniden canlandirmak amaciyla basta Almanya olmak iizere bazi iilkelerin Tirkiye’den isgi
talebinde bulunmalar1 nedeniyle ¢ok sayidaki Tiirk vatandasi Avrupa’ya yerlesmistir. Birinci
kusak Tiirklerin orada kalic1 bir diizen kurmasi sonucunda onlarin ¢ocuklari olan ikinci kugsak
ve torunlar1 olan tgiincli kusak sayisindaki artis ve sonraki gdclerin artmasiyla beraber
Avrupa’da Tiirklerin sayis1 giderek artmigtir. Buradaki vatandaslarin ana vatanla olan baglarin
giiclendirmek ve yeni nesillerin Tiirkiye ile iletisimini kuvvetlendirmenin temel yolu Tiirkg¢edir.
Bu nedenle yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e egitimi konusu giderek 6nemli bir husus
olmaktadir. Ciinkii yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin iilkesine, milletine ve kendi kiiltiirlerine
bagli birer birey olmalar1 ve ayn1 zamanda yasadig: iilkenin dilini daha kolay dgrenmelerinde
ana dilin énemli bir rolii vardir (Sen, 2010).

Avrupa’da ana dili egitiminin 6nemli odak noktasi, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ve
bunu destekleyici egitim etkinlikleridir. Bu 6neme ragmen Avrupa’daki Tiirk 6grencilerden ¢cok
azinin bu derslere katildiklar1 gériilmektedir (Y1ldiz ve Cakir, 2016). Bunun nedenleri arasinda
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme farkindaliklarmin diisiik olmasi ve ev ortaminda 6grendigi
kadariyla bildigi Tiirkcenin yeterli oldugu diisiincesidir (Akinci, 2012). Ozellikle Tiirkiye’nin
kirsal ve tasra cografyasindan Avrupa’ya giden insanlarin evde ve kendi aralarindaki yoresel
lehge ve agiz konusmalarina maruz kalan ¢ocuklar, standart Tiirk¢eyi 6grenmede zorlanmakta
ve standart Tiirk¢ceden uzaklasmaktadir (Eren, 2017). Yurtdisindaki ¢cocuklarin Tiirk¢eye karsi
farkindalik diizeylerinin 6zellikle dordiincii kusakta daha az oldugu belirlenmistir. Bu durum,
Almanya’daki Tiirk ¢ocuklarinin aile ve egitim hayatinda Tiirk¢eyi yanlis kullanmalarina neden
olmustur. Tiirkcenin yanlis kullanimina bagli olusan sorun, “Almanya Tiirk¢esi” olarak
adlandirilmaya baglanmistir. Bu kapsamda konugsma dilinde, yazim, imla ve sozciik diizleminde
cok sayida hatalarin yapildig: tespit edilmistir (Kogak, 2012). Bu nedenle 6zellikle iigiincii ve
dordiincti kusagin ana dile yonelik farkindaliklarinin arttirilmasi gerekir. Clnku ana dile
hakimiyet, 6grencilerin okuldaki akademik basarilarini arttirdigi gibi ayn1 zamanda hem ana
dilde hem de yasadigi iilkenin dilinde kendini ifade etme becerilerinde de etkili oldugu
goriilmektedir (Aydogdu ve Karasu, 2016). Bu kapsamda yapilan arastirma sonuglarina gore
Almanya’da yasayan Tiirk cocuk ve genglerin egitim olanaklarinin Almanya’daki diger
Ogrencilere gore daha elverissiz oldugu ve bu durumun Tiirk 6grencilerin liniversite ve nitelikli
meslek egitimine kars1 6nemli bir engel oldugu vurgulanmistir (Arslan, 2006). Benzer sekilde
diger bir ¢aligmada ise Almanya ve Hollanda egitim sistemindeki Tiirk ¢ocuklarin akademik
basar1 yoniinden yerli ve diger yabanci ¢ocuklara gore daha geri bir seviyede oldugu
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vurgulanmigtir. Bu sorunun nedenleri arasinda bazi iilkelerin ana dili egitimiyle ilgili
politikalart gelmektedir. Ciinkii Hollanda'da gd¢men ¢ocuklariyla ilgili kanunlarda
kiiltlirleraras1 yaklasima yer verilmesine ragmen Tiirk g¢ocuklar1 i¢in bunun tam olarak
uygulamaya yansimadigi ve Almanya’daki gd¢gmenlerin egitim imkanlariyla ilgili iyilestirici
politikalara Tiirk cocuklarmin diger yabanci g¢ocuklara kiyasla daha az dahil edildigi
belirlenmistir (Bingol, 2006).

Cocuklarin ana dili becerilerinin gelistirilmesinde egitim hizmetlerinin kalitesi oldukca
Oonemli bir faktordiir. Bu eksende yapilan arastirmalarda yurt digindaki iki dilli ¢ocuklar i¢in
hazirlanan ders kitaplar1 bazi1 yonleri ile elestirilmis ve degerlendirilmistir. Bu kapsamda
Turkge ve Turk Klturt Ders kitaplardaki okuma metinlerinde kiltiir unsurlarina ne kadar yer
verildigi ve bunlarin 6grencilere nasil aktarildigi incelenmistir (Kolay, 2018). Bir diger
calismada ise ana dili 6gretiminde ders kitaplarinin ve metin se¢iminin Onemi tiizerinde
durulmustur (Karakus ve Turgut, 2017). Aym1 zamanda ders kitaplarinda ders igeriklerinin
ogrencilerin diizeyine gore hazirlanmamasi, farkli sinif kademelerindeki 6grenciler igin ayni
kitabin verilmesi, kitaplarda verilen etkinliklerin 6grencilerin ilgisini arttirmamasi, dini
bilgilerin oldugu konularin dil, kiiltiir konulartyla beraber ayni kitapta verilmesi ve nitelik
bakimindan kitaplarda eksikliklerin bulunmasi seklinde sorunlarin oldugu belirlenmistir
(Irmak, 2016). Bunlara ek olarak s6z varligimin 6grencilere kazandirilmasi icin ders
kitaplarinda s6zclk sikligina dayali ¢alismalarin yeterince kullanilmadigi ve ayni zamanda
ogretilecek sozciiklerin planlanmasiyla ilgili nitelikli bir egitim stratejisinden yararlanilmadigt
belirlenmistir (Cinar ve Ince, 2015; Celik, 2017). Dahas1 hazirlanan ders kitaplar1 metinlerinin
tutarlilik ve bilgilendiricilik yoniinden zayif olugu, bunlarda dil ve anlatim bakimindan hatalarin
olmasi ve gorsellerle igerik arasinda giiclii bir uyumun olmamasi da diger sorunlar olarak tespit
edilmistir (Ekmekgi ve Karadiiz, 2015).

Bazi arastirmalarda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programu iizerinde durulmustur.
Bu kapsamda yapilan incelemede Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programi, Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cerceve Metni’ne gore degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda
programin Cergeveyle c¢elisen noktalarinin oldugu behrlenmlstlr Bu nedenle Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii Ogretim Programi’nin dzellikle Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni’ne
uygun olarak hazirlanmasi gerektigi vurgulanmistir (Deniz ve Uysal, 2010). Diger aragtirmada
ise Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programi ve ders materyallerinin amaca uygun ve islevsel
olmast i¢in bunlarin her iilkeye gore ayri1 ayri1 olarak hazirlanmasi ve o iilkenin Ogretim
programiyla paralellik gostermesi gerektigi vurgulanmistir (Kartal Gungor, 2015). Programla
ilgili yapilan bir diger incelemede kazanimlarin islevsel olmasi i¢in bunlarin sadece teorik
boyutta kalmayip uygulama boyutunda da islevsellestirilmesi gerektigi belirlenmistir (Demir,
2010).

Arastirmanin Amaci

Calismada Avrupa’daki iki dilli Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkge egitimi ile ilgili yapilan
arastirmalart inceleyerek cocuklarim bu kapsamdaki sorunlari, ihtiyaglar1 ve durumlarinin
belirlenmesi ve yapilacak arastirmalara yol gostermesi amaglanmistir. Boylece Avrupa’daki iki
dilli Tlrk cocuklarinin Tiirkge egitimi ile ilgili genel sonuglara ulasilacaktir. Bu yon,
aragtirmanin 6nemini gostermektedir. Clinkii 6zellikle Avrupa’daki iilkelere gore iki dilli Tiirk
cocuklarinin Tiirkge egitimi ile ilgili genel bulgularin oldugu kapsayici incelemelerin
yetersizligi bu arastirmaya duyulan ihtiyaci gostermektedir. Aragtirmanin bu ihtiyaci gidermesi
hedeflenmektedir. Bu amaca bagli olarak oncelikle arastirmalarin 6zellikleri izerinde durulmus
daha sonra bu arastirmalarin bulgu ve sonuclarina yer verilmistir. Bu iki odak noktasindan
hareketle asagidaki arastirma sorularina cevaplar aranmustir.

1. Avrupa’daki iki dilli Tiirk cocuklarinin Tiirk¢e egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin
ozellikleri nasildir?
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2. Avrupa’daki iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin
amac1 ve sonuglar tilkelere gore nasildir?

YONTEM

Arastirma Modeli ve Veri Coziimleme Yontemi

Avrupa’da yasayan iki dilli Tirk cocuklarinin Tiirk¢ce egitimi iizerine yapilan
caligmalar, genel tarama modeline uygun olarak toplanmistir. Bu kapsamda toplanan verilerle
ilgili bulgulara ulasmak icin yapilan calismalarin bir araya getirildigi ve bu verilerin
incelenmesine dayali olan genel tarama modelinden yararlanilmistir (Karasar, 2013).Toplanan
veriler, betimsel ve dokiiman analizine uygun olarak ¢dziimlenmistir. Ilk asamada toplanan
calismalarin arastirma Ozellikleri betimsel analize gore belirlenmistir. Ilgili arastirma
konusunun belirlenmesi, belirlenen konu ¢ergevesinde verilerin islenmesi, ulagilan bulgularin
tanimlanmasi ve son olarak bu bulgularin yorumlanmasi i¢in betimsel analizden yararlanilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2013: 256-258). Bu asamalara uygun olarak ilgili calismalarin yapildigi
ulke, arastirma modeli, veri toplama araci, veri ¢éziimleme yontemi, 6rneklem belirleme
yontemi ve drneklem 6zellikleri incelenmistir. Ikinci asamada ¢alismalarm sonuglarini detayl
bir sekilde ¢oziimlemek ve degerlendirmek igin dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman
analizi, arastirilacak olgu veya olgularla ilgili verilere ulasmak amaciyla belirli zaman
diliminde yapilan arastirma dokiimanlarinin veya arastirma konusuyla ilgili daha fazla kaynak
ile farkli zamanlarda {iretilmis yazili dokiimanlarin incelenmesini kapsar (Yildirim ve Simsek,
2013: 218). Bu kapsamda Avrupa’da yasayan iki dilli Tiirk cocuklarinin egitimi lizerine yapilan
calismalarin bulgular1 ve sonucglar1 dokiiman analiziyle ¢oziimlenmistir. Daha sonra ulasilan
bulgular ve sonuglar iilkelere gére degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanma Siireci ve Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, hakemli bilimsel dergilerde yayimlanan makale, kitap bdliimleri
ve lisansiistii tezleri kapsamaktadir. Bu kapsamda arastirma amacina uygun olarak toplanan
calismalarin temel 6zellikleri sunlardir:

+ {lgili calismanin Avrupa’daki iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge egitimi kapsaminda
yapilmasi,

+1lgili calismanin dgrenci, 6gretmen, veli, egitimden sorumlu kisi ve kurumlarin yer
aldig1 katilimc1 odakli olmast,

+llgili calismada iilke, arastirma modeli, veri toplama arac1, veri ¢dziimleme yontemi,
orneklem belirleme yontemi ve 6rneklem 6zelliklerinin agikca belirtilmesi.

Belirlenen bu temel 6zelliklere uygun olarak veriler; YOK (Ulusal) Tez Merkezi,
ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Tabani ve Google Akademik’ten toplanmstir. Ilgili
caligsmalara ulasmak amaciyla arama motoruna su anahtar kelimeler yazilmistir: “Avrupa’daki
Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkce egitimi, Avrupa’daki Tiirk cocuklarinin ana dili egitimi, Avrupa’daki
gdecmen Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge egitimi, iki dilli Tiirk ¢ocuklar i¢in Tiirkce egitimi, iki dilli
Tiirk ¢ocuklariin Tiirkge 6gretimi, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ogretimi, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
Dersi, Almanya (Fransa, Belcika, Hollanda, Polonya, italya...)’daki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkce
egitimi”. Bu anahtar sozciiklerle toplanan 102 tez, kitap ve makale yukaridaki ii¢ 6zellige
uygunlugu bakimindan ©n degerlendirmeyle incelenmistir. Yapilan bu incelemede bu
caligmalardan 52 tanesinin ders kitab1 ve 6gretim programi degerlendirilmesi, soylesi, elestiri,
bilimsel toplanti, kavramlarin agiklanmasi gibi teorik boyuttaki arastirma konularini kapsamasi
ve ayni zamanda Ogrenci, 08retmen, veli, egitimden sorumlu kisi ve kurumlarla yapilan
katilimc1 odakli olmamasi nedeniyle bunlar elenmistir. Bu eleme sonucunda 50 c¢aligmanin,
arastirmanin amacina uygun oldugu ve Avrupa’daki iki dilli Tiirk cocuklarinin Tiirkce
egitimiyle ilgili cocuk (6grenci), 6gretmen, veli, egitimden sorumlu kisi ve kurumlarin yer
aldig1 katilimcir odakli yapildigi belirlenmistir. Bu ¢alismalar, arastirmanin 6rneklemi olarak
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secilip betimsel ve dokiiman analize gore incelenmistir. Asagidaki tablolarda “K1, K2, K3 ...”
olarak gosterilen 6rnek caligmalarla (Kaynak) ilgili detayli bilgilere yer verilmistir.

BULGULAR

Birinci Arastirma Sorusu ile ilgili Bulgular

Avrupa’daki iki dilli Tiirk cocuklarinin Tiirkge egitimleri ile ilgili ¢alismalar, dncelikle
arastirma yontemleri bakimindan incelenmistir. Tablo 1 incelendiginde yontem olarak tarama
modeli, durum caligmasi, karma yontemlerin daha sik kullanildigi goriilmektedir. Bazi
arastirmalarda ise “kiiltiir analizi modeli, olgubilim, yiiz yilize goriisme, dokiiman analizi, dogal
karsilastirma ve geriye doniik degerlendirme yontemi, 6rnek olay, empirical study, The Spencer
Project on Developing Literacyacross Genres, Modalities and Languages, yar1 yapilandirilmis
goriisme” olarak belirtilen bu yontemler farkli olarak adlandirilsa da uygulama itibariyle
bazilarmin nitel aragtirma (kiiltlir analizi modeli, olgubilim, dokiiman analizi, 6rnek olay),
tarama ve deneysel (yiiz ylize goriisme, Ornek olay, empirical study) ozellikte oldugu
gorilmektedir. Arastirma yontemine bagl olarak veri toplama araglari igin gériisme formu ve
anketlerin siklikla kullanilmasi nedeniyle genellikle frekans, yiizde ve SPSS veri ¢ozimleme
yontemlerine basvuruldugu belirlenmistir. Bunlara ek olarak 6rnek arastirmalarda betimsel ve
icerik analizi de sik¢a kullanilmistir.

Tablo 1: Ornek arastirmalarin &zellikleri

Arastirma yontemleri

f Ilgili arastirmalar
Tarama 17 K7,K8,K11,K17,K19, K20 K27,K29, K30,K31,K32,K37,K38,K39,K43,K46,K47
Diger yontemler” 12 K5,K1,K23,K36,K9,K13,K4,K16,K18,K33,K22,K24, K49
Durum 10 K2,K13,K14,K15,K21,K25,K28,K35,K42,K45, K48,K50
Karma 7 K8,K5,K10,K34,K40,K41,K44
Nitel" 4 K3,K12,K6,K26
Veri toplama araglari
Ilgili arastirmalar
Gorisme form 21 K1,K5,K8,K11,K12,K13,K14,K16,K17,K21,K24,K25,K26,K28,K30,K31,K36,K38,K40,K41
Anket 16 K2,K3,K4,K5,K7,K20,K22,K27,K32,K34,K35,K37,K38,K40,K41,K42
Test ve soru 12 K4,K7,K8,K10,K18,K19,K33,K39,K44,K45,K49,K50
Ders materyali* 11 K6,K9,K13,K14,K15,K17,K22,K23,K34,K35,K48
Olgek 8 K8,K11,K18,K29,K31,K43,K46,K47
Veri ¢ozimleme yontemleri
Ilgili arastirmalar
Frekans ve yiuzde 18 K2,K9,K11,K14,K19,K20,K27,K29, K32,K34,K35,K36,K37,K39,K40,K42,K43,K49
SPSS*$ 15 K5,K7,K8,K10,K11,K18,K20,K29,K31,K32,K33,K34,K44,K46,K47
Betimsel analiz 14 K1,K4,K5,K7,K12,K13,K17,K21,K25,K26,K30,K38,K41,K48
Igerik analizi 12 K1,K2,K12,K14,K15,K23,K24,K25,K28,K35,K38,K41
Diger™ 5 K6,K22,K23,K45,K50
xve Ss** 2 K11,K14
Orneklem belirleme yontemleri
Ilgili arastirmalar
amaglt ornekleme yontemi ve maksimum gesitlilik (K1,K38), amagli 6rneklem (K15),
kiimeleme 6rneklem yontemi (K10), tabakali seckisiz 6rnekleme (K16), uygun 6rnekleme
(K28), tesadufi drnekleme yodntemi (K33,K43), kartopu érneklemesi(K41), dlcut érnekleme
(K45)

“Kkuiltiir analizi modeli, olgubilim, yiiz yiize goriisme, dokiiman analizi, dogal karsilagtirma ve geriye doniik degerlendirme yontemi, érnek olay, empirical study,
The Spencer Project on Developing Literacyacross Genres, Modalities and Languages, yari yapilandirilmis goriisme, sormaca
ffenomenoloji deseni maksimum gesitlilik rneklemesi, nitel bir aragtirmanin betimleyici, tanimlayici model, deneysel desen.

*kitap 6gretim programi, metin, vb.

§ Ki-Kare, Mann Whitney U-testi, Wilcoxon, T Testi, One-Way-ANOVA, Tukey ve Pearson Kolerasyonu, ANOVA ve t testi, T test, MANOVA

“kayit desifre yontemi, verinin kodlanmasi, SWOT analizi, SALT dil 6rnegi analiz progran

" Aritmetik ortama

HStandart sapma
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) Orneklem sayilar
Orneklem grubu

Ogrenci (¢ocuk) Ogretmen Veli Diger$®
1-10 K13 K13,K38 K13 K13
11-20 K1,K6,K10,K15,K45,K46,K50 | K1,K3,K26,K28,K39 K3,K21 K30
21-40 K18,K25,K33 K16,K25,K37 K1,K7,K12,

K25,K36,K38,K30,

41-60 K3,K7,K8,K14,K19,K23,K24, | K27

K48, K34,K38,K44
61-100 K9,K22,K49 K41, K48 K41
101-150 K21,K43,K47
151-200 K17,K29,K31
201-300 K35,K40 K11
301-lst K4,K5,K42,K32 K2

Ulkeler

Ilgili arastirmalar
Almanya 20 K1,K2,K4,K11,K14,K15,K16,K18,K24,K25,K26,K29,K30,K32,K36,K37,K39,K41,K44,K48
Fransa 12 K7,K8,K9,K19,K20,K21,K22,K25,K27,K28,K34,K41
Belcika 10 K5,K12,K17,K26,K30,K31,K35,K39,K40,K41
Ingiltere 6 K23,K26,K39,K41,K46,K47
Isvigre 6 K10,K13,K25,K30,K39,K49
Norveg 5 K3,K26,K33,K39,K41
Avusturya 3 K26,K39,K41
Isvec, 3 K26,K38, K39
Hollanda 3 K41,K42,K50
Danimarka 2 K41,K43
Yunanistan 1 K45
Romanya 1 K6

Tablo 1’de goriildiigii lizere amaghi Ornekleme, maksimum cesitlilik, kiimeleme
orneklem, tabakali seckisiz Ornekleme, uygun oOrnekleme, tesadiifi Ornekleme, kartopu
orneklemesi ve Olciit ornekleme olarak farkli 6rneklem belirleme yontemleri kullanilmistir.
Ancak bunlarin kullanim sikligina bakildiginda arastirmalarda 6rneklem belirleme yonteminin
genellikle belirtilmedigi goriilmektedir. Tablonun devaminda érneklem sayisina yer verilmistir.
Bu kapsamda tablo incelendiginde 6grencilerle daha fazla ¢alisildigi goriilmektedir. Katilimci
sayilart incelendiginde ise ¢aligmalarin genellikle 11 ile 60 6grenciden olusan katilimcilarla
yapildig1 gériilmektedir. Ikinci sirada ise ogretmenlerle calisilmistir. Ogretmenlerin
aragtirmalarda yer alma sikligina bakildiginda ise hem katilimci sayis1 hem de aragtirma sayisi
itibariyle yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu boliimde son olarak ¢ok az sayidaki ¢alismanin
veli ve egitimden sorumlu kisilerle yapildigi goriilmektedir. Bunlardan baz1 ¢alismalar (K1,
K13, K30 ve K41) 6grenci, 6gretmen, veli ve egitimden sorumlu kisileri bir arada incelemistir.

Aragtirmalarin  Avrupa Ulkelerine gore yapilma sikliklari incelendiginde Tiirk
nifusunun yogunluguna bagli olarak arastirmalarin en fazla Almanya’da yapildigi
belirlenmistir. Ikinci sirada Fransa ve Belgika gelmektedir. Ugiincii sirada ise Ingiltere, Isvigre,
Norve¢ ve Avusturya’da bazi arastirmalar yapilmistir. Bunlarin disindaki Isveg, Danimarka,
Hollanda, Yunanistan ve Romanya’da ise az sayida farkli aragtirmalarin yapildigi goriilmiistiir.
Bazi arastirmalarin (Or. K41, K39, K26) farkli Avrupa iilkelerini kapsamas1 nedeniyle nicelik
olarak calismalarin iilkelere gore az oldugu belirlenmistir.

Ikinci Arastirma Sorusu ile ilgili Bulgular

Calismanin bu asamasinda Avrupa’da iki dilli Tiirk ¢ocuklar i¢in yapilan ¢alisma
konularimin iilkelere gére nasil oldugu incelenmistir. Ulkelere gdre arastirma konularimni
belirlemek igin arastirmalarin amaglari dokiman analizine gore incelenerek konular

88 Egitimden sorumlu kisiler
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belirlenmistir. Tablo 2 incelendiginde iilkelere gore arastirma konularinin fazla farklilagsmadigi
goriilmektedir. En fazla aragtirmanin yapildigi Almanya’da arastirmacilar; “Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii Dersi igin Ogrencilerin ihtiyaglarini belirleme, 6gretmenlerin ihtiyaglarini belirleme,
Turkce ve Tlrk Kilturii Dersi’nin uygulamadaki sorunlarini tespit etme, dgretim programi, ders
kitaplari, metinler kapsaminda ders materyallerindeki eksiklikleri ve sorunlari saptama ve
ogrencilerin standart Tiirkgeyi kullanamama ve yaptiklar1 dil yanlislari”n1 aragtirmiglardir.
Fransa’da ise dgrencilerin ve ailelerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ile ilgili tutumlar: sik¢a
incelenmistir. Bunun disinda “6g8retim stratejileri, ¢ocuklarinin aktif s6z dagarciklari, Tiirkge
derslerinde kullanilan kitaplar, cocuk ve ergenlerin sézlii ve yazili anlati olusturma becerileri,
ders kitaplarinin hazirlanma gerekgesi olan ihtiyag analizi ve egitim modellerini gelistirme”
kapsamindaki konularin arastirilmasi amaglanmistir. Belgika’da ise arastirma konulari;
genellikle “Tulrkge ve Turk Kultlrl dersinin farkli yonlerden incelenmesi, 6grencilerin Tiirkge
dersine kars1 tutumlari, Ogretmenlerin Tiirkge dersinin Ogretimiyle 1ilgili goriisleri”
kapsamindadir.
Tablo 2: Ulkelere gore arastirmalarin kapsami (konulari)

Ulke

Arastirma amaci

Almanya

-KOALA Projesini Tiirkge 6gretmenleri, Alman sinif 6gretmenleri, Alman okul miidiirleri, Tirk 6grenciler
ve Tiirk velilerin goriisleri agisindan degerlendirme (K1)

- Tiirkge dersi 6gretmenlerin, Tiirk ¢ocuklar1 ve Tiirk kokenli bireylerin Tiirk¢e dersi uygulamalarinda
yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlar hakkinda goriislerini belirleme ve yapici ve somut dneriler sunma (K2)
- Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli Dersi’nin genel amaglarina ulagsma diizeyini belirleme (K4)

-0gretmenlerin orgiitsel sosyallesme ve is yasaminda yalnizlik diizeyleri arasindaki iligkinin tespit edilmesi
ve bu diizeylerin demografik degiskenlere gore anlamli bir fark gdsterip gostermedigini belirleme (K11)
-Tiirk ¢ocuklarinin yazma becerilerinin incelenmesi (K14)

-0grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim becerilerine yonelik yaptiklar: yanlislar: saptama (K15)

- Coklu Zeka Kuramina gore Tiirk cocuklarina Tiirk¢e 6gretilmesi ve 6gretmen goriislerini inceleme (K16)
-Ikinci dil ediniminde ve diisiik okul basarisinda birinci dil yeterliliginin roliinii géstermek (K18)

- 0gretmenlerin gorevleriyle ilgili sorunlarini belirleyip bu sorunlara ¢6ziim bulabilmek (K24)

-0gretim programinin ve 2019 yilinda tiretilen ders kitaplarinin hazirlanma gerekgesi olan ihtiyag¢ analizi
raporunun nitel siirecine ait temel bulgu ve sonuglarini ortaya koyma (K25)

-Tiirk gocuklarinin Tiirkge s6zciik dagarciginin gelistirilmesine yonelik yapilan ¢aligmalari 6gretmen
goriislerine gore degerlendirme (K26)

-ortadgretim ¢agindaki Tiirk 6grencilerinin egitimle ilgili sorunlarini betimleme (K29)

-Tiirk ¢ocuklarimin egitimiyle ilgili sorunlar ve ¢ozim 6nerilerini belirleme (K30)

- Almanya’da Ana Dili Olarak Tiirkge Ogretimine Y&nelik Ogrenci Goriislerini belirleme (K32)

- Tiirkge dersleriyle ilgili veli ve 6grenci goriislerini dgrenme (K36)

- Turkce ana dili derslerinde s6zclk 6gretimi ve sozliikk kullanimi inceleme (K37)

-Tiirk¢e 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalara iligkin goriislerini belirleme (K39)

- Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirklerin, Tiirk¢eyi kullanma ve siirdiirebilme imkanlarini belirleyecek nicel

ve nitel verileri saglamak, ortaya ¢ikacak gereksinimi giderebilecek egitim modellerini gelistirmek (K41)

- akicilik ve sozlil yeterlilige dayali araglarla yapisal olarak farkl: dilleri Almanca ve Tiirkge dillerinde
konusan iki dilli kigilerde dil hdkimiyeti 6lgiitleri olugturma (K44)

-Tiirk¢enin kullanimi ve 6gretimi hakkinda bilgiler verilmis ve I, IT ve III. Kusak Tiirklerden derlenen
metinlerin dil bilgisi bakimindan incelenmesi (K48)

Fransa

-yurt diginda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ve velilerin ana dili 6grenme tutumlari incelenme (K7)
-¢ocuklarin ana ili 6gretiminde 6z diizenleyici 6gretim stratejilerinin etkililigini belirlenme (K8)

-Tiirk ¢cocuklarinin aktif s6z dagarciklarini yazili anlatim baglaminda tespit etme (K9)

-Tiirkge derslerinde kullanilan kitaplarin 6gretmen ile 6grenci arasindaki nitelikli bir iletisimin araci olup
olmadigini tartisma (K 19)

- ¢ocuklarin ana dil 6grenimi ve Tiirkce derslerine karsi tutumlarini gézlemleme (K2)

-Fransa’da yasayan Tiirk kokenli gogmen ¢ocuklarinda ana dil 6grenimi ve aile yapisina bagli anadili Tlrkce
ve Tiirk¢e derslerine karsi tutumlart gézlemleme (K20)

- 0grencilerin ve velilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersine iliskin goriislerini inceleme (K21)

-¢ocuk ve ergenlerin s6zlii ve yazili anlati olusturma becerilerinin incelenmesi ve Tiirkiye’de yasayan ayni
yaslardaki tek dilli Tiirk ¢ocuklarin becerileri ile kargilastirma (K22)

-0gretim programinin ve 2019 yilinda iiretilen ders kitaplarinin hazirlanma gerekgesi olan ihtiyag analizi
raporunun nitel siirecine ait temel bulgu ve sonuglarini ortaya koyma (K25)
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-Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitabi’na yonelik 6gretmen goriislerini ele alma (K27)

-0grencilerin ve 6gretmenlerin Tiirkge egitim-6gretim siirecindeki ihtiyag durumlarini belirleme (K28)
-0grencilerin yazili- s6zIi becerilerini inceleme (K34)

-Avrupa Ulkelerinde yasayan Tiirklerin, Tiirk¢eyi kullanma ve siirdiirebilme imkanlarim belirleyecek nicel ve
nitel verileri saglamak, ortaya ¢ikacak gereksinimi giderebilecek egitim modellerini gelistirme (K41)

Belcika

- Tiirk¢eyi Flamanca/Fransizcayi bilme ve kullamim diizeylerinin incelenmesi (K5)

- Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri Dersi’ni baglam ve ¢ok kiiltiirlii egitimin boyutlarina gore degerlendirme (K12)

- cocuklarin ana dillerinde olusturduklar1 yazili anlatimlarinda ne tiir hatalar yaptiklarini tespit etme (K17)

- Tiirk ¢cocuklarinin egitimiyle ilgili sorunlar ve ¢éziim Onerilerini belirleme (K30)

-Tiirk ¢ocuklarinin demografik 6zelliklerine gore Tiirkge yonelik tutumlarini ortaya koyma (K31)

- okullarda ve TTKD’de kiltir sanat etkinlikleri i¢inde yer alan drama/tiyatro ¢aligmalarinin 6gretmen, veli,
uzman gorisi, 6gretim programlari ve uygulamalar ¢ergevesinde inceleme (K35)

-Tiirk¢e 6gretmenlerinin sinif igi uygulamalara iligkin goriislerini belirleme (K39)

-Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirklerin, Tiirk¢eyi kullanma ve siirdiirebilme imkanlarini belirleyecek nicel ve
nitel verileri saglamak ve ortaya ¢ikacak gereksinimi giderebilecek egitim modellerini gelistirmek (K41)

Norveg

- 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenme durumlarinin ortaya konulmasi (K3)

- Tiirk ¢cocuklarinin Tiirkge sozciik dagarciginin gelistirilmesine yonelik yapilan ¢aligmalar1 6gretmen
goriislerine gore degerlendirme (K26)

-cocuklarin Tiirkgeyi kazanimlarina Dil Merkezli Okul Oncesi Egitim Programi’nin etkisinin olup olmadigini
aragtirma (K33)

-Tiirk¢e 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalara iligkin goriislerini belirleme (K39)

-Tiirk genclerinin kiiltiirel aktarim siirecinde ana dillerini 6grenme ve kullanma durumlarini belirleme (K40)
- Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirklerin, Tiirkgeyi kullanma ve siirdiirebilme imkéanlarini belirleyecek nicel
ve nitel verileri saglamak, ortaya ¢ikacak gereksinimi giderebilecek egitim modellerini gelistirmek (K41)

Ingiltere

-Tiirkge 6gretmenlerin ihtiyaglarini belirleme (K23)

-¢ocuklarm Tiirk¢e sdzciik dagarciginin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalari 6gretmen goriislerine gore
degerlendirme (K26

-Tiirkge 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalara iligkin goriislerini belirleme (K39)

- Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirklerin, Tiirkgeyi kullanma ve siirdiirebilme imkanlarini belirleyecek nicel
ve nitel verileri saglamak, ortaya c¢ikacak gereksinimi giderebilecek egitim modellerini gelistirmek (K41)

- Ingiltere/Nottingham’da yasayan 6-9 yas araligindaki biri Tiirk, digeri Ingiliz ebeveyne sahip ¢cocuklarin
Tiirkge anlattiklari hikéyeler yoluyla dil bilgisi, s6z dizimi, s6zciik secimi ve sesletim bakimindan dil
kullanimlarini betimleme (K46)

-ana dili Tiirkge olan 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini belirleme (K47)

Isvicre

- Ortak Cer¢eve Metni kazanimlarini1 dikkate alarak hazirlanmis gérev temelli etkinliklerin Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirti Dersi’ndeki etkililigini arastirma (K10)

- Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri Dersi 6gretim materyali ve iinitelerini degerlendirme (K13)

-0gretim programinin ve 2019 yilinda iiretilen ders kitaplarinin hazirlanma gerekgesi olan ihtiyag analizi
raporunun nitel siirecine ait temel bulgu ve sonuglarini ortaya koyma (K25)

-Tiirk gocuklarinin egitimiyle ilgili sorunlar ve ¢6zliim 6nerilerini belirleme (K30)

kaynaklanan ve ¢ocuklarimizin en biiyiik sorunu olan seslerim, s6zdizimi ve kavram farkliliklarinin Tiirkce
yazma ve konusmada kendini nasil gosterdigi ortaya ¢ikartilmasi (K49)

Avusturya

-¢ocuklarin Tiirkce sozciik dagarciginin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar1 6gretmen goriislerine gore
degerlendirme (K26)

- Tiirk cocuklarinin egitimiyle ilgili sorunlar ve ¢éziim Onerilerini belirleme (K30)

-Tiurkge 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalara iligkin goriislerini belirleme (K39)

Isvec

- 0grencilerin, velilerin ve 6gretmenlerin ana dili Tiirk¢eyi 6grenmeye yonelik goriislerini belirleme (K38)
-Tiirkge 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalara iligkin gorislerini belirleme (K39)

Romanya

-Sesli okuma hatalarini tespit etmek, sesli okumadaki hatalar1 diizeltmek i¢in yapilabilecek yontem ve
teknikleri gosterme (K6)

- Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirklerin, Tiirkgeyi kullanma ve siirdiirebilme imkanlarimi belirleyecek nicel
ve nitel verileri saglamak, ortaya ¢ikacak gereksinimi giderebilecek egitim modellerini gelistirmek (K41)

Danimarka

-Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirklerin, Tiirk¢eyi kullanma ve siirdiirebilme imkanlarini belirleyecek nicel ve
nitel verileri saglamak, ortaya ¢ikacak gereksinimi giderebilecek egitim modellerini gelistirmek (K41)
-Danimarka’da yasayan ve Tiirk¢e ve Danca konusan lise 6grencilerinin, dil boyutlarini baskinlik agisindan
incelenme (K43)

- Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirklerin, Tiirk¢eyi kullanma ve siirdiirebilme imkanlarini belirleyecek nicel
ve nitel verileri saglamak, ortaya ¢ikacak gereksinimi giderebilecek egitim modellerini geligtirmek (K41)
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Hollanda

-Avrupa llkelerinde yasayan Tiirklerin, Tiirk¢eyi kullanma ve siirdiirebilme imkanlarini belirleyecek nicel ve
nitel verileri saglamak, ortaya ¢ikacak gereksinimi giderebilecek egitim modellerini gelistirmek (K41)

-Bat1 Avrupa’da uygulanan dil politikalar1 kapsaminda Tiirkge 6gretimini degerlendirilme (K42)

- iki dilli ve tek dilli Tiirk ¢ocuklarin Tiirkce dil becerilerine iliskin benzerlik ve farkliliklarinin sohbet ve
Oykii tekrar anlatimi1 baglamlarinda degerlendirilerek ortaya konulmasi (K50)

Yunanistan -Bat1 Trakya'daki iki dilli azinlik okullarina devam eden 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim

becerilerini degerlendirme (K45)

Norvec’te yapilan ¢alismalar konular1 ise genellikle “6grencilerin Tiirk¢eyi kullanma

diizeylerinin tespiti, etkili Tiirk¢e egitimi, 6gretmenlerin Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili diisiinceleri”
kapsamindadur. Ingiltere de arastirmacilar, ogunlukla “6gretmenlerin Tiirkge dgretimi ile ilgili
diisiincelerini ve ogrencilerin Tiirkge kullanma ile ilgili durum, ihtiya¢ ve tutumlarini
belirleme” konularina odaklanmislardir. Arastirmalarin az yapildigi Isvicre, Avusturya, Isveg,
Romanya, Danimarka, Hollanda ve Yunanistan’da ise arastirma konular1 “ders kitaplarinin
degerlendirilmesi, 6grencilerin Tiirk¢e kullanma diizeyleri, 6grenci ve 6gretmenlerin sorunlari,
Avrupa llkelerinin ana dil egitimiyle ilgili politikalar1” eksenindeki konular1 kapsamaktadir.

Tablo 3: Ulkelere gore arastirma sonuglari

Ulke

Arastirma sonuclari

Almanya

-Almanca dil yetersizligi nedeniyle KOALA’’nin uygulanmasinda sorunlar yasandigi ve Almancayi iyi bilen Tiirkge
Ogretmenlerine ihtiyag¢ duyuldugunun belirlenmesi (K1)

-ebeveynlerin ve Ogrencilerin kursa ilgisizligi, okullarda fiziksel altyapinin yetersizligi, okul midiirlerinin Tiirk
ogretmenlerle igbirligi yapma isteksizligi ve 6gretim materyallerinin yetersizliginin belirlenmesi (K2)

-Tirkce ve Tirk Kiiltiirii Programi’ndaki 6zel amaglardan yarisinin ger¢eklesmemesi (K4)

-Orgiitsel sosyallesme diizeylerini artirict hizmetigi egitim-egitim kalitesinin artirilmasi gerektigi belirlenmesi (K11)
- 6grencilerin en ¢ok yaptig1 yazim hatalarinin harf karistirma, sdzctigli yanlis yazma ve imla hatalar1 oldugunun tespiti
(K14)

-6grencilerin Tiirkgenin yazim ve noktalamasina iligkin ciddi problemler yasadigi, 6zellikle ses bilgisi, sekil bilgisi,
anlam bilgisi ve s6z dizimsel yanligliklarin yiiksek oranda oldugunun tespiti (K15)

-Tirk ailelerinin Tiirk¢e egitimine kars1 gelistirdikleri ilgisizlik, isteksizlik, yeterince dnemsememe tutumu, yetersiz
ders saatleri, sinirli miifredat, eksik materyal, zorluk ¢ikaran idari ve yasal uygulamalardan kaynaklanan sorunlarin
belirlenmesi (K16)

-¢ocuklarin Tiirkge dil bilissel kavramlari, sozciiksel, s6zdizimsel ve metinsel becerilerinde geride kalmasinin
belirlenmesi (K18)

-ders kitaplarinin yurt disindaki dgrencilerin seviyelerine uygun olarak hazirlanmadigi, ders materyalleri ve ders
saatlerinin yetersiz oldugu, 6grenci, veli ve Tirk sivil toplum kuruluglarmin Tiirkge derslerine karsi ilgisiz
davrandiklarinin belirlenmesi (K24)

- dgrencilerin derse yonelik bireysel ilgi, ihtiyac ve beklentilerini karsilamak, bu derse iliskin hem saglikli istatiksel
veri tutmak, hem izleme, hem rehberlik hem de degerlendirme siireclerini yiiriiterek doniit vermek amacryla mutlaka
ogrenci bazli izleme, degerlendirme sisteminin kurulmasinin gerekliligi (K25)

-0grencilerin sozclik dagarciginin yetersiz oldugu, sézciik dagarcigimin sadece okulla degil ailenin sosyo-ekonomik
profili, egitim durumu ve aile ilgisiyle iligkili oldugunun belirlenmesi (K26)

- 6gretmenlerin dgrencilere karsi tutumlarinin olduk¢a olumlu oldugu, okul yoneticilerinin Tiirk 6grencilere genelde
Alman 6grenciler kadar esit davrandiklari, okullardaki imkanlardan esit yararlanabildiklerinin belirlenmesi (K29)

- Tiirkge ve Tirk¢e Kiiltiir Derslerine, bilgilenme ve bilinglenme etkinliklerine katilmama, iletisimsizlik ve aile
iligkilerinde kopukluk sorunlarinin belirlenmesi (K30)

-Almanya’da ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik 6grenci goriislerini belirlenmesi (K32)

-Tiirk¢e derslerinin diger derslerin bitiminde yapilmasi, 6gretmenlerin 6grencilerin dersleri ve dgrencilerle ders dis1
zamanlarda yeterince ilgilenmemelerinin belirlenmesi (K36)

-ortak bir miifredatin ve ders kitaplarinin olmamast, iki dillilere uygun nitelikli ders materyallerinin olmamasi, Tiirk¢e
derslerinin segmeli ders olmasi, ders saatinin az olmasi - Ogrenciler arasindaki seviye farklar1 ve birlestirilmis siniflar,
ailelerin ana dili konusundaki bilingsizligi, yetersiz s6z varlig1, yetersiz iki dillilik, 6grencinin Tiirk¢e derslerine dnem
vermemesi, gerekli ilgiyi gdstermemesi, glinliik hayatta Tiirk¢e kullanilmamasi veya ¢ok az kullanilmasi, Tiirkge kitap
okuma aligkanliginin olmamasinin belirlenmesi (K37)

- Tiirkge O0gretimi siirecine 6gretmen yaklagimlarinin genel olarak dil egitiminin amaglarina uygun oldugu ve en ¢ok
alan bilgisine iliskin yeterliligi 6ncelediklerinin belirlenmesi (K39)

- 3. kusak Tiirk gen¢ ve ¢ocuklarinin ciimleyi Tiirk¢e baslayip Tiirk¢e bitirmediginin belirlenmesi (K41)

- akicilik ve genel sozli yeterlilie dayali dil hakimiyeti Ol¢iitleri gelistirmenin miimkiin olduguyla ilgili sonuca
varilmasi1 (K44)
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- 1, Il ve 11l. Kusakta Tiirk¢enin kullanimi ve kusaklarin dil kullaniminda Tiirkce ile Almancanin etkilesimiyle ilgili
tespitlerin yapilmasi (K48)

Fransa

-Tiirkce ders saati yetersizligi, Tiirk¢e ve Fransizca kelimeleri birbirine karigtirma, pratik yapabilecekleri ortamlarin
smirliligi, anne ve babanin agiz 6zelliklerinin kullanilmasinin belirlenmesi (K7)

- ders igeriklerinin zenginlestirildigi, 6grencilerin kendini rahat¢a ifade ettigi ortamlarin olusturuldugu durumlarda
derslere gelen 6grenci sayisinda artis oldugunun belirlenmesi (K8)

- cocuklarin s1g bir kelime dagarcig1 oldugu ve ¢ocuklar i¢in sistematik kelime dgretimi iizerine akademik calismalar
yapilmasi konusunda politikalarin gelistirilmesi gerekliliginin belirlenmesi (K9)

-6 ve 7. siuf Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinin okunabilirlikten uzak oldugunun belirlenmesi (K19)

- Tiirkgeyi diizglin konusamamalar1 ve Fransizcaya oncelik vermeleri, egitim ortaminda ana dillerini geri planda
tutmalari, ana dil destekli bir egitimin verilmemesi, Tiirk¢e dersleri i¢in ayrilan zaman ve materyallerin yetersizligi,
Fransiz devlet tarafindan verilen destegin yetersiz olmasi, ailelerin bilingsiz olmasinin belirlenmesi (K20)

- dgrencilerin; Tirk¢e dgrenme, ailenin derse katilim istegini yerine getirme, dersi sevme, derse gelen arkadaginin
olmasi, Tiirkiye’ye gittiginde etkili ve giizel Tiirk¢e konusma, derse iliskin katilim belgesini alma, Ulusal Egemenlik
ve Cocuk Bayrami programinda gorev alabilme gibi nedenlerle Tiirkge ve Tirk Kiltiiri dersine katilim
gostermelerinin belirlenmesi (K21)

- ¢ocuklarin ortaokul sonuna kadar Tiirk¢e ana dili ve kiiltiir dersleri almalar1 dengeli iki dillilik diye adlandirilan
istenilen diizeye ulagsmalarinda katki sagladiginin belirlenmesi (K22)

- dgrencilerin derse yonelik bireysel ilgi, ihtiyac ve beklentilerini karsilamak, bu derse iliskin hem saglikli istatiksel
veri tutmak, hem izleme, hem rehberlik hem de degerlendirme siireclerini yiiriiterek doniit vermek amaciryla mutlaka
ogrenci bazli izleme, degerlendirme sisteminin kurulmasinin belirlenmesi (K25)

- Ogretmenlerin ders kitaplarini bircok acidan yetersiz buldugu, ders kitaplarinin &grencilere zamaninda
ulagtirilamadig1 ve 6gretmenlerin bu durumda ders islerken bagka materyallerden yararlandiginin belirlenmesi (K27)
-Tiirkce egitimi ile ilgili yaklasim, yontem, teknik ve materyallerin yenilenmesi, kitaplarda dgrencilerin anlamalarini
saglayacak aciklayict ve yonlendirici boliimlere yer verilmesi, Tiirkge egitimi ile ilgili yaklasim, yontem, teknik ve
materyallerin yenilenmesi, hedeflenen diizeyde 6grenme siirecinin ger¢eklesmediginin belirlenmesi (K28)

- okumay1 zevk ve aligkanlik haline getirebilme hedefinin ger¢eklesmemesi, kagit diizenini saglamak, belli bir plana
gore yazmak ve yazilarini genigletmek, anlatimda zenginlik saglayan s6z kaliplarindan yararlanmak, yeteri kadar uzun
yazmak, sesleri dogru bogumlanmada, konusmasini belli bir plana gore isleyip anlatmak istediklerini ilgi ve one
derecesine gore siralayarak anlatim biitiinliigii saglamada zayif olduklarinin belirlenmesi (K34)

- 3. kusak Tiirk gen¢ ve ¢ocuklarinin ciimleyi Tiirk¢e baslayip Tiirkce bitirmediginin belirlenmesi (K41)

Belcika

- ev sahibi toplumun dilini daha iyi 6grenebilmesi i¢in gerekli kosullar yine gogmenlerle isbirligi iginde hazirlanmali,
egitim siirecinde iki dilli programlara agirlik verilmesi gerektiginin belirlenmesi (K5)

-TTKD programi ve kitaplar1 Belgika’daki Tiirkiye kokenli Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap vermemekte ve
seviyelerinin iizerinde hazirlandig1 i¢in 6gretmenler tarafindan kullanilmamasinin belirlenmesi (K12)

-0grencilerin yazili anlatimlarinda konugma dilinin ve agiz &zelliginin yazi diline yansimasindan kaynaklanan
yanlislar; ikinci dilin (Flamanca/Fransizca) etkisinden kaynaklanan yanlislar; noktalama yanlislari; yazim yanlislari;
ses olaylar1 yanliglarinin belirlenmesi (K17)

-0grencilerinin sozciik dagarciginin yetersiz oldugu, sézciik dagarciginin sadece okulla degil ailenin sosyo-ekonomik
profili, egitim durumu ve aile ilgisiyle iligkili oldugunun belirlenmesi (K26)

- Tirkce ve Turkge Kultir Derslerine, bilgilenme ve bilinglenme etkinliklerine katilmama, iletisimsizlik ve aile
iliskilerinde kopukluk sorunlarinin belirlenmesi (K30)

-Tiirk ¢cocuklarinin ana dillerine yonelik tutumlarinin (hig, az, orta, ¢ok ve tam deger araliklarindan) ¢ok diizeyinde
oldugu ve Tiirk¢eye yonelik tutumlarinin cinsiyete, yasa, anne egitim durumuna, baba egitim durumuna, baba
meslegine, Tiirkiye’ye gitme sikligina ve Tiirkiye’de kalma siiresine gore anlamli bir farklilik gostermediginin
belirlenmesi (K31)

- cocuklarin iletisim ve uyum siireglerine olan katkisinin yeterli bir boyutta olmadiginin belirlenmesi (K35)

-Tiirk¢e 6gretimi siirecine dgretmen yaklagimlarinin genel olarak dil egitiminin amaglarina uygun oldugu ve en gok
alan bilgisine iliskin yeterliligi 6ncelediklerinin belirlenmesi (K39)

- okudugunu, duydugunu anlamada ve yazmada zorlanma, yazma ve konusma gibi ifade becerilerinde daha ¢ok sorun
yasama, ailelerin bir araya gelerek okulda Tirk Dili ve Kiltiirii dersleri agilmasina yonelik yeterli talebe
ulasamamalarinin belirlenmesi (K40)

- 3. kusak Tiirk geng ve ¢ocuklarinin ciimleyi Tiirk¢e baslayip Tiirkce bitirmediginin belirlenmesi (K41)

Norveg

- dgrencilerin ana dillerini agirlikli olarak aile ¢evresinde sinirli bigimde kullandiklar1 ve Tiirkgeyi 6grenmede dil
becerileri agisindan bir¢ok sorun yasadiklarinin belirlenmesi (K3)

-0grencilerinin s6zciik dagarciginin yetersiz oldugu, sézciik dagarciginin sadece okulla degil ailenin sosyo-ekonomik
profili, egitim durumu ve aile ilgisiyle iliskili oldugunun belirlenmesi (K26)

-Tiirkgeyi hem birinci dil olarak kazanan hem de ikinci dil olarak kazanan iki dilli gocuklarin ifade edici dil dizeyinde
deney ve kontrol gruplarina uygulanan tiim alt testlerin 6n testlerinde gruplar arasindaki farkin istatiksel olarak
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onemsiz oldugu goriiliirken (p>.05), uygulama sonrasinda uygulanan son testlerde DLT alt testlerinden Sayilarin
Tekrari testi hari¢ diger tiim alt Testlerde gruplar arasindaki farkin istatiksel olarak 6nemli oldugu saptanmas1 (K33)
-Tiirkge dgretimi siirecine 6gretmen yaklagimlarinin genel olarak dil egitiminin amaglarina uygun oldugu ve en gok
alan bilgisine iligkin yeterliligi 6ncelediklerinin belirlenmesi (K39)

- 3. kusak Tiirk gen¢ ve ¢ocuklarinin ciimleyi Tiirk¢e baslayip Tiirkce bitirmediginin belirlenmesi (K41)

Ingiltere

-0gretmenlerinin ihtiyaclarmin ya da eksiklerinin ders kitabi, dgretim programi, materyalleri eksiklikleri; mesleki
bilgi, donanim, tecriibe yetersizlikleri ve bunlar1 giderebilecek mesleki gelisim imkanlarmin kisitl olmasi; maddi ve
kurumsal destek ile imkanlarin yeterli olmadigi; okullarda arag-gereg eksiklikleri ya da yas ve seviyeye gore sinif
olusturamama gibi ¢esitli zorluklarin belirlenmesi (K23)

-0grencilerinin s6zciik dagarciginin yetersiz oldugu, s6zciik dagarciginin sadece okulla degil ailenin sosyo-ekonomik
profili, egitim durumu ve aile ilgisiyle iligkili oldugunun belirlenmesi (K26)

- Tiirkge 6gretimi siirecine dgretmen yaklagimlarinin genel olarak dil egitiminin amaglarina uygun oldugu ve en gok
alan bilgisine iligkin yeterliligi 6ncelediklerinin belirlenmesi (K39)

- 3. kusak Tiirk geng ve ¢cocuklarinin ciimleyi Tiirkge baslayip Tiirkge bitirmediginin belirlenmesi (K41)

- yasadiklan kdltiire ait dili daha aktif kullanan ve Tiirk¢e konusurken genellikle zorlanarak basit yapili ciimleleri
tercih eden gocuklarin hikayelerinde en fazla yanlig yapilan alanin dil bilgisi oldugu; bunu sirasiyla sézcik segimi, s6z
dizimi ve sesletim yanliglarinin takip ettiginin tespit edilmesi (K46)

-Tiirkge derslerine katilma nedenlerinin basinda aile ve ¢evre faktoriiniin oldugu, kimlik kazaniminda ana dilini
ogrenmenin &neminin farkinda olduklari, ana dillerini 6grenmelerinin Ingilizceyi ogrenmeye bir katki
saglamayacagini, Tiirk¢eyi Avrupa’da dnemli bir dil olarak gormediklerini ve Tiirkce 6grenmenin is bulmada etkili
olmayacagini diigiindiiklerinin belirlenmesi (K47)

Isvicre

- gorev temelli etkinlikler yoluyla verilen dersin 6grenci bagarisinda etkili oldugu ancak hazirlanan etkinliklerin
Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarinda fark edilir bir gelismeye yol agmadiginin belirlenmesi (K10)

-ana dil ve kiiltiir derslerinde din &gretimine izin vermemesi, farkli etnik kimlige ve dini mezhebe mensup velilerin
din egitimini ¢atigsma zemini olarak gérmesi ve dersin dil ve anlama seviyesini asan yogun bir icerige sahip olmast
gibi durumlara bagli olarak dersin islenemediginin belirlenmesi (K13)

-0grencilerin derse yonelik bireysel ilgi, ihtiyag ve beklentilerini karsilamak, bu derse iligkin hem saglikli istatiksel
veri tutmak, hem izleme, hem rehberlik hem de degerlendirme siireglerini yiiriiterek doniit vermek amaciyla mutlaka
Ogrenci bazli izleme, degerlendirme sisteminin kurulmasi gerektiginin belirlenmesi (K25)

- Turkce ve Tirkce Kultir Derslerine, bilgilenme ve bilinglenme etkinliklerine katilmama, iletisimsizlik ve aile
iligkilerinde kopukluk sorunlarinin belirlenmesi (K30)

- ikidillik olarak bilinen bireyin iki dil kullanma 6zelligini gerek yazida gerek sesletimde Almanca ve Tiirkge sesleri
harmanlayarak kullandig1, ¢cocuklarin, konusmalarinin kimi yerlerine Almanca sozciikleri getirmesi, yazida Tiirkge
sesler yerine Almanca sesleri kullanmasi, Tiirk¢e'nin karma dil 6zelliginin oldugunun belirlenmesi (K49)

Avusturya

-0grencilerinin s6zciik dagarciginin yetersiz oldugu, s6zciik dagarciginin sadece okulla degil ailenin sosyo-ekonomik
profili, egitim durumu ve aile ilgisiyle iligkili oldugunun belirlenmesi (K26)

- Turkce ve Turkge Kultir Derslerine, bilgilenme ve bilinglenme etkinliklerine katilmama, iletisimsizlik ve aile
iligkilerinde kopukluk sorunlarinin belirlenmesi (K30)

-Tiirkge dgretimi siirecine 6gretmen yaklagimlarinin genel olarak dil egitiminin amaglarina uygun oldugu ve en gok
alan bilgisine iligkin yeterliligi 6ncelediklerinin belirlenmesi (K39)

Isvec

-6grencilerinin sozciik dagarciginin yetersiz oldugu, sézciik dagarciginin sadece okulla degil ailenin sosyo-ekonomik
profili, egitim durumu ve aile ilgisiyle iligkili oldugunun belirlenmesi (K26)

-0grencilerin biiyilk cogunlugu giinliik konugsmay1 igeren genel Tiirkge 0grenmek istemekte, bu dogrultuda dil
becerilerinden konusma becerisinin kendileri i¢in yararli oldugunu diistinmesinin belirlenmesi (K38)

- Tiirkge 0gretimi siirecine 0gretmen yaklasimlarinin genel olarak dil egitiminin amaglarina uygun oldugu ve en ¢ok
alan bilgisine iligkin yeterliligi 6ncelediklerinin belirlenmesi (K39)

Romanya

-Cocuklarin yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 ¢oktan aza dogru; kelime tekrar etme, hece tekrar etme, ses ¢ikaramama,
hece atlama, ses karismasi, ses diismesi, hece ekleme ve ses atlama, heceleme yanlisi, ses ekleme, telaffuz, kelime
ekleme, nefes kontrolii yapamamak, egilerek okuma, tutulma, el ile okuma oldugunun belirlenmesi (K6)

Danimarka

- 3. kusak Tiirk gen¢ ve ¢ocuklarinin ciimleyi Tiirk¢e baslayip Tiirk¢e bitirmediginin belirlenmesi (K41)
- katilmcilarin baskin dilinin Danca oldugunu, Tiirk¢e ve Dancayir dil 6grenme siireleri ile dil, ev ve okul
baglamlarindaki kullanim oranlar1 arasinda anlaml farkliliklar bulundugunu ortaya konmasi (K43)

Hollanda

- 3. kusak Tiirk gen¢ ve ¢ocuklarinin ciimleyi Tiirk¢e baslayip Tiirk¢e bitirmediginin belirlenmesi (K41)

-kurumlar Bati Avrupa’daki Tiirk ¢ocuklarinin egitim ihtiyaclarina yonelik olarak yeniden yapilandirilmali ve Bati
Avrupa’daki uzmanlarla isbirligi iginde 6zel ¢alismanin baslatmasi gerektiginin belirlenmesi (K42)

- sohbet ve Oykii tekrar anlatiminda kullanilan yapilara ve eklere iliskin 6lgiimlerde, tek dilli gocuklarin iki dilli
akranlarindan daha ileri oldugu, tek dilli gocuklarin sohbet ve 6ykii tekrar anlatimi1 baglamlarina iligkin OSU-S, OSU-
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M, FSOZS, TSOZS ve FTS ortalamalarmin iki dilli ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu ve iki dilli gocuklarin hata
puanlarina iligkin ortalamalarinin tek dilli ¢ocuklardan daha yiiksek oldugunun belirlenmesi (K50)

Yunanistan -iki dilli egitim programinda, egitim dilleri olan Tiirk¢e (L1) ve Yunancada (L2) okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerisindeki diizey ile genel akademik basar1 (okul basarisi) arasinda anlamli bir iliski bulunmasinin belirlenmesi
(K45)

Calismanin bu asamasinda arastirma sonuglart ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Tablo
3™ incelendiginde Almanya’da Tiirkce dersinin materyalleriyle ilgili bir takim sorunlarin
oldugu belirlenmistir. Bu sorunlar ders kitaplarinin yurt disindaki ogrencilerin seviyelerine
uygun olarak hazirlanmamasi, iki dillilere uygun nitelikli ders materyallerinin olmamasi,
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Programi’nin ozel amac¢larindan yarisinin gergeklesmemesi olarak
siralanmigtir. Almanya’da 6gretim ortami ve imkanlarina bagli olarak su sorunlar belirlemistir:
Tiirkge derslerinin se¢meli ders olmasi, ders saatinin az olmasi, 6grenciler arasindaki seviye
farklart ve birlestirilmis siniflar, hizmet i¢i egitim ve egitim kalitesinin yetersizligi, Tiirkce
derslerinin diger derslerin bitiminde yapilmasi, o6gretmenlerin ogrencilerle ders disi
zamanlarda yeterince ilgilenmemeleri. Ogrencilerin Tiirkge dgrenme tutumlarma bagl sonular
ise Turkce derslerine 6nem vermemesi, gerekli ilgiyi gostermemesi, gunluk hayatta Turkce
kullanmamalar: veya ¢ok az kullanmalar, Tiirkce kitap okuma aligkanligimin olmamast,
Tiirkge ve Tiirkge Kiiltiir dersleri igin bilgilenme ve bilinglenme kapsamindaki etkinliklere
katilmama ve iletisimsizlik olarak siralanmistir. Buna ek olarak 6grencilerdeki yetersiz iki
dillilik, yazim hatalari, harf karistirma, sozciigii yanlis yazma ve imla hatalari, Tiirkgenin
yazim ve noktalamasini tam olarak bilmeme, ses bilgisi- sekil bilgisi-anlam bilgisi ve s6z
dizimsel konularda yanlsliklar yapma, sézciik dagarciginin yetersizligi, sozciiksel- sozdizimsel
ve metinsel becerilerde geride kalmak gibi dil becerileri ile ilgili sorunlar yasadiklari
goriilmiistiir. Baz1 arastirmalarda ise 6grenciler, Tiirkge dersi 6gretmenlerinin kendilerine karsi
tutumlarimin olduk¢a olumlu karsiladiklarini ve ilgili okul yoneticilerinin genelde kendilerine
Alman  ogrenciler  kadar esit  davrandiklarini,  okullarindaki — imkanlardan  esit
yararlanabildiklerini belirtmislerdir.

Fransa’daki calismalarda Ogrencilerin Tiirk¢eyi kullanma sorunlarina daha fazla
odaklanildig1r belirlenmis olup bu sorunlar; sig kelime dagarcigi, Tiirk¢e ve Fransizca
kelimeleri birbirine karistirma, pratik yapabilecekleri ortamlarin sinirliligi, anne ve babanin
agiz ozelliklerini kullanma, Tiirk¢eyi diizgiin konusamama, anlatim biitiinliigiinii saglamama,
anlatimda zenginlik saglayan soz kaliplarindan yararlanmama, yeteri kadar uzun yazmama,
sesleri dogru bogumlanmada zorlanma vb. olarak siralanmistir. Fransa’da Tiirkge egitim-
ogretim imkanlarmin yetersizliginden kaynakli sorunlar; Trkce dersleri i¢in ayrilan zaman ve
materyallerin yeterli olmamasi, Fransiz devleti tarafindan verilen destegin yetersiz olmasi ve
cocuklarin ortaokul sonuna kadar Tiirkce ana dili ve kiiltiir dersleri almamalar: olarak
belirlenmistir. Ders kaynaklarina bagl yasanilan sorunlar ise sistematik kelime 6gretimi tizerine
veteri ders kaynaklarinin olmamasi, 6 ve 7. siniflarda okutulan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders
kitaplarinin okunabilirlikten uzak olmasi, 6grenci temelli izleme ve degerlendirme sisteminin
olmamasi, ders kitaplarimin birg¢ok agidan yetersiz bulunmasi, ders kitaplarinin ogrencilere
zamamnda ulastirilamamasi, Tiirkge egitimi ile ilgili yaklasim, yontem, teknik ve materyallerin
venilenmesi, kitaplarda ogrencilerin anlamalarimi saglayacak agiklayict ve yénlendirici
bolimlere yer verilmemesi olarak tespit edilmistir. Bazi ¢alismalarda ise dgrencilerin ailenin
derse katilim istegini yerine getirme, dersi sevme, derse gelen arkadasinin olmasi, Tiirkiye'ye
gittiginde etkili ve giizel Tiirk¢e konusma, derse iliskin katilim belgesini alma, Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami programinda gérev alabilmek igin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii
Ders’ine katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Fkk

Tablo 3’te ilgili kaynaklara yer verilmistir. Bu boliimde bu kaynaklarin igerikleri italik olarak gosterilmistir.
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Belcika’da ana dili egitimi kapsaminda 6grenci odakli yasanan sorunlar; ogrencilerin
vazili anlatimlarinda konusma dilinin ve agiz ozelliginin yazi diline yansimasindan
kaynaklanan yanhglar, sozciik dagarcigimin yetersizligi, okudugunu, duydugunu anlamada ve
yazmada zorlanma, yazma ve konusma gibi ifade becerilerinde daha ¢ok sorun yagama olarak
belirlenmistir. Arastirmalarda 6grencilerin bilgilenme ve bilinglenme etkinliklerine katilmama,
iletisimsizlik, ana dillerine yonelik yeterli olumlu tutumun olmamasi, ana dili egitimine karst
farkindalik diigiikliigii, iletisim ve uyum stireglerine yeteri katilim gostermeme kapsaminda
sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Tiirkge egitim siirecinde iki dilli programlara
agwrlik verilmemesi, program ve kitaplarin Belgika’daki Tiirkiye kokenli ogrencilerin
ihtiyaglarina cevap vermemesi ve seviyelerinin tizerinde hazirlanmasi gibi 6gretim materyali
ile ilgili sorunlarin oldugu belirlenmistir.

Isvigre’de yapilan ¢alismalar incelendiginde &grencilerin bilgilenme ve bilinglenme
etkinliklerine katilmama, iletisimsizlik ve aile iliskilerinde kopukluk kapsaminda sorunlar
yvasadigi belirlenmistir. Dersteki etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarinda fark edilir
bir gelismeye yol agmadigi ve dersin dil ve anlama seviyesini asan yogun bir igerige sahip
olmasi nedeniyle islenemedigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin derse kars: olumlu tutum
gelistirmeleri ogrenci odakli izleme, degerlendirme sisteminin kurulmas: gerektigi
belirlenmistir. Norveg’teki arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin Tiirkceyi 6grenmede dil
becerileri agisindan bir¢ok sorun yasadiklari ve sozciik dagarciklarimin yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin yaklagimlarinin genel olarak dil egitiminin amaclarina uygun oldugu
gorilmistir.

Avrupa’nin diger iilkelerinde oldugu gibi Ingiltere’de égrencinin Tiirkce sozciik
dagarciginin yetersiz oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak Ingiltere’de sinirli sayida yapilan
arastirma sonuclarina gore ders kitabi, 6gretim programi, materyal eksiklikleri kapsaminda
sorunlarin oldugu gorilmustiir. Aym zamanda 6gretmenlerin mesleki bilgi-donanim-tecribe
yetersizlikleri ve bunlari giderebilecek mesleki gelisim imkdnlarmin kisith olmasi, maddi-
kurumsal destek ve imkanlarin yetersizligi, okullardaki arag-gereg eksiklikleri, yas ve seviyeye
gore smiflarin olusturulmamasi kapsaminda sorunlarin oldugu belirlenmistir. Az sayida
aragtirmalarin yapildigi Avusturalya ve Isveg’te de benzer sorunlarin oldugu tespit edilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Calismada Avrupa’daki Tiirk ¢ocuklart i¢in Tiirkgenin egitimi ve 6gretimi ile ilgili
yapilan aragtirmalarin 6zellikleri ve sonuglari iizerinde durulmustur. Bu kapsamda yapilan
calismalardan hareketle bu konunun nasil arastirildigi, hangi sonuglara ulasildig1 ve gelecek
calismalarda hangi konulara odaklanilmasi gerektigi belirlenmistir. Calismalarda kullanilan
veri toplama araci, veri ¢oziimleme yontemi, orneklem se¢im yontemi, orneklem sayisi ve
aragtirmanin yapildig: iilkeler arastirma Olgiitleri olarak ele alinmistir. Bu kapsamda 6rnek
arastirmalarin yontemlerine bakildiginda ¢alismalarin ¢ogunlukla ihtiyaglarin belirlenmesine
dayali tarama ve durum arastirmasi 6zelliginde oldugu goriilmektedir. Bu sonug itibariyle
Avrupa’daki Tiirk ¢cocuklariin Tiirkce egitimiyle ilgili deneysel ve {iriin olusturmaya yonelik
aragtirmalarin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Aragtirma yontemine bagl olarak ¢aligmalarda veri
toplama araglarinin fazla farklilasmadigi belirlenmistir. Bu nedenle tarama ve durum tespitine
dayali goriisme formu, anket ve Olgekler sikga kullanilmistir. Arastirma yontemi ve veri
toplama araglarina gore veri ¢éziimleme yontemleri genellikle siklik analizi, igerik analizi,
betimsel analiz ekseninde yapilmistir. Buraya kadar ulasilan sonuglar, Avrupa’daki Tirk
cocuklarimin Tiirk¢e egitimiyle ilgili yapilan arastirmalarin durum belirlenmesi ve ihtiyag
analizine odaklandigini1 géstermektedir. Bu ¢aligmalardaki verilerden yararlanilarak deneysel
ve karma yoOntemlerin kullanilacagi arastirmalar yapilmalidir. Ciinkii bu arastirmalarda
belirlenen ihtiyaclarin giderilmesi gerekir. Bunun i¢in katilimcilarin belirlenen 6zelliklerine
uygun daha odakli arastirma ydntemi, veri toplama araci ve veri ¢ozlimleme ydntemleri
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kullanilmalidir. Nitekim farkli 6grenme modellerinin uygulandig1 6gretim stireclerinde iki dilli
Tiirk ¢ocuklari i¢in daha etkili bir Tiirkge egitimin gergeklestigi belirlenmistir (Arslangilay ve
Ozdemir, 2016).

Calismalardaki o6rneklem gruplari; 6grenci, 6gretmen, veli ve diger kategorisinde yer
alan egitimden sorumlu kisilerden (okul miidiirti, egitim miisavirliklerindeki personel vb.)
olugmaktadir. Bununla iligkili olarak bu bélimde o6rnek calismalarda 6rneklem belirleme
yontemleri de incelenmistir. Tablo 1 incelendiginde ¢ok az sayidaki arastirmada 6rneklemin
hangi yontemle belirlendigine yer verildigi goriilmektedir. Dolayisiyla arastirmalarin gogunda
orneklemin nasil belirlendigi agiklanmamustir. Arastirmalardaki 6grenci sayilarina bakildiginda
katilimc1 sayisinin ¢ogunlukla 41- 60 ve 11-40 arasinda degisen kisilerden olustugu
gorilmektedir. Yurtdigindaki Tiirklerin genis bolgelere yayillmasi nedeniyle arastirmalarda
katilimer sayisinin 100’iin altinda olmas1 normal olarak kabul edilebilir. Bu bdliimde dikkat
cekici bir diger sonug ise Ozellikle 6gretmenlere yonelik calismalarin 10 ile 20 arasinda degisen
katilimcilardan olusmasidir. Bu sonug itibariyle Avrupa’daki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkgenin
Ogretimi ile ilgili ihtiya¢ ve sorunlarin belirlenmesinde 6gretmen odakli katilimer sayisi yetersiz
olarak degerlendirilebilir. Aynm1 zamanda “diger” kategorisinde yer alan egitimden sorumlu
kisilerin sadece ii¢ ¢alismada yer almasi bu yondeki 6nemli bir eksikligi gostermektedir.
Velilerin aragtirmaya katilma oranlaria bakildiginda ise ¢ok az sayida veliden veri toplandig:
gorulmektedir. Bu eksiklik, veli odakli sorunlarin ¢dziimiinii daha gii¢ kilmaktadir. Nitekim
arastirmalarda velilerin iki dillilik konusunda bilin¢lendirilmemesi nedeniyle Tiirkge egitimine
kars1 genellikle ilgisiz olduklar1 belirlenmistir (Aslan, 2006; Yagmur, 2010; Akinci, 2012;
Sarikaya, 2014; Eren, 2017).

Ulkelere gdre yapilan arastirma sayisi, Tiirk vatandaslarinin Avrupa’ya dagilimlariyla
orantilidir. Buna bagl olarak ¢alismalar, Tiirk vatandaglarinin daha fazla yasadigi Almanya,
Fransa ve Belgika’da yapilmistir. Tiirklerin yasadigi diger Avrupa tilkelerin de ise bir ve iki elin
parmaklarin1 gegmeyen siirlt sayidaki calismaya ulasilmistir. Bu sonug, Avrupa’daki Tiirk
cocuklariin Tiirkce egitimi ile ilgili yapilacak ¢alismalar i¢in oldukca dikkat ¢ekicidir. Ciinkii
bu tlkelerdeki Turk vatandaslarinin ana dil egitimiyle ilgili ihtiyaclarina fazla odaklanilmadigi
belirlenmistir. Buna gore ozellikle ilgili iilkelerdeki Tiirk Konsolosluguna bagli egitim
miisavirliklerinin arastirmacilara cagrida bulunmasi ve ortak projeler olusturmasi gerekir.
Boylece Avrupa’nin farkl: iilkelerinde yasayan Tiirk vatandaslarinin ana dili egitimiyle ilgili
ihtiyaclarinin belirlenmesi, gerekli durum tespitlerinin yapilmasi ve belirlenen ihtiyaglari
giderecek calismalarm baglamasi saglanacaktir. Bu nedenle Dis Isleri Bakanligi, Milli Egitim
Bakanlig, ilgili iilkelerdeki Tirk Konsolosluklar1 ve {iniversitelerdeki arastirmacilarin bu
hususa odaklanarak Avrupa’daki Tiirk cocuklarinin ana dili egitimiyle ilgili ortak aragtirma
projeleri olusturmalar gerekir.

Ulkelere gore arastirmalarin hangi konu basliklarinda yogunlastigiin belirlenmesi i¢in
ilgili ¢alismalarin arastirma konular1 (amaglar1) incelenmistir. Bu kapsamda Almanya’daki
arastirmalarin; Tiirkce dersinin etkililigini tespit etmek, Tiirkce ogretim siirecindeki sorunlari
belirlemek, ogrencilerin dil diizeylerini-sorunlarini-ihtiyaglarini belirlemek, ogretmenlerin
ogretimle ilgili ihtiyaglarini oraya c¢ikarmak, o6gretim yontem ve tekniklerinin Tiirkge
ogretimindeki etkisini saptamak, ogretim programi ve ders kitaplarimin iglevselligini
belirlemek ™" amaciyla yapildig1 goriilmektedir. Siralanan bu arastirma konularmin Fransa’daki
caligmalarda da genellikle calisildigi goriilmektedir. Bunlara ek olarak Fransa’daki
calismalarda ozellikle Tiirkce ogretimiyle ilgili tutum ve goriiglere dayali konulara daha fazla
odaklanildig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Belgika’da yapilan arastirmalarin agirlikli olarak
ogrenci ve ogretmenlerin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersinin egitimiyle ilgili tutum, goriislerini
belirleme kapsaminda oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak az sayida da olsa 6grencilerin

" Tablo 3’te ilgili kaynaklara yer verilmistir. Bu boliimde bu kaynaklarin igerikleri italik olarak gdsterilmistir.
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Tirkce yazili anlatim hatalari, ¢ocuklarin Tiirkce egitimiyle ilgili sorunlari ve ¢oziim yollar
tizerinde duruldugu goriilmektedir. Norveg’te yapilan arastirmalarda 6grencilerin TUrkgeyi
ogrenme durumlari, Tiirkceyi bilme ve kullanma diizeyleri, ogretim siirecinin etkililigi ve
ogretim materyallerinin islevselligi ile ilgili ogretmen goriislerinin incelenmesine dayali
konulara odaklanilmustir. Isvigre’de yapilan ¢alismalarda arastirmacilar, genellikle Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirti Dersi kapsamindaki etkinlik, materyal ve iinitelerin islevselligi ve ogretim
progranminin etkililigine odaklanmiglardir. Buraya kadar siralanan iilkelere gore daha az
aragtirmanin yapildig1 Ingiltere, Avusturya, isve¢ ve Romanya’da ise arastirmalar, genellikle
ogretmenlerin Tiirkge ogretimine iligkin goriislerinin belirlenmesi ve ogrenci sorunlarinin ve
ihtiyaglarimin belirlenmesi kapsaminda yapilmistir. Bu iilkelerde 6gretmenlerle daha fazla
calisildig, dolayisiyla 6grenci odakli ¢calismalarin daha az yapildigi sonucuna varilmistir.

Aragtirmanin son boliimiinde Avrupa’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e egitimi ile
ilgili yapilan c¢alismalarin sonuglarina yer verilmistir. Bu kapsamda Avrupa’da yapilan
aragtirmalara gore Tiirkge egitimi-6gretimiyle ilgili su sonuglara ulagilmigtir: Turk ailelerin
Tiirkge egitimi konusunda bilingsiz, ilgisiz, isteksiz ve yeterince onemsemeyen bir tutum
icerisinde olmalar: nedeniyle 6grenciler, Tiirkce dersine karsi ilgisizdir. Bu durum, ¢cocuklarin
ana dili 6grenme siirecinde bazi sorunlara neden olmakta ve cocuklar Tiirkce 6grenme
stirecinden uzaklagsmaktadir. Bu uzaklagma nedeniyle Tiirk¢eyi Ogrenmeme, “Almanya
Tirkgesi”, yar1 dillilik, iki dili birlestirme (fusion), her iki dilde mevcut yapidan birini tercih
eden diizenek degistirme (code-switching) ve diizenek karistirma (code-mixing) gibi ¢esitli dil
sorunlarina bagli olarak Tiirk¢eyi yanlis ve eksik konusma sorunlarina neden olmaktadir (Akt.
Cakar, 2002).

Avrupa’daki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge egitim sorunlari 68renci, 6gretmen ve ogretim
materyali kapsamsinda belirlenmistir. Cocuklarin Tiirkge egitimine karsi gosterdigi ve
genellikle ana dili 6grenme bilingsizliginden kaynaklanan duyussal sorunlar; Tiirk¢e ogretimine
karst ilgisizlik, isteksizlik, ana dili yeterince onemsememe, ana dille ilgili bilgilenme ve
bilinglenme etkinliklerine katilmama ve iletisimsizlik olarak siralanmistir. Bu sorunlar
nedeniyle etkili bir Tiirk¢eyle kendini ifade edemeyen g¢ocuklarin yasadigi dil ve anlatim
sorunlart so0yle siralanmaktadir: yazim hatalari, harf karistirma, sézciigii yanls yazma ve imla
hatalari, Tiirk¢enin yazim ve noktalamasini tam olarak bilmeme, ses bilgisi-sekil bilgisi-anlam
bilgisi ve soz dizimsel konularda yanhshklar yapma, sozciik dagarciginin yetersizligi,
kelimeleri birbirine karistirma, anne ve babanin agiz ozelliklerini kullanma, Tiirk¢eyi diizgiin
konusamama, anlatim biitiinliigii saglamama, anlatimda zenginlik saglayan soz kaliplarindan
yvararlanmama, yeteri kadar uzun yazmama, sesleri dogru bogumlanmada zorlanma,
okudugunu, duydugunu anlamada ve yazmada zorlanma. Bu sorunlarin nedenleri arasinda aile
bireylerinin Tiirk¢eye karsi tutumlar1 ve ana dile yakinhik diizeyi gelmektedir. Cilinkii basta
Almanya olmak iizere eslerden birinin yabanci olmasi, anne ve babanin resmen evli olmamasi,
anne ve babanin bogsanmasi, anne ve(ya) babanin baskasiyla evli olmasi gibi Avrupa’daki aile
yapisinin daha farkli 6zellikleri bulunmaktadir. Ayn1 zamanda Avrupa’daki Tiirklerin igsizlik,
uyum, yabanci diismanligi ve yasadigi iilkenin dilini tam bilmemekten kaynakli farkli
sorunlariin oldugu goriilmektedir (Nuruan, Giines, Beder Sen, Giines, Kalayci, ve Kaplan
2015). Bu ozellikler ve sorunlar nedeniyle ailelerin i¢inde bulundugu durum, c¢ocuklarin
Tiirkgeye karsi tutumlari ve Tiirkge 6grenmelerinde etkili birer faktor olabilmektedir.

Yapilan arastirma sonuglarinda okul miidiirlerinin Tiirkce dersi 6gretmenleriyle igbirligi
yvapmak istememesi, Tiirkce derslerinin se¢meli ders olmasi, ders saatinin az olmasi, ogrenciler
arasindaki seviye farklari ve birlestirilmis siniflar, hizmet i¢i egitim ve egitim kalitesinin
vetersizligi, Tiirkce derslerinin diger derslerin bitiminde yapilmasi, 6gretmenlerin ogrencilerle
ders disi zamanlarda yeterince ilgilenmemeleri, belirlenen zaman ve materyallerin yeterli
olmamasi, devlet tarafindan verilen destegin yetersiz olmasi ve ¢ocuklarin ortaokul sonuna
kadar Tiirkce ve kiiltiir dersini almamalar:, maddi ve kurumsal desteklerin (imkdnlarin)
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yetersizligi, okullardaki arag-gere¢ eksiklikleri olarak siralanan o6gretim hizmetlerinden
kaynaklanan sorunlariin oldugu tespit edilmistir. Bu sorunlarin genellikle ilgili tilkenin Tiirkce
egitimiyle ilgili yaklasimlarindan kaynaklandigi vurgulanmaktadir (Yagmur, 2010: 238-239;
Sarikaya, 2014).

Avrupa’da Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminin basarili bir sekilde yapilmamasinin
nedenleri arasinda Tiirk¢e dersinde kullanilan 6gretim materyallerinin nitelik sorunlar
gelmektedir. Arastirma sonuclarina gore ders kitaplarimin yurt disindaki 6grencilerin
seviyelerine uygun olarak hazirlanmamasi, iki dillilere uygun nitelikli ders materyallerinin
olmamasi, sistematik kelime ogretimi tizerine yeteri ders kaynaklarinin olmamasi, 6 ve 7.
swiflarda okutulan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarimin okunabilirlikten uzak olmast,
ogrenci odakl izleme ve degerlendirme sisteminin olmamasi, ders kitaplarimin ogrencilere
zamaninda ulastirtlamamasi, 6gretim programi ve kitaplardaki yaklagim, yontem, teknik ve
materyallerin yenilenmemesi, kitaplarda ogrencilerin anlamalarimi saglayacak agiklayici ve
yonlendirici bolimlere yer verilmemesi, Tiirk¢e egitim siirecinde iki dilli programlara agirlik
verilmemesi, program ve kitaplarin ogrencilerin ihtiyaglarina cevap vermemesi ve 6grenci
seviyelerinin tizerinde hazirlanmasi, dersteki etkinliklerin ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarina
hitap etmemesi gibi bir¢ok sorunun oldugu belirlenmistir. Belirlenen bu sorunlar goz 6niinde
bulundurularak onceki ¢aligsmalarda da vurgulandigi gibi 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina
uygun olarak 6gretim programi ve ders kitaplarinin yeniden hazirlanmasi ve diizenli olarak
revize edilmesi gerekmektedir (Irmak, 2016; Karakus ve Turgut, 2017).

ONERILER

* Avrupa’daki bir¢ok iilkede Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge egitimi ile ilgili ¢alismalarin
olduk¢a yetersiz oldugu ve bazi iilkelerde bu konuyla ilgili calismalara ulagilmadigi
goriilmiistiir. Ozellikle Isvigre, Avusturya, Isve¢, Romanya, Danimarka, Hollanda ve
Yunanistan gibi Avrupa iilkelerindeki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge egitimi ile ilgili arastirmalarin
oldukca yetersiz diizeyde yapildigr belirlenmistir. Dahas1 yapilan genel tarama caligmasinda
Ispanya, Cek Cumhuriyeti, Finlandiya, Hollanda, Polonya, Portekiz ve Italya gibi Avrupa
tilkelerindeki Tiirk cocuklarinin Tiirkge egitimi ile ilgili arastirmalara ulagilmamistir. Buralarda
ana dili olarak Tiirk¢e egitim-6gretim durumunu tespit etmek, buradaki ¢ocuklarin Tiirkce
egitimiyle ilgili ihtiya¢ ve giicliiklerini gidermek ve ulasilan sonuglara bagl olarak etkili bir
Tiirkge 6gretim siireci hazirlamak amaciyla arastirmalarin yapilmas: gerekir.

¢ Avrupa’daki caligmalarda Tiirkce Ogretimiyle ilgili 6gretmen goriislerine dayali
arastirmalarin daha fazla oldugu, ikinci sirada ise oOgrencilerin goriis ve tutumlarinin
belirlenmesiyle ilgili konularin ¢alisildig: belirlemistir. Bu sonuglar, ders materyalleri ile ilgili
sorunlarin  belirlenmesi, durum ve ihtiyaglarin tespiti  kapsamindaki konularla
iligkilendirilmistir. Bu sonugclar itibariyle yapilacak arastirmalarin belirlenen sorun, durum ve
ihtiyaclarin giderilmesine dayali deneysel ¢alismalar olarak gerceklestirilmesi gerekir. Bu
deneysel ¢aligmalarin durum tespiti ve ihtiya¢ analizine uygun iiriinleri ortaya koyacak nitelikte
olmas1 oldukca 6nemlidir. Bu tiriinler; Avrupa’daki iki dilli Tiirk 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme
ihtiyaclaria bagl olarak 6gretim modeli tasarlama, yontem, teknik ve stratejileri gelistirme ve
kullanma seklinde olabilir.

¢ Gelecek caligmalarda Avrupa’nin ilgili iilkesinde yasayan Tiirk c¢ocuklariin
ihtiyaclarina uygun 6gretim programi tasarlama, ders kitabi/6gretmen kilavuz kitabi/6grenciler
icin yardimci ve destekleyici caligma kitaplar1 ve uzaktan 6grenme modiilleri/programlari
hazirlanmalidir. Ciinkii yapilan incelemelerde ders kitaplarinin seviyeye uygun olmayist, icerik
yoniinden zayif olusu gibi ¢esitli sorunlari icerdigi belirlenmistir (Deniz ve Uysal, 2010; Kolay,
2018). Bunlara ek olarak ozellikle teknolojiden yararlanilarak hazirlanacak e-68renme
ortamlarinda yurtdigindaki Ogrencilerin Tiirkiye’den destek alacagi 6grenme modiilleri
hazirlanabilir. Avrupa’daki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkce egitimi ile ilgili farkli konular, 6zellikle
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iiriine dayal1 ¢iktilar seklinde belirlenmelidir. Ogrenme ortaminin ¢izgi film ve televizyon gibi
teknolojiden destek alinarak zenginlestirmesi durumunda ana dili egitiminin daha etkili oldugu
gorilmistiir (Cetin, 2018).

¢ Hazirlanacak 6gretim materyallerinde ¢ocuklarin Tiirkge 6grenmeye karsi ilgi, istek,
aligkanliklarini arttiracak ve Tiirk¢e anlama ve anlatma becerilerinde yasadigi dil sorunlarini
giderecek igerik ve etkinliklere yer verilmelidir. Ayn1 zamanda Avrupa’daki Tiirk ¢ocuklari
igin Tiirkge egitimi kapsaminda yapilacak calismalarda ailelerin sosyo-kulturel dzellikleri ve
sorunlart g6z onilinde bulundurulmalidir.

¢ Bu sorunlarin ¢6zlimii ve igbirligine dayali bir Tiirk¢e egitimi-6gretimi i¢cin Avrupa
tilkelerindeki ilgili kisi ve kurumlarla bir araya gelinerek ortak ¢alismalar yapilmalidir. Bu
caligmalarin sonucunda her tilkedeki Tiirk vatandaglarinin Tiirk¢e 6§renme ihtiyaglarina uygun
olarak Tiirk¢e 6gretim modelleri olusturulmalidir.
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